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RESUMEN

TITULO:

PROPUESTA PARTICIPATIVA DE FORMACION DE MAESTROS DEL PROGRAMA ONDAS EN
LOS NIVELES DE PREESCOLAR Y BASICA PRIMARIA DE LA CIUDAD DE BUCARAMANGA Y
SU AREA METROPOLITANA”

AUTORAS: NANCY YANETH CHAPARRO RODRIGUEZ
LEIDY JOHANNA GARCIA TARAZONA™

PALABRAS CLAVES: Investigacion, procesos de pensamiento y accion, Gestion Escolar,
formacién participativa, Propuesta pedagdgica.

DESCRIPCION DEL CONTENIDO: hoy en dia Colombia, como pais en via de desarrollo tiene el
interés de transformar su sociedad violenta, por una sociedad tolerante, justa y en paz, en donde
se generen espacios de formacion de nuevos ciudadanos, dando importancia a la educacion como
oportunidad de cambio y progreso de la nacién, razén por la cual se toma como clave fundamental
al maestro como actor principal del mismo.

La investigacion se abordé desde el enfoque cualitativo con un disefio de investigacion accién
participativa, especificamente de el nivel de preescolar y ciclo de basica primaria, en donde se
identifica y reflexiona acerca de las concepciones de los maestros con relacion a los modelos
pedagoégicos, que promueven u obstaculizan la habilidad de investigar situaciones problemas
relacionadas durante el acompafiamiento a los grupos de investigacion, desarrollando una
propuesta participativa con el objetivo de que los maestros Ondas en el nivel de preescolar y ciclo
de basica primaria se apropien de la investigacién como estrategia pedagogica , tomando como
base los procesos de pensamiento y entre otros referentes teéricos.

La propuesta se realiz6 con el apoyo del coordinador departamental del programa Ondas, los
maestros acompafiantes de los grupos de investigacion, los asesores de linea ambiental y de
bienestar, director de proyectos de la UNAB, director del proyecto de grado y finalmente contamos
con el apoyo del ICP quienes financiaban este proyecto.

* Graduation Project
** Universidad Industrial de Santander .Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Director. Cesar
Augusto Roa Mgr. En Filosofia.
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ABSTRACT

TITLE:

PARTICIPATORY APPROACH TEACHER TRAINING PROGRAM WAVES IN THE LEVEL OF
PRESCHOOL AND ELEMENTARY BASIC BUCARAMANGA ANDITS METROPOLITAN AREA"

AUTHORS: CHAPARRO YANETH NANCY RODRIGUEZ
LEIDY JOHANNA TARAZONA GARCIA™

KEY WORDS: Research, thought and processes, school management, participatory training,
educational proposal.

DESCRIPTION OF CONTENT: Today Colombia is a country in process of development is
interested in transforming their violent society in a tolerant, fair and peaceful, where it will generate
spaces for training new people, giving importance to education as an opportunity for change and
progress of the nation, why is taken as key to the teacher and principal actor of the same.

The research was taken from a qualitative approach of participatory action research, specifically the
level of preschool and elementary school cycle, where it identifies and reflects on the views of
teachers regarding pedagogical models that promote or hinder the ability to investigate situations in
the accompanying problems related to the research groups, developing a participatory approach
with the objective that teachers Waves in the level of preschool and elementary school cycle to
appropriate research and teaching strategy, taking based on the thought processes and from other
theoretical references.

The proposal was supported by the departmental coordinator of the Waves program, the teachers
accompanying the research groups, environmental advisers and welfare line, project director of the
UNAB, director of the project grade and finally we have the support ICP who financed this project.

* Graduation Project
** Universidad Industrial de Santander. Faculty of Human Sciences. School of Director. Cesar Augusto
Roa Mgr in Philosophy
14



INTRODUCCION

Colombia busca desde la educacion fortalecer la formacion de ciudadanos cada
vez mas conscientes de su realidad y por tanto capaces de transformarla
expresando con ello la esperanza de progreso y desarrollo politico, econémico y
social; haciéndola competente social, politica, econémica y culturalmente con
otros paises. Estos propésitos no seran posibles si la formacién de maestros es
insuficiente o inadecuada o si no es permanente e impulsada por las instituciones
educativas tanto publicas como privadas; de aca la importancia de desarrollar una
propuesta de formacion participativa de maestros Ondas en el nivel de preescolar

y ciclo de basica primaria.

En este sentido, la concepcion de formacién permanente participativa no solo
apunta a una propuesta que pretende generar espacios de reflexion critica frente a
los procesos investigativos desde la escuela y dentro de cada uno de los grupos
gue la conforman, sino cémo se entiende la “Investigacion como estrategia
pedagodgica” para cambiar concepciones de paradigmas que impiden la formacion
de habilidades investigativas tanto del maestro como del estudiante; igualmente la
manera como se conciben los diferentes modelos pedagdgicos y el sentido que
tiene la propuesta planteada por el programa Ondas para la construccion de los
procesos que desarrollan los nifios y niflas en preescolar y ciclo de basica

primaria.

La presente investigacion tiene en cuenta los aspectos anteriores, busca explorar
las concepciones e intereses de los grupos de investigacién que hacen parte del
programa como comunidad que integra a maestros, estudiantes y asesores de
linea, tomado como un sistema que fortalece el trabajo en equipo, participativo,
investigativo mediado por la gestion escolar. El proposito es desarrollar una
propuesta participativa de maestros Ondas en el nivel de preescolar y ciclo de
bésica primaria de la ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana donde se

fortalecié la investigacibn como estrategia pedagogica y se realizé un andlisis,
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interpretacion y reflexion de informacidén con respecto al trabajo que realizan los
docentes en cada grupo de investigacion y los procesos de pensamiento y accion

gue desarrollan.

El informe de investigacion esté estructurado en cinco capitulos, el primero, hace
un acercamiento al objeto de estudio, la formacion permanente a los maestros
Ondas, mediante un andlisis sisteméatico de la situacién problematica; asi mismo,
se plantean los objetivos de la investigacion. El segundo capitulo comprende el
marco de fundamentacion, en donde se presentan antecedentes investigativos,
marco legal y los fundamentos conceptuales, base imprescindible en la
estructuracion y desarrollo de la propuesta de formacidon a maestros. El tercero,
muestra el disefio metodoldgico de la investigacion incluyendo escenario,
participantes, proceso de recoleccion y analisis e interpretacion de la informacién
de los tres talleres realizados. En el cuarto capitulo se presentan los hallazgos de
la investigacion, que contiene el andlisis e interpretacion de la informacion, base
para la estructuracién de la propuesta y como desarrollo de la misma. El dltimo
capitulo da a conocer la propuesta pedagogica para promover la formacién
participativa de maestros Ondas Santander de la ciudad de Bucaramanga y su
area metropolitana, especificamente en el nivel de preescolar y ciclo de basica
primaria. La “Investigacion como estrategia pedagdgica” es tomada como un
sistema que integra procesos formativos, investigativos y participativos que hacen
aportes significativos para generar habilidades y por ende competencias segun la
capacidad de cada estudiante para producir conocimiento y construir relaciones
gue permitan el entendimiento en el grupo de trabajo investigativo, promoviendo
asi el ejercicio de aprender significativamente a partir de situaciones reales y

contextualizadas.
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1. SITUACION PROBLEMATICA

1.1 ANALISIS Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El programa ondas Santander es una propuesta de investigacion y coinvestigacion
de maestros y estudiantes de preescolar y basica primaria en la que fomentar una
cultura ciudadana de ciencia, tecnologia e innovacién en la poblacion infantil y
juvenil en Colombia se ha convertido en uno de sus objetivos primordiales,

buscando dinamizar socialmente los procesos educativos de manera global.

El programa Ondas a nivel Nacional y Regional se ha interesado por el progreso
en la formacién y fundamentacion pedagogica para los maestros coinvestigadores
de preescolar y ciclo de béasica primaria; en la ciudad de Bucaramanga y area
metropolitana. Gracias a los encuentros que se realizaron con los asesores de
linea encargados del proceso de la conformacion de los semilleros de
investigacién y orientacion de los mismos, coordinador del programa y director de
proyectos de investigacion de la UNAB se encontraron falencias en la apropiacion
del soporte pedagdgico “La investigacion como estrategia pedagdgica”, ya que es
considerada como necesidad primordial para asumir el buen desarrollo y
cumplimiento de los objetivos del programa.

El informe de evaluacion de impacto muestra que el programa ha ofrecido talleres
en temas puntuales y los maestros (as) reclaman una oferta de formacion
permanente.’, en la mayoria de los PEl no existen espacios formales para
promover la investigacion y las experiencias que se realizan requieren de mucho
tiempo extraescolar.?, en muchos casos quienes formulan finalmente el proyecto o
la propuesta investigativa de los grupos de investigacién son los maestros.® Los

maestros de preescolar y basica primaria especificamente, segun la coordinacion

'Colciencias y programa Ondas. La ciencia, la tecnologia y la innovacidn en las culturas infantiles y juveniles
de Colombia. Evaluacidn de impacto del programa Ondas. Bogota. Colciencias — Ondas — FES — ICBF —
universidad Externado de Colombia. 2006.

? Ibid. P4g. 39.

*Ibid. pag. 46.
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y asesores del programa, muestran diversos niveles de apropiacion del modelo
pedagogico del programa Ondas, es el caso de los maestros que teniendo
trayectoria en él, no lo aplican en el acompafiamiento de los grupos de

investigacién; y los maestros que llegan nuevos, lo desconocen totalmente.

A partir de la situacion problematica enunciada se formula la pregunta orientadora
de la investigacién: ¢Qué propuesta participativa de formaciéon de maestros es
necesaria desarrollar en el programa Ondas en el nivel de preescolar y ciclo de
basica primaria de la Ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana para

promover la apropiacion de la investigacion como estrategia pedagdégica?

Y preguntas directrices como:

¢, Qué fortalezas y debilidades pedagdgicas tienen los maestros Coinvestigadores
en el acompafamiento de los grupos de investigacion Ondas?, ¢Qué
caracteristicas debe tener una propuesta participativa de formacién de maestros
para la apropiacion de la investigacion como estrategia pedagogica?

1.2 JUSTIFICACION

El programa Ondas busca fomentar una cultura ciudadana de Ciencia, Tecnologia
e Innovacién en la poblacién infantil y juvenil colombiana, por medio de la
investigacidbn como eje que guia el proceso de formacién accion de los actores

involucrados en los grupos de investigacion.

El marco investigativo del programa Ondas deja ver la necesidad e importancia
gue tiene la formacion de maestros y acompafiamiento de los asesores de linea,
convirtitndose en una accion clave del proceso ya que permite a los estudiantes
constituirse como ciudadanos capaces de construir su propio conocimiento y darle

utilidad e importancia a la investigacion.
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La “Propuesta participativa de formacion pedagégica de maestros Ondas en los
niveles preescolar y basica primaria de Bucaramanga y su area metropolitana”,
busca hacer aportes relevantes en cuanto a las necesidades de formacion
pedagdgica e investigativa, resultado de las necesidades que experimentan los
maestros en los grupos de investigacién. Esta formacion los potencia como
investigadores de la educacion y la pedagogia, y les permite plantear y desarrollar

proyectos innovadores desde la investigacion como estrategia pedagdgica.”

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVO GENERAL

> Desarrollar una propuesta participativa de formacién pedagogica de
maestros Ondas en el nivel de preescolar y ciclo de bésica primaria de la

ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

> ldentificar fortalezas y debilidades pedagdgicas de los maestros
coinvestigadores del nivel de preescolar y ciclo de béasica primaria en el
acompafamiento de los grupos de investigacion Ondas

» Formular participativamente una propuesta de formacién de maestros
Ondas en el nivel de preescolar y ciclo de bésica primaria para la
apropiacion de la investigaciébn como estrategia pedagdgica.

*Ibid., pag. 84.
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1.4 CONTEXTO

El Programa Ondas, es la estrategia fundamental de Colciencias Colombia para
fomentar la construccién de una cultura ciudadana de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion (CT+I), en la poblacién infantil y juvenil colombiana. Este Programa, es
el primer eslabon en la escala de formacion del talento humano en ciencia y
tecnologia que ofrece Colciencias y al que le apuesta por el futuro de un pais con

mayor nimero de oportunidades.

El Programa tiene un alcance nacional, una organizacion regional y en algunos
casos municipal, que garantiza su desarrollo en el mediano y el largo plazo. Como
ya se habia mencionado, el Programa en la actualidad se ejecuta en los 32
departamentos del pais y en Bogota, lo que permite una perspectiva de sus
magnitudes y posibilidades de proyeccion hacia futuro en el corto, mediano y largo

plazo.

A nivel local, especificamente en el departamento de Santander, el Programa
cuenta con un Comité Departamental el cual resalta la participacion de la
Secretaria de Educacion de Bucaramanga, la Secretaria de Educacion
Departamental, la Universidad Auténoma de Bucaramanga y Colciencias, quienes
respaldaron la propuesta, siendo esta financiada por Ecopetrol-ICP, entidad

participadora del comité Departamental.
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2. MARCO DE REFERENCIA

El proyecto de investigaciéon se fundamenta en la revisibn de experiencias
investigativas que a nivel internacional, nacional y local, promueven la formacion
de maestros en el campo de la investigacion como estrategia pedagogica y de la
normatividad que orienta el desarrollo cientifico, tecnoldgico, investigativo e
innovaciéon en el pais. También se tuvo en cuenta los fundamentos legales que
promueven la formacion de maestros en el nivel de preescolar y el ciclo de basica
primaria y los cambios que con las nuevas reformas se han venido dando para
una mejor educacién en el pais; por ultimo es importante presentar el horizonte
conceptual y tedrico basico para comprender el sentido en que esta investigacion

contribuira a la formacion de maestros investigadores del Programa Ondas.

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

El sector educativo requiere de maestros capaces de formar personas
competentes en el campo investigativo, de manera que se hace pertinente una
formacion y actualizacion  continua, que incorpore los avances en el
conocimiento, los nuevos desafios sociales y las cambiantes politicas educativas.
A continuacion se presenta una resefia de investigaciones relacionadas con el

proyecto:

En el estudio de antecedentes a nivel internacional se encuentra la investigacion
titulada “Los colectivos de maestros y el cambio escolar” de Jaime Calderdn
Lépez desarrollada en la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) denominado
transformacion de Educacion Béasica desde la Escuela (TEBES) en el estado de
México D.F, esta investigacion se enmarca en la organizacion de colectivos de
profesores para que, a través de la investigacién-accion participativa reflexionen a
través de su practica docente y construyan, apliquen y evallen proyectos
pedagogicos de transformacion escolar para mejorarla. El analisis se fundamenta
en un enfoque de sistematizacion de corte cualitativo y se refiere especificamente

a uno de los componentes centrales del programa, es decir, al proceso de
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conformacion de los colectivos de profesores toda vez que no esta lo
suficientemente documentado. El objetivo es dar a conocer a los profesores
dispuestos a integrarse a colectivos de este y otros programas que tengan relacion
con el mismo, los obstaculos que se presentan y los elementos que lo favorecen

para avanzar con pasos mas seguros en la consecuciéon de sus objetivos.

La sistematizacion de este trabajo comprende desde 1996 hasta el primer
semestre del 2001. Se consultaron cuatro tipos de producciones; 1. Ponencias y
articulos de libros y revistas; 2. Memorias y documentos; 3. Datos estadisticos de
informes de la comision de seguimiento y evaluacion y 4. Entrevistas a integrantes
de los colectivos TEBES.

Por otra parte se encuentra el proyecto de investigacién titulado “La
investigacion-accion sistematizadora como estrategia de intervencion y
formacién del docente en su rol de investigador” desarrollado por Gilberto
Aranguren Peraza (2007) de la Universidad Nacional Experimental “Simén
Rodriguez” de Caracas, Venezuela. Este trabajo describe una propuesta de
intervencion que profundiza en la sistematizacibn de la experiencia como
estrategia generadora de conocimientos integrados a la formacioén critico-reflexiva
gue permite que la persona aprenda mientras actla en su rol profesional. Tiene
como objetivo la evaluacién y sistematizacién de un proceso de formacion del
docente como investigador, promovido a través de la practica de la investigacion-
accion. La metodologia aplicada es de tipo empirico, llevada a cabo mediante la
estrategia de investigacion-accién, dada por las fases de exploracion,
planificacion, experimentacion y sistematizacion de experiencias y conocimientos.
Se sistematizan tres ciclos y se hace énfasis en los aportes de cada actor en el
desarrollo colectivo de su formacién. Como resultados significativos se mencionan
los siguientes: una propuesta metodoldgica para sistematizar experiencias y
conocimientos; un conjunto de trabajos paralelos desarrollados a partir de la
reflexion de la préactica; y la conformacion de un equipo de investigadores que

basaron sus reflexiones a partir de la practica cotidiana. La metodologia que se
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llevd a cabo en esta investigacion consisti6 en un sistema disefiado de
Investigacion-Accion Sistematizadora que involucra, en forma secuencial, cuatro
fases: la exploracion, la planificacion, la experimentacion y la sistematizacion del
proceso, para lo cual, se utilizaron técnicas como la observacién participante y la
entrevista; asi mismo se implementaron instrumentos utilizados para registrar el
proceso de investigacion -accion como: el Diario de Campo, el Memorandum y la
Ficha técnica. Finalmente los actores mas centrales de la experiencia fueron los
nifos, los docentes y el docente investigador-sistematizador. Los nifios,
provenientes de comunidades aledafias a la escuela, vivian en condiciones de
bajos de recursos. Los docentes, que en su totalidad fueron treinta y tres
educadores, en su mayoria no poseian titulos de Licenciatura, estudiaban en
pedagdgicos e instituciones de orientacién y preparacion docente, vivian fuera del
sector. El docente investigador sistematizador es el actor que interviene, orienta,
coordina y sistematiza las actividades relativas al proceso de formacion de los
docentes. Participaron observadores externos provenientes de las organizaciones
SOCSAL y Fundacién Escuela de Gerencia Comunitaria, asi como participantes y
facilitadores de la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional Experimental

Simén Rodriguez.

A nivel internacional se halla también la investigacion titulada “La
investigacion-accién como estrategia de formaciéon de profesores. Una
experiencia.” de Norma Yolanda Ulloa Lugo y Miguel Angel Martinez Rodriguez,
gue fue desarrollada entre el afio 2005 y 2006 en la Facultad de estudios de
IZTACALA en el estado de México. Esta investigacion se enmarca en el
desarrollo del proyecto PAPIME (DGAPA UNAM, Clave EN210104), en donde se
inicio un trayecto de formacion para los profesores en la FESI Iztacala asentado
en la Investigacion-Acciéon (I-A) con base en las ideas de Stenhouse (1987). Se
comparte con él, Ferry (1994) y Pasillas (2001) la conviccion de que la superacion
del profesor, de su practica, del aprendizaje de sus estudiantes y en Ultima
instancia del curriculo sélo se lograra a través del trabajo reflexivo y activo sobre si

mismo pero indispensablemente acompafiado por un investigador-consultor. En
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este trabajo se da cuenta de un proceso de dos afios que se ha seguido en la
Facultad de Estudios Superiores Iztacala (FESI) de la UNAM para la formaciéon de
profesores a través de actividades de I-A, dentro sus resultados se destacan que
los intereses de los profesores se concentraron en: estrategias didacticas, union
de teoria y practica, evaluacion de aspectos de la practica y en la motivaciéon como
procedimiento mayoritario, los profesores optan por la recopilacion del dato

mediante cuestionarios a los estudiantes que analizan estadisticamente.

La investigacion “Formacion docente centrada en investigacion. Una
aproximacion al cambio.” de la Universidad del Zulia en Venezuela y de autoria
de Nelia Josefina Gonzales, describe la necesidad de repensar los procesos de
formacion de los estudiantes en docencia y centrarla en el desarrollo de
competencias. Tuvo como objetivos generales: Analizar las competencias en el
ser, hacer, conocer y convivir, de los estudiantes de la mencion Educacion Basica
Integral, Facultad de Humanidades y Educacion; iniciando las practicas
educacionales se disefiaron lineamientos orientadores para la formacién docente,
centrados en los procesos de investigacion (observacion, registro, andlisis,
reflexion, sistematizacion y difusién), con la finalidad de acercarse a la generacion
de cambios en el aula escuela- comunidad. La metodologia se orientdé con el
paradigma epistemoldgico introspectivo vivencial, método de investigacién-accion-
reflexion. Las técnicas de recoleccion empleadas se concentraron en la
observacién participante y el diagnostico participativo; los instrumentos utilizados
fueron: herramienta FODA, registros etnograficos en diarios de campo, talleres de
formacién y organizacién de portafolios. La Poblacion estudiada: 80 estudiantes
durante cuatro semestres, en practicas profesionales niveles Il y Ill. El analisis de

la informacion se ajusto al tratamiento cualitativo y triangulacion de datos.

Su desarrollo se llevo a cabo en afio 2007 y en los resultados se evidencio la
identificacién de las competencias de los estudiantes en el ser, hacer, conocer y
convivir, consideradas como necesidades e intereses para el disefio y aplicacién

de un plan de accion - reflexion, a objeto de develar los factores que promueven el
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cambio escolar como fueron: disposicion al aprendizaje e innovaciones
pedagogicas por parte de los estudiantes y como inhibidores la cultura
organizacional, problemas de comunicacién y de relaciones interpersonales, la
resistencia al cambio por algunos miembros de las escuelas. Se propuso como
lineamiento central para la formacién docente los procesos de la investigacion,
como son: la observacion, el registro, sistematizacion, reflexion, socializacion y

divulgacioén de los alcances, logros y dificultades para los cambios educativos.

A Nivel Nacional se puede destacar las siguientes investigaciones: “Gestién de
la integracién social de la investigacion en el “proyecto Pléyade” de la
Universidad de Manizales.” Esta investigacion se desarroll6 en la universidad de
Manizales durante el afio 2003 y su autor es Juan Antonio Gonzalez Ocampo,
recoge la experiencia investigativa de participacion en la Red para la Gestion de la
Integracion Social de la Investigacion (GISI), constituida en Colombia por
Instituciones de Educacién Superior y organizada por COLCIENCIAS, para
indagar en un primer momento mediante el método de Estudios de Casos
cualitativos, simples y multiples, sobre el ¢como? y ¢por quée? se produce la
gestion de la integracion social de la investigacion realizada por dichas
instituciones, en éste caso concreto, se trabajado con 21 escuelas de la ciudad y
articulado a un proyecto nacional desarrollado aproximadamente en 7.000
instituciones, con el acompafiamiento de Universidades, ONGs, Secretarias de
Educacion, la Fundacion FES y el Ministerio de Educacion Nacional, MEN, entre

otros y cofinanciado por instituciones del orden nacional.

La investigacion es realizada con base en la reconstruccion de la historia de vida
del proyecto Pléyade, mediante revision documental, entrevistas a profundidad,
semiestructuradas y grupos de discusién, con los diferentes actores y autores del
proceso, desde la fase de iniciacion hasta la culminacion y transferencia, para
indagar en cada uno los elementos que componen la gestién de la integracion

social de la investigacion, que permita responder el como y el por qué se ha dado
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ésta, hasta llegar al andlisis e interpretacibn comprensiva de los datos

recolectados.

Los resultados evidencian en general una escuela que gestiona, conversa e
investiga; capaz de innovar, de construir conocimiento a partir de la relacién con la
comunidad, pero que por falta de politicas y planeacion de largo plazo, Pléyade
gueda como un proyecto mas, sin evaluacién ni seguimiento, con la sensacion de

falta de continuidad, de proyeccién educativa y social.

En el mismo sentido la investigacion “La ciencia, la tecnologia y la innovacion
en las culturas infantiles y juveniles de Colombia. Evaluacion de impacto del
Programa Ondas.” Desarrollada por la Universidad Externado de Colombia a
nombre de Cecilia Dimaté Rodriguez, describe una evaluacion de impacto del
programa Ondas a nivel nacional en lo que concierne a sus lineamientos, sus
objetivos y sus metas en los departamentos vinculados al mismo, que dieron
cuenta o resultado de los cambios que ha generado en la poblacion beneficiaria,
ademds esta investigacion define con claridad un conjunto de indicadores de
medicion de impacto del programa que sirven de insumo para procesos de

evaluacion que posteriormente se adelanten en el programa.

La investigacion se realiz6 en al afio 2004 y fue simultdnea con un ejercicio de
reconstruccion colectiva, en el que particip6 su comité nacional y con el cual se
garantizd que los actores regionales, comprometidos con el fomento de una
cultura ciudadana de la CT+l desde la infancia. De esta investigacion surge la
necesidad de replantear los lineamientos Ondas.

Se empled una metodologia de trabajo holistica, en la cual se articularon métodos
cuantitativos y cualitativos, se oriento, tanto al impacto del desarrollo que llevo a
cabo el Programa como del proceso, a través de la definicién de los aspectos que

consideraron de mayor relevancia en el andlisis.
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Se evidenciaron tres problematicas como son: la escasa oportunidad de participar
en procesos de formacién para la investigacion, generada por la poca oferta que al
respecto otorgan las regiones y que tampoco alcanza a ofrecer el programa. Es
asi como, el maestro cuenta con pocas herramientas para acompafiar a
estudiantes o las busca a través de otros medios que, en la mayoria de los casos
le demandan tiempo y costos adicionales, pocas veces reconocidos en su

institucion.

Como segunda problematica se identifica un bajo reconocimiento de su esfuerzo
en tiempo, preparacion e incluso en recursos econdémicos, por parte de la escuela
y demas instancias que intervienen en el programa. En esta medida el maestro
acompafnante considera importante el impulso que Ondas le ha dado al trabajo de
sus investigadores, pero también ven necesario que se les reconozca la labor que
cumplen en su papel de acompafiantes, que muchas veces se extiende mas alla
de acompafar en la medida en que es también lider, puente de comunicacion,

investigador y hasta administrador de los proyectos mismos.

Finalmente, en este aspecto, la evaluacion evidenci6 que aun existe un
porcentaje significativo de maestros acompafantes que se encargan de formular
los proyectos, circunstancia que reduce la posibilidad de que el nifio sea quien

identifica un problema y quien formula su investigacion.

El tercer aspecto problematico, tiene que ver con la operatividad del programa,
algunos procesos administrativos resultan extensos y redundantes, pues se han
adoptado instrumentos de informacién y control poco agiles, poco duraderos en el
tiempo y, sobre todo, poco traducibles al lenguaje de los nifios y las nifias, quienes
al momento de diligenciarlos intuyen un discurso pesado, distante, ajeno y
desconocedor de los auténticos procesos que se dan en la formulacion y ejecucion

de los proyectos.
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Ademds, los recursos asignados a cada proyecto, para la mayoria son
insuficientes y lo seran aun mas si el programa sigue creciendo y no responde a la
solicitud de tener en cuenta los niveles de desarrollo de los proyectos y la

continuidad de los mismos.

En el area especifica de la formacion a maestros Ondas se encontré el Proyecto
Pléyade la movilizacion de la esperanza 1997-1998 elaborado por el equipo
técnico de la fundacién FES y oficina de coordinacion del MEN, este es un
segundo informe en el que se recogen los resultados globales del proyecto
Pléyade en su primera etapa (1997-1998), muestran los principales conceptos
gue dieron origen al proyecto y al desarrollo de las actividades que se cumplieron

para el logro de sus objetivos y metas denominado “movilizacién de la esperanza”.

Este informe responde a un doble objetivo por un lado informar acerca de qué es,
gué pretende y qué actividades se han desarrollado dentro de Pléyade y por otra
parte, iniciar un proceso de reflexion sobre los hallazgos y resultados. En la
primera parte del documento se presenta la concepcion general del proyecto sus
respectivos objetivos y metas los efectos que ha tenido a lo largo del proceso
dicha concepcion; en una segunda parte en el proyecto se desarrollan la dinamica
y los elementos que hicieron posible la movilizacion social; también se hace una
presentacion de presupuestos basicos para cada componente de movilizacion, los
resultados y reflexiones que aproximan a la comprensién de los fenémenos
ocurridos durante el primer afio de ejecucion. En este sentido la segunda parte
contiene avances del proceso de investigacion- accibn que se ha venido

adelantando en el desarrollo ajustes permanentes.

Para logar los cambios sustanciales esperados es indispensable que la sociedad
se involucre activamente en la transformacion de las escuelas. La experiencia de
muchos afios y algunas investigaciones realizadas y publicadas en los ultimos
afos por la fundacion FES, muestran que no es suficiente ofrecer mas

capacitacibn a los maestros, actualizar la legislacion, descentralizar la
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administracion o aumentar la dotacion de materiales. Todo esto sin duda, es
necesario pero no suficiente. Se requiere, sobre todo penetrar en la forma eficaz
en el imaginario social sobre la escuela, planteando a la comunidad de padres, a
los maestros y a los empresarios a los propios estudiantes una manera de
“‘imaginar” el proceso educativo. Sin esta transformacién cultural, en la cual es
indispensable incorporar activamente a sectores tradicionalmente desvinculados
de la escuela; el proposito de este proyecto es cubrir el mayor nimero de

instituciones en el pais.

Su objetivo es el de lograr la incorporaciéon departamental de mayor nuamero
posible de instituciones de la sociedad civil, que durante el periodo inicial de un
afno (1998) trabajen conjuntamente con todas las escuelas oficiales urbanas de
basica primaria del pais, desarrollando actividades pedagdgicas en el espacio de
las instituciones, difundiendo de esta manera una nueva imagen ampliamente

compartida de la escuela que se requiere en Colombia.

En el area especifica de formacion del programa Ondas se tiene la investigacion
“Plan de formacién para docentes y asesores de instituciones educativas del
programa ONDAS- Bolivar.”, realizado en la Universidad Tecnolégica de
Bolivar, sus autores son Jorge Luis Mufiiz Olite y Vilma Viviana Ojeda Caicedo,
este proyecto se desarrolla por medio de proyectos de investigacibn que se
desenvuelven en equipo y que estan conformados por nifios, nifias y jovenes de
las instituciones educativas; los proyectos nacen desde las preguntas comunes
gue hacen los nifios y que luego son transformadas en preguntas de investigacion.
Para que la institucién entendiera que en el programa los protagonistas son los
nifios, niflas y jévenes fue necesario llevar a cabo un plan de formacién a
docentes y asesores que permitiera que los docentes se convirtieran en

mediadores de Ondas y la escuela.

Para la formacién se trabajé en los siguientes espacios: la plataforma virtual y el

espacio de trabajo virtual que posee cada grupo Ondas, el SIGEON(Sistema de
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Informacion y Gestion de Ondas), talleres departamentales y de lineas tematicas,
asesorias de lineas tematicas a lo largo del proceso investigativo con lo cual se
acompafio el disefio de las trayectorias de indagaciéon y su recorrido; se
discutieron las inquietudes, dudas o preguntas que surgian de este proceso y de
su sistematizacioén, de las redes tematicas de actores y territoriales y los espacios
de apropiacién social de saber y conocimiento producidos por los grupos de

investigacién, de maestras y maestros y asesores.

La propuesta metodolégica se construye dentro de dos enfoques: el aprender
haciendo (auto aprendizaje y formacién integrada) y la reflexion sobre la practica
para volver a ella y transformarla. En sus resultados la investigacion presenta los
siguientes: Las maestras, maestros y asesores han experimentado un cambio de
actitud ante su labor como profesores: Han incorporado la investigacién a su
actuar cotidiano y convertido esta en un estilo de vida que les permite ser mejores
educadores y lograr éxitos en el aprendizaje de sus estudiantes; han comenzado a
integrar comunidades de investigacion cientifica creando sentido de pertenencias

hacia ellas.

Las maestras, maestros y asesores se convierten en multiplicadores de la
experiencia vivida y consolidan grupos de investigacion alrededor del programa.
Se ha integrado un grupo critico de educadores que a través de sus proyectos de

vida comienzan a realizar estudios de postgrado con formacién investigativa.

Se puede destacar la siguiente investigacion “El estado del arte como estrategia
de formacion en la investigacion” ejecutado por: Sandra Patricia Rojas Rojas
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia Fundacion de Educacion
Superior CEDINPRO (Bogota, Colombia) Recibido en Agosto 19 de 2007,
arbitrado y aceptado en Septiembre 1 de 2007 una experiencia de investigacion
formativa de corte accion-reflexion suscrita a la linea “Modelos actuales de
formacion en educacion preescolar” de la Facultad de Educacion de la Fundacion

de Educacién Superior, Investigacion y Profesionalizacion CEDINPRO de Bogota.
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La experiencia se centrd en la aplicacion del estado del arte sobre la evaluacion
de los procesos de lectura y escritura en preescolar y primero de primaria como
estrategia en la formacion en y para la investigacién. Se buscé identificar y
analizar unas competencias investigativas asi como su evolucién, reconstrucciéon y
fortalecimiento durante el proceso investigativo con miras a constituirse en una
cultura propia y consciente dadas no solo a partir de las practicas pedagadgicas,
sino también del discurso. Los resultados muestran transformaciones en la
concepcidn que tenian los estudiantes sobre la investigacion en educacion, y la
reconstruccion de competencias investigativas en mas de un 80% en la poblacion
objeto de estudio, considerandose entonces como una experiencia significativa.
En las dinamicas de los contextos educativos colombianos particularmente
aquellos que centran su atencion en la formacion inicial de maestros, es bien
conocido el énfasis en los procesos formativos en y para la investigacion, que a la
luz de los postulados referenciados en el documento sobre la formacion educativa
y la cultura de la investigacion del Consejo Nacional de Acreditacion (CNA) han de
tomarse como principio dominante para la reestructuracion y la reflexion de las
practicas pedagodgicas pero...;Como lograrlo? ;Es posible que los y las
estudiantes en formacion inicial de Educacion Pre-escolar asuman criticamente los
procesos investigativos sin centrarse exclusivamente en lo metodoldgico, a pesar
de proponerse una linea temética y consecutiva en el programa académico? ¢ De
gué manera la institucion responde a una formacion en investigaciéon y como
incorporarla? Si esto es posible ¢ Qué competencias investigativas entonces, han

de reconstruirse y construirse para tales casos?

A Nivel Local la investigacion “Analisis del modelo pedagdgico utilizado por
los docentes y el proceso metodoloégico de los asesores que orientan los
proyectos investigativos adscritos al programa Ondas en algunas
instituciones educativas de Bucaramanga y su area metropolitana” realizado
en la Universidad Autbnoma de Bucaramanga en el afio 2008, sus autoras son
Laura Yiseth Gonzalez Alvarez y Clara Inés Hernandez Torres, esta investigacion

surge como necesidad de evaluar el proceso de los docentes y de los asesores
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gue acompafian y orientan a los estudiantes participantes en proyectos de
investigacion de las instituciones educativas donde reciben su formacion integral y

gue estan adscritas al programa Ondas.

Se visitaron 24 instituciones educativas, 8 del sector privado y 16 de caracter
oficial, de Bucaramanga y su area metropolitana que desarrollaban 82 proyectos
de investigacion adscritos al programa ONDAS. Los equipos escolares de
investigacién estaban conformados por nifios, nifias y jovenes desde los grados
Transicién hasta undécimo (11°), 35 docentes de las diferentes instituciones y 8

asesores metodoldgicos.

Esta propuesta se enmarca dentro de la Investigacion Formativa, las técnicas de
recoleccién de datos empleadas para esta investigacion fueron diarios de campos
en los cuales se registr6 cada una de las visitas realizadas a las instituciones
educativas y la encuesta personal con cuestionario cerrado, la cual fue aplicada a
un grupo de 37 estudiantes de diferentes instituciones educativas seleccionadas
de acuerdo a lo observado en las visitas realizadas al equipo de investigacion
(docente, estudiantes y asesor) tomando como referente la propuesta de los

diferentes modelos pedagogicos.

Dentro de los resultados se encontré que el Modelo pedagdgico Social es el que
mas se relaciona con los objetivos del programa Ondas porque brinda la
posibilidad al individuo de ofrecer alternativas de solucién a los problemas de su
contexto (social, educativo, familiar y cultural); el 57% de los docentes que
orientan los proyectos de investigacién adscritos al programa Ondas en algunas
instituciones educativas de Bucaramanga y su area metropolitana adoptan el
Modelo pedagdgico social. La participacion condicionada de los estudiantes en los
proyectos de investigacion, conlleva a un trabajo pasivo, puesto que los nifios,
nifas y jovenes realizan actividades dirigidas por los docentes, es decir, que la
capacidad critica e investigativa de los estudiantes se encubre, sin ser incentivada

y estimulada, por ultimo evidencia que la formacion profesional de los asesores, su
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compromiso en las diferentes fases del proyecto y la puesta en marcha de éste y
la relacion cordial con los estudiantes, son los tres factores primordiales que

permiten el desarrollo exitoso de los proyectos.

El “Proyecto Pléyade Santander” realizado en Bucaramanga, noviembre 15 de
1999 con la orientacion de coordinadores nacionales: Carmen Cecilia Ramirez,
Martha Luz Parodi Z, Luz Marina Ramirez J. Travesia que permitié a 395 escuelas
santandereanas, orbitar los misterios del conocimiento, visitar el planeta de los
deseos y con la piel de niflas y nifos; la voz de los padres, madres, maestros y
maestras, rozar la constelacion de los afectos ya que tiene el caracter de
comunicar, compartir e invitar a un dialogo reflexivo. Como invencién pedagogica

es el resultado de un ejercicio en sabia amistad y conversacion de anhelos.

El proyecto recoge las voces tejidas durante mas de un afio y medio de continua
realizacion de visitas escolares, talleres, juegos, foros y encuentros. Palabras
encontradas en los diarios de campo de las entidades acompafantes, asi como
los registros sistematizados por la coordinacion regional y COMFENALCO-

Santander.

Pequefia muestra de los tesoros, virtudes, aciertos y dificultades de un proyecto
gue en su carta de construccion ludica, invitd a explorar, identificar, conocer,
reconocer, sentir y transformar igualmente una dindmica posibilite la construccion
y deconstruccién del texto, dialéctica, busqueda y confrontacidén del conocimiento,
encontrar universos coincidentes y paralelos, posiblemente los tramos de su
suefio en eslabones con el propésito de alcanzar metas, satisfacer preguntas y
cumplir deseos. De igual manera responde al proceso de articulacion de la ruta del
plan decenal de educacion al viaje Pléyade. En resumen se traté de una
Investigacion que llegé a las escuelas urbanas con el fin de explorar los procesos
gue desarrollan los nifios al momento de investigar y obtener conocimientos,
ademas de la percepcion que tienen de cada una de sus materias al igual que la

percepcion que tienen de sus maestros en su Institucién escolar.
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2.2 FUNDAMENTOS LEGALES.

El marco legal es un referente que contribuye a la formacion de cultura

ciudadana CT+l en la poblacién infantil y juvenil del pais, es importante mencionar:

En la Constitucion Nacional en el Articulo 67, establece que “La educacion
formard al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreaciéon, para el mejoramiento

cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprenderd como

minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica”.

En el Articulo 70 manifiesta que “El Estado tiene el deber de promover y fomentar
el acceso a la cultura de todos los colombianos en igualdad de oportunidades, por
medio de la educacion permanente y la ensefianza cientifica, técnica, artistica y

profesional en todas las etapas del proceso de creacion de la identidad nacional.

La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la nacionalidad. El
Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el pais. El
Estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusién de los

valores culturales de la Nacioén”.

Y en el Articulo 71.Plantea que “La busqueda del conocimiento y la expresion
artistica son libres. Los planes de desarrollo econémico y social incluirdn el
fomento a las ciencias y, en general, a la cultura. El Estado creard incentivos para
personas e instituciones que desarrollen y fomenten la ciencia y la tecnologia y las
deméas manifestaciones culturales y ofrecerd estimulos especiales a personas e

instituciones que ejerzan estas actividades”.
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La Misién Ciencia, Educacion y Desarrollo, plantea un ideal de pais basado en
la educacion, ya que esta es considerada como la raiz de todo desarrollo y
progreso que oriente hacia el ser humano y transformacién social los acelerados
avances tecnologicos y cientificos. Por eso “Colombia requiere un nuevo sistema
educativo que fomente habilidades cientificas y tecnoldgicas asi, como culturales y
socioecondmicas” haciendo un llamado a fomentar la ciencia en los niveles de

educacion béasica, media y universitaria.

La Ley 115 de 1994, General de Educacion. Capitulo | educacién formal. En el
Articulo 11. Plantea entre sus objetivos y metas los Niveles de “La educacién
formal a que se refiere la presente Ley, se organizara en tres (3) niveles:

a) El preescolar que comprendera minimo un grado obligatorio;

b) La educacion basica con una duraciéon de nueve (9) grados que se desarrollara
en dos ciclos: La educacion basica primaria de cinco (5) grados y la educacién
basica secundaria de cuatro (4) grados.

c) La educacién media con una duracion de dos (2) grados.

La educacion formal en sus distintos niveles, tiene por objeto desarrollar en el
educando conocimientos, habilidades, aptitudes y valores mediante los cuales las

personas puedan fundamentar su desarrollo en forma permanente”.

El Articulo 15 define la educacion preescolar:“La educacidon preescolar
corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los aspectos
biolégico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de

experiencias de socializacion pedagodgicas y recreativas”.

En el Articulol6 presenta los Objetivos especificos de la educacion
preescolar. “Son objetivos especificos del nivel preescolar:
a) El conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accion, asi como la

adquisicion de su identidad y autonomia.

°ALDANA V., y otros. Colombia: Al Filo de la oportunidad. Informe de la Misién de los Sabios. Presidencia de
la Republica. Consejeria Presidencial para el Desarrollo Institucional. Colciencias. Bogota: TM Editores, 1996,
p. 33
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b) El crecimiento arménico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la
motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la lecto-escritura y para las
soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas.

c) El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad,
como también de su capacidad de aprendizaje.

d) La ubicacion espacio-temporal y el ejercicio de la memoria.

e) El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion, relaciéon y
comunicacién y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de
acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia.

f) La participacion en actividades ludicas con otros nifios y adultos.

g) El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y
social.

h) El reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar criterios de
comportamiento.

i) La vinculacién de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar la
calidad de vida de los nifios en su medio.

j) La formacion de habitos de alimentacion, higiene personal, aseo y orden que

generen conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud”.

En el Articulo 17. Establece el Grado obligatorio. “El nivel de educacion
preescolar comprende, como minimo, un (1) grado obligatorio en los
establecimientos educativos estatales para nifios menores de seis (6) afios de
edad.

En los municipios donde la cobertura del nivel de educacién preescolar no sea
total, se generalizara el grado de preescolar en todas las instituciones educativas
estatales que tengan primer grado de basica, en un plazo de cinco (5) afios
contados a partir de la vigencia de la presente Ley, sin perjuicio de los grados
existentes en las instituciones educativas que ofrezcan mas de un grado de

preescolar”.
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En el Articulo 18, Plantea la Ampliacion de la atencién. “El nivel de educacién
preescolar de tres grados se generalizara en instituciones educativas del Estado o
en las instituciones que establezcan programas para la prestacion de este servicio,
de acuerdo con la programacioén que determinen las entidades territoriales en sus

respectivos planes de desarrollo.

Para tal efecto se tendra en cuenta que la ampliacién de la educacion preescolar
debe ser gradual a partir del cubrimiento del ochenta por ciento (80%) del grado
obligatorio de preescolar establecido por la Constitucion y al menos del ochenta
por ciento (80%) de la educacion basica para la poblacién entre seis (6) y quince
(15) anos”.

El Decreto 2247 de 1997, en el capitulo I, referido a las orientaciones
curriculares, Articulo 11, contempla como principios de la educacién
preescolar: la integralidad, la participacion y la Iudica’®. La integralidad se
preocupa por potenciar las dimensiones de desarrollo del nifio (a); la participacion
reconoce el trabajo colectivo como espacio donde el nifilo muestra su sentido de
pertenencia, desarrolla su personalidad siendo integrante activo que aporta y se
enriguece de los demas; la ludica reconoce al nifio(a) como ser ludico y por lo
tanto el juego cumple un papel importante al momento que el nifilo descubre el

mundo en el que se encuentra.

La Ley 115 de 1994, General de Educacién. Capitulo I. En el Articulo 19.
Definicion y duracion. “La educacion béasica obligatoria corresponde a la
identificada en el articulo 356 de la Constitucion Politica como educacion primaria
y secundaria; comprende nueve (9) grados y se estructurard en torno a un
curriculo comun, conformado por las areas fundamentales del conocimiento y de

la actividad humana”.

®Decreto 2247 del 11 de septiembre de 1997, mediante el cual se reglamenta el nivel de educacidn
preescolar.
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En el Articulo 20. Presenta los Objetivos generales de la educacién basica:

a) “Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al
educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion
con la sociedad y el trabajo.

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente.

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la interpretacion
y solucién de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar
los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la
tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la
ayuda mutua.

e) Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa.

f) Propiciar la formacién social, ética, moral y demas valores del desarrollo

humano”.

Se encuentran estipulados en el Articulo 21, los Objetivos especificos de la
educacion basica en el ciclo de primaria. “Los cinco (5) primeros grados de la
educacion basica que constituyen el ciclo de primaria, tendrdn como objetivos
especificos los siguientes:

a) La formacion de los valores fundamentales para la convivencia en una sociedad
democratica, participativa y pluralista.

b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu critico.

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion

linglistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura.
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d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estética.

e) El desarrollo de los conocimientos matematicos necesarios para manejar y
utilizar operaciones simples de célculo y procedimientos l6gicos elementales en
diferentes situaciones, asi como la capacidad para solucionar problemas que
impliguen estos conocimientos.

f) La comprension basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local,
nacional y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la
edad.

g) La asimilacion de conceptos cientificos en las areas de conocimiento que sean
objeto de estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad.

h) La valoracion de la higiene y la salud del propio cuerpo y la formacion para la
proteccion de la naturaleza y el ambiente.

i) EI conocimiento y ejercitacion del propio cuerpo, mediante la practica de la
educacion fisica, la recreacion y los deportes adecuados a su edad y conducentes
a un desarrollo fisico y armonico.

j) La formacién para la participacion y organizacion infantil y la utilizaciéon
adecuada del tiempo libre.

k) El desarrollo de valores civiles, éticos y morales, de organizacién social y de
convivencia humana.

l) La formacién artistica mediante la expresion corporal, la representacion, la
musica, la plastica y la literatura.

m) La adquisicion de elementos de conversacion y de lectura al menos en una
lengua extranjera.

n) La iniciacion en el conocimiento de la Constitucion Politica.

A) La adquisicion de habilidades para desempefiarse con autonomia en la

sociedad”.

En el Capitulo V. Educacion para la Rehabilitacion Social, en el Articulo 70
hace referencia al Apoyo a la capacitacion de docentes. “En cumplimiento de lo

establecido en los Articulos 13 y 68 de la Constitucion Politica, es deber del
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estado apoyar y fomentar las instituciones, programas y experiencias dirigidos a
formar docentes capacitandose idoneos para orientar la educacion para la
rehabilitacién social, y asi garantizar la calidad del servicio para las personas que

por sus condiciones las necesiten”.

El Plan Decenal Nacional de Educacion 1996-2005 Plantea entre sus objetivos
y metas el formar “Ciudadanos que utilicen el conocimiento cientifico y tecnolégico
para contribuir desde su campo de accion, cualquiera que sea al desarrollo

sostenible del pais y la preservacién del ambiente”’

La Politica Nacional de Cienciay Tecnologia 2000-2002 centra sus objetivos en
promover esfuerzos de investigacion cientifica y tecnolégica con criterios de
calidad y relevancia y orientarlos progresivamente hacia la satisfaccion de las
demandas de conocimiento derivadas de las actividades econémicas y sociales

prioritarias.

La Ley 1286 de Ciencia, Tecnologia e Innovacion aprobada el 23 de enero de
2009 por la cual se modifica la Ley 29 de 1990 y se transforma a Colciencias en
departamento administrativo, en el Articulo 1- Objetivos generales propone: “ el
fortalecimiento de una cultura basada en la generacion, apropiacién y la
divulgacién del conocimiento cientifico, la innovacién del aprendizaje permanente,”

ademas plantea, “ inducir en la calidad de la educacion formal y no formal,
particularmente en la educacion media, técnica y superior para estimular la
participacion y el desarrollo de las nuevas generaciones de investigadores,
desarrolladores tecnoldgicos e innovadores” tal como lo plantea el programa
Ondas Santander cuando marca hincapié en mencionar la importancia que tiene la
fomentaciéon de una cultura de ciencia tecnologia e innovacion dentro de los

grupos de investigacion.

’ Ministerio de Educacién Nacional. Plan Decenal de Educacién 1.996 - 2.005. Bogota: Propdsitos Generales.
Pag. 8
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Plan decenal Nacional de Educacién 2006- 2016. En el pais se presenta una
vision de mejoramiento en el sector educativo donde se desarrolla principalmente
Desafios de la educacion en Colombia; Ciencia y tecnologia integrada a la
educacion. Las propuestas frente a este tema, giran en torno a cuatro prioridades:
la primera, implementar una politica publica para incrementar el desarrollo en
ciencia y tecnologia; la segunda, fortalecer una cultura de ciencia, tecnologia e
innovacion; una tercera prioridad, se basa en la idea de formar el talento humano
necesario para el desarrollo de la ciencia, la tecnologia y la innovacion, v,
finalmente, se propone fortalecer la educacion técnica y tecnoldgica, de tal manera
gue responda a las necesidades del mercado laboral, el sector productivo y la

sociedad.

Asi mismo, se sefiala de manera reiterada, la articulacion de la formacion en
ciencia y tecnologia con las necesidades y transformaciones que desde el sector
productivo y el mercado laboral, la sociedad necesita, con el fin de mejorar la
calidad de vida de los colombianos y con especial atencion a las poblaciones
rurales. lgualmente, se plantea la necesidad de fortalecer la educacion técnica y

tecnoldgica, la formacion para el trabajo y el desarrollo humano.

La Calidad: formacion de agentes educativos. Infraestructura, dotacion,
modalidades de atencion, modelos pedagdgicos Garantizar el cumplimiento de
requerimientos basicos para la atencidn integral y la educacién inicial, en
diferentes modalidades de acuerdo con sus contextos y caracteristicas

particulares.

Los requerimientos basicos hacen referencia a infraestructura, dotacion de
mobiliario y material didactico, talento humano, modelos pedagdgicos y todos

aquellos aspectos que tienden a garantizar una atencién integral de calidad.

La apuesta de los colombianos frente a este tema gira en torno a garantizar los
procesos de formacion para la gestion, el liderazgo y la participacion en la

construccion de politicas publicas educativas, desarrollar procesos para el
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fortalecimiento de la articulacion intersectorial, aseguramiento de la calidad y
consolidacion de la gestion educativa, y, desarrollar procesos de transparencia
qgue incrementen mecanismos de control, estructuraciéon e implementacion del

sistema de informacion de la gestion educativa.

En las Garantias para el cumplimiento pleno del derecho a la educacion en
Colombia Liderazgo, gestion, transparencia y rendiciéon de cuentas en el
sistema educativo. La apuesta de los colombianos frente a este tema gira en
torno a garantizar los procesos de formacién para la gestion, el liderazgo y la
participacion en la construccion de politicas publicas educativas, desarrollar
procesos para el fortalecimiento de la articulacion intersectorial, aseguramiento de
la calidad y consolidacién de la gestion educativa, y, desarrollar procesos de
transparencia que incrementen mecanismos de control, estructuracion e imple-

mentacion del sistema de informacion de la gestion educativa.

Asi mismo es importante tener en cuenta la Gestion que se basa en desarrollar
procesos para el fortalecimiento de la articulacion intersectorial, aseguramiento de

la calidad y consolidacion de la gestion educativa.

En los agentes educativos Desarrollo profesional, dignificaciéon y formacion
de docentes y directivos docentes. Frente a los docentes, la propuesta se
plantea a partir de cuatro aspectos, el primero, relacionado con la
profesionalizacion y calidad de vida de los docentes, donde la prioridad es
promover la profesionalizacion de los maestros y directivos docentes mediante la
formulacidon de estatutos que integren aspectos pedagoégicos, disciplinares,
cientificos, investigativos, éticos, sociales, culturales, ambientales y la generacién

de politicas publicas que reconozcan sus derechos humanos y laborales.

El segundo aspecto se refiere a la formaciéon de los docentes de educacion
superior, donde se propone fortalecer la calidad de la educacion superior con la

implementacion de propuestas para la formacion de los docentes universitarios
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gue enfaticen en lo pedagdgico, didactico, epistemoldgico, ético y lo investigativo

como produccion de conocimiento, desde lo disciplinar y profesional.

La formacién docente, también implica articular los niveles de formacion inicial,
pregrado, postgrado y la formacidon permanente de los maestros, mediante
politicas publicas y un sistema nacional de formacion y promocion docente cuyos
ejes centrales sean la pedagogia, la ciencia, el arte, la tecnologia, la investigacion,

la ética y los derechos humanos.

Para el contexto local también se han hecho otros proyectos como la Expedicion
pedagdgica nacional Universidad Pedagdgica Nacional esta expedicion es una
movilizacion social por la educacién y construccién de una nueva mirada sobre la
escuela y las practicas pedagodgicas en la que los protagonistas son los maestros
y los investigadores. Este proyecto que viaja por pueblos y ciudades, por escuelas,
colegios e instituciones formadoras de maestros, que explora la riqueza y la
diversidad de experiencias y saberes pedagogicos existentes en nuestro pais. Por
lo que esta expedicion se preocupa especificamente de la pedagogia: practicas ,
investigaciones, formacion y formas organizativas de maestros; esta expedicion
es realizada por maestros formadores de maestros investigadores quienes
organizados en equipos , Se acercan a otros maestros, estudiantes, padres de
familia y poblaciones en general para escucharlos, recoger sus experiencias y
vislumbrar con posibles acciones que comprometan su voluntad de actuar para
contribuir al mejoramiento de la educacién. El encuentro pedagdgico es aqui
entendido como un lugar para la exposicion, intercambio y debate de las
experiencias, saberes y propuestas, haciendo de la educacién un tema de interés
publico. Es esta la oportunidad que brinda esta propuesta para que la sociedad
Colombiana vea en ella una oportunidad para cohesionar comunidades y afrontar

el conflicto en que vivimos.

La expedicion les permite a los maestros que enriquezcan su practica al compartir
experiencias con otros maestros de otras regiones del pais. La expedicidon

comprende las siguientes fases: preparatoria, apropiacion de la propuesta por
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parte de equipos de expedicionarios, desplazamiento intra-regional,
sistematizacion y analisis a nivel intra-regional, desplazamiento inter-regional,
sistematizacion y andlisis a nivel inter-regional, consolidacion de redes. La
sistematizacién es uno de los componentes mas importantes tratados en este
proyecto pues se considera que de alli sale todo un bagaje de conocimiento ya
gue se toman todas las regiones del pais a las que llegd esta propuesta, aparte
de considerarla importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas siete
fases se realizan con el fin de que el pais conozca los avances que se dan en
cada una de ellas; y para ello se realizaran a través de lanzamientos protocolarios,
boletines, periodicos, programas de television, pagina web y logo simbolo que
identifique la expedicion. Esta expedicion abarca toda la linea pedagdgica, gestora
de una educacion mejor gracias a la gestion realizada por directivos y maestros
interesados en transformar a nuestro pais Colombia con oportunidad de cambio,
dejando la invitacion a una vinculacion masiva de instituciones y entes
gubernamentales para que estos proyectos se sigan dando ya que estos permiten
cambios en los paradigmas educativos dando paso a una educacion de mejor
calidad.

2.3. HORIZONTE TEORICO.

Los planteamientos tedricos se van desarrollando a través de ejes conceptuales
primordiales como la formacion de maestros, tipos de ensefianza y practica que
fundamentan el modelo de analisis y de intervencion de la realidad educativa, los
modelos pedagdgicos y/o didacticos, la integraciéon de los mismos; hablando
especificamente del programa Ondas, la trayectoria que tiene el programa en sus
grupos de investigacion, la dinamizacion de la gestién escolar para la formacién
docente a través de la investigacibn como estrategia pedagdgica. Ya que estos
conceptos vienen a ser soporte para la realizacion de la propuesta de formacion

participativa de maestros Del Programa Ondas Santander.
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2.3.1. Formacién de maestros

La formacién de maestros es fundamental para una educacion de calidad ya que
en la medida que el maestro madure sus concepciones conceptuales,
epistemoldgicas, investigativas, y sociales mejorara su practica profesional, siendo
él transformador de la realidad y a su vez formador de ciudadanos autbnomos y
competentes en un mundo cambiante; resignificando de esta manera su quehacer
pedagogico, desarrollard procesos articulados a su dimensién humana,

profesional, investigativa, disciplinar etc.

De manera que la formacién es concebida como la actualizaciéon de todos los
aspectos anteriormente mencionados convirtiéndolos en criticos investigadores
gue interpretan reflexivamente la sociedad creando ambientes democraticos que
posibiliten autogestion pedagdgica. Se sefialan los tipos de formacidn existentes,
la primera una formacion inicial que involucra a quienes estan en pregrado, la
segunda la formacién avanzada involucra a quienes se encuentran realizando
magister, doctorados entre otros Yy la tercera la formacion permanente a quienes
se encuentran laborando y al mismo tiempo se forman de manera continua. Es
importante que el maestro se forme de manera permanente ya que con el pasar
del tiempo, la sociedad evoluciona y los contextos cambian. Y es esto lo que
Colombia necesita para que haya progreso econdémico, politico, y sobre todo
social; el educar para que existan mejores relaciones humanas, contribuird a
forjar un pais en paz, ya que esta es una necesidad inmediata y persona clave

para atender a ella, es el maestro.

El maestro como gestor de nuevos aprendizajes y por lo tanto de nuevas formas
de aprender se ve reflejado en “...una practica educativa intencional, sistematica y
organizada, inscrita en un contexto social e institucional destinada a ensefiar a
investigar a los futuros docentes con el propdsito de construir conocimientos

educativos mediante la apropiacién de los conocimientos fundamentales (socio-
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critico y epistemoldgico) e instrumentales de la metodologia.”

Se hace importante
gue el maestro en formacion tenga un dominio de los contenidos, de modo que
pueda lograr en los nifios un cambio conceptual y sélido, en la manera de
relacionarse con sus pares para promover proyectos de investigacion y gestion
escolar para mejor el nivel de calidad educativa dentro de la institucién, lo mismo
gue con sus estudiantes para mantener buenas relaciones y le permita crear
climas que faciliten el proceso de ensefianza- aprendizaje, desde lo pedagdgico
para repensar su intervencion en la escuela y desde este soporte impartir en los
nifos aprendizajes socialmente significativos por lo tanto, la escuela debe
convertirse en un espacio destinado a la formacion cultural y cientifica, ya que ello

contribuye a la transformacion social y politica de los sectores populares.

Si bien es cierto lo anterior no seria posible sin antes garantizar a los educandos
gue sus maestros poseen la formacion pertinente que genere una cultura de
investigacion. Por esta razéon “Para lograr que los profesores se constituyan en
sujetos creadores y recreadores de conocimientos, la Formacion Inicial debe
preparar un Maestro critico -transformador mediante la generacion de espacios
gue favorezcan la apropiacion critica de los saberes acumulados en la sociedad, la
construccion colectiva de conocimientos socialmente significativos, el desarrollo de
actitudes indagadoras y la realizaciébn de acciones que transformen la realidad
socio-educativa’. Dentro de las diferentes propuestas que surgen para la
formacion de maestros encontramos la planteada por el programa Ondas en
donde consideran a los maestros como acompafiantes coinvestigadores de las
investigaciones que realizan sus estudiantes, en unanimidad con lo planteado
pedagdgicamente y de esta manera lo ubica en un primer plano, como ser social
y politico y en segundo plano, como investigador que aporta conocimiento en tres

dimensiones: la primera que se genera de las preguntas formuladas por los nifios,

8SANCHEZ Puente, Formar docentes en Metodologia de la Investigacidn significa transmitir el oficio de
productor de conocimientos, 1995 pag. 90. disponible en la red:
http://lae.unsl.edu.ar/Ediciones/Libros_Electronicos/CAP-4.pdf

? |bid. pag. 99
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la segunda cuando se comparte y se sistematiza con sus pares y la tercera el

saber que resulta de la investigacion como tal.

En el programa Ondas la formacion de maestros se convierte en un espacio de
auto reflexién sobre la practica pedagdgica de cada docente, para incentivar y
reestructurar en algunos casos el método y la forma de llevar el conocimiento al
aula de clase, es asi que el proceso de investigacion es primordial y a la vez, un
medio por el cual la educacién promueve iniciativas que permiten formar personas
criticas, con iniciativa y el desarrollo de procesos, habilidades y capacidades
investigativas. “De este modo se generan espacios de socializacion de las
experiencias pedagogicas e investigativas que permiten en primer lugar, que
maestras y maestros apropien nuevas formas de trabajo en el aula y en la escuela
gue contribuyen a la creacién de ambientes mas favorables para el aprendizaje;
se promueven los conocimientos adquiridos desde esas experiencias de manera
tal que retroalimentan sus practicas a la vez que se desarrollan formas de

conocimiento colectivo y auténomo”. *°

Los procesos del programa buscan incentivar a maestros en la sistematizacién de
Su experiencia como acompafantes de iniciativas y asi tener bases solidas para
construir su propia investigacion. De este modo se hace necesaria una constante
actualizacion de los nuevos productos de desarrollo fundamentales para la
ensefianza en el aula como lo son la ciencia y la tecnologia desde su vida
cotidiana, lo cual exige constante interés y apoyo de entidades estatales para que

estos procesos se lleven a cabo.

En Colombia el nivel de investigacién con relacion a otros paises de América
Latina es bajo, debido al muy poco soporte del estado a iniciativas que buscan
crear espacios de construccion y formacion de maestros que propicien una

mirada critica frente a los paradigmas contemporaneos del conocimiento y los

'°COLCIENCIAS Y PROGRAMA ONDAS. La investigacion como estrategia pedagdgica, caja de herramientas
para maestros ondas. Cuaderno n° 3. Bogota: Editorial Edeco. 2010, pag. 8
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cambios sociales, donde la escuela sea un espacio de edificacién colectiva de
saberes y proyectos que desarrollen procesos de cambio frente a una realidad
local, regional, nacional en la busqueda de soluciones a problematicas que alli se
encuentran, proponiendo en ese espacio una mirada mutua a las practicas

vivenciadas en las aulas de clase.

El programa Ondas en su modelo pedagdégico, inmerso dentro de la investigacion
como estrategia pedagdégica, desde un primer momento tiene como propésito
brindar elementos conceptuales, metodoldgicos, instrumentales y éticos, para que
maestras y maestros adelanten procesos personales y colectivos de formacion e
investigacion esto en comun relacion con lo que Francisco Cajiao menciona en el
segundo capitulo de su libro “La formacién de maestros y su impacto social”, una
lectura que invita al pensamiento y la discusion sobre la trascendencia de la
formacion de los maestros y su papel para hacer de la educacién un verdadero
instrumento de cambio, pues como anota el autor, "dependiendo de su formacion
humana y de su capacidad profesional, las reformas educativas tendran mayor o
menor oportunidad de convertirse en hechos reales para beneficio de las

comunidades"**.

En torno al ser humano como ente sujeto al cambio y la adquisicion de
conocimientos es necesario tener en cuenta el contexto actual en evolucién, que
se presenta en relaciéon al gran auge de ciencia y tecnologia en disciplinas como el
saber tedrico y el saber practico donde para los maestros es tarea esencial
manejar estas areas del conocimiento pues tanto la ciencia como la tecnologia
forman parte de la cultura humana por lo cual en los procesos de investigacion se
hacen mas fuertes y se presentan resultados proximos y acordes a las

necesidades estipuladas.

"CAJIAO R. Francisco. La formacién de maestros y su impacto social. Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio, 2004, 322 pp.

48



2.3.2. Modelos Pedagégicos

Para entender el concepto de modelo es necesario tener en cuenta algunos
conceptos basicos que nos lleven a comprender la importancia de este en el
campo educativo. Si bien es cierto, modelo es una construccion conceptual
elaborada por los especialistas para entender las relaciones que describen o
interpretan un fenémeno*?; desde el campo educativo modelo pedagégico es la
representacion de las relaciones predominantes en el acto de ensefiar. Es una
herramienta conceptual para entender la educacién, y esta estructurado a partir de
unos componentes pedagodgicos con relacion a procesos académicos que lo
desarrollan, teorias disciplinares que lo sustentan y la relacion con la comunidad

educativa.

Es asi que los modelos pedagodgicos son comprendidos como “construcciones
mentales, pues casi la actividad esencial del pensamiento humano a través de su
historia ha sido la modelacién; y en este sentido construir desde estas visiones
estructuradas procedimientos para la ensefianza”®. Se enmarcan caminos de
accion hacia la realidad escolar proyectando una vision transformadora en cuanto
a la dinamica que es aplicada a las practicas pedagodgicas basados en unas
objetivos 0 metas permanentes, por esto requiere de un método, desarrollo de un
proceso educativo, donde se traducen experiencias reales a contenidos concretos
estableciendo una relacién del maestro y el estudiante, llevando a cabo procesos
de aprendizaje que proyectan una reflexion continua de lo que se ensefia y lo que
el estudiante aprende coherente con la realidad, para que asi resuelva

situaciones concretas.

De modo que un modelo pedagdgico le brinda al maestro una guia donde le
permite encaminar al estudiante desarrollando una serie de procesos de

pensamiento y accién en la medida que se va complejizando la habilidad para

12 ZUBIRIA. Julian, Instituto Alberto Merani, Popaydn mayo del 2007
“FLOREZ O, Rafael. Hacia Una Pedagogia Del Conocimiento. Santa Fé De Bogota : McGraw Hill, 1994, Pags.
168, 169
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preguntarse e indagar las respuestas como producto de su investigacion, siendo
esta la manera de llegar a estructurar y reestructurar sus concepciones
conceptuales obteniendo asi saberes mas acertados y situados. Por ello para la
implementacion de un modelo el maestro debe contar con una formacion
académica integral que le permita tener una vision critica de las necesidades de
sus estudiantes y la manera como ellos aprenden significativamente dentro de una

realidad académica, social, econémica, politica y cultural.

Cuando se habla de Modelos Pedagdgicos es necesario precisar dos conceptos:
modelo y pedagogia. Para el primero, resulta oportuno revisar la Posdata de 1969
escrita por Thomas S.Kuhn en donde aclara el concepto de paradigma utilizado en
su texto: “La Estructura de las Revoluciones Cientificas”. Asi mismo es importante
esclarecer el mismo concepto en la versién de Edgar Morin'* que lo expresa en el

libro “Paradigma Perdido”.

En esencia, los dos autores formulan que el paradigma establece limites y reglas
de juego dentro de los cuales se resuelven ciertos problemas y a la vez esos
limites y reglas son compartidos por una comunidad de caracter cientifica, creando
una cultura propicia para tal fin. También afirman que los individuos conocen,

piensan y actian en conformidad con la cultura inserta en ellos.

Es por esto que un paradigma constituye la busqueda de nuevas teorias y
herramientas de investigacion que sean mejoradas y que proporcionen un
principio de reglas con mayor precision, que se acepten y de esta forma se
produzca un cambio en los elementos y procesos de pensamiento que se
constituyen dentro de una comunidad cientifica y educativa. Para tal fin se ha
venido configurando modelos pedagogicos y didacticos como caminos que
permiten la forma de llegar a una meta ya fijada en el planteamiento de una

situacion investigativa y/o de aprendizaje, a su vez éstos modelos van

YSANTOS, D. A. Investigacién Formativa, Modelos pedagdgicos. Agosto 2009. Documento en linea.
Disponible en la red: http://www.slideshare.net/inves/modelo-pedagogico
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evolucionado para el mejoramiento de la ensefianza-aprendizaje en una
comunidad educativa donde haya transformacion pedagodgica de sus paradigmas
establecidos socialmente e incorporados dentro de proceso de investigacion y

educacion.

Sin embargo sobre el concepto Pedagogia, existen muchas propuestas que van
desde considerarla un espacio de reflexion acerca de la vision que se tiene sobre
la educacién y sobre el concepto de ser humano, pasando por el saber teérico —
practico generado por los maestros a través de la reflexion, investigacion,
teorizacion y transformacion de la practica pedagogica, de la divulgacion y
confrontacion en la comunidad pedagdgica de maestros, llegando a configurarse
como disciplina cientifica que busca la transformacion intelectual y desarrollo

integral del ser humano y de su estructura de conciencia.

De esta dudltima postura, formacion intelectual del hombre y estructura de
conciencia, se deduce que el fin ultimo de la pedagogia es el de conservar,
descubrir, innovar y recrear el conocimiento que le permita al ser humano avanzar
en su evolucién cognoscitiva y solucionar problemas en un contexto ético y
estético. Por lo expresado en los parrafos anteriores, se puede afirmar que el
modelo pedagogico es un sistema formal que busca interrelacionar los agentes
basicos de la comunidad educativa con el conocimiento cientifico para
conservarlo, innovarlo, producirlo o recrearlo dentro de un contexto social,

histérico, geografico y culturalmente determinado.

La relacion pedagdgica basica, para el caso de los modelos pedagdgicos, la
constituyen el docente y el discente quienes disponen de un proceso académico
para acceder al conocimiento con el propdsito de crearlo o conservarlo, el cual es

utilizado en la transformacion del ser humano y la sociedad.

A continuacion se presenta una mirada a los Modelos Pedagogicos y didacticos a

partir del enfoque que establece Rafael Flérez Ochoa: Las relaciones de los
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actores, el proceso académico que desarrollan y las teorias disciplinarias que los
sustentan, al igual que las concepciones de los actores involucrados en ellos. Para
la conceptualizacion del mismo se seguiran los aportes de Rafael Flérez Ochoa,
que expresa que estos son “categorias descriptivas, auxiliares para la
estructuracion teérica de la pedagogia, pero que solo adquieren sentido

contextualizados historicamente”®®.

El autor presenta los siguientes modelos:

El Modelo pedagdgico tradicional el cual hace énfasis en la “formacion del
caracter” de los estudiantes y moldear por medio de la voluntad, la virtud y el rigor
de la disciplina, el ideal del humanismo y la ética, que viene de la tradicion
metafisica — religiosa del Medioevo.

El método basico de aprendizaje es el academicista, verbalista, que dicta sus
clases bajo un régimen de disciplina a unos estudiantes receptores. Un ejemplo de
este método es la forma como los nifios aprenden la lengua materna; oyendo,
viendo, observando y repitiendo muchas veces; De esta manera el nifio adquiere
la “herencia cultural de la sociedad”, aqui esta representada en el maestro como

autoridad.

El Modelo pedagégico romantico. “Este modelo pedagdgico sostiene que el
contenido mas importante del desarrollo del nifio es lo que procede de su interior

y, por consiguiente, el centro, el eje de la educacion es el del nifio”®

es importante
gue al nifio se le dé la libertad de ser espontaneo en su desarrollo para que
despliegue asi una serie de habilidades sin que el medio externo influya
cohibiendo su pleno desenvolvimiento desde el desarrollo de su naturalidad,

convirtiéndose este un método de educacion.

FLOREZ O, Rafael. Hacia Una Pedagogia Del Conocimiento. Santa Fé De Bogota : McGraw Hill, 1994, Pag.
154-161
1% |bid. Pag.170
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“Se presume que el maestro deberia librarse, él mismo, de los fetiches del
alfabeto, de las tablas de multiplicar de la disciplina y ser sélo un auxiliar o un
amigo de la expresion libre, original y espontanea de los nifios”*’. En este enfoque
no interesa el contenido del aprendizaje sino el desenvolvimiento espontaneo del
nifio con la experiencia que tiene en su contexto proximo, sin la intervencién de
otros actores en su medio por ejemplo: adultos o el mismo maestro que imponen,

evaluan, programan, dictan, disciplinan, imponen y evaltan.

En el Modelo pedagdgico conductista. “El método es en esencia el de la fijacion
y control de los objetivos insurreccionales formulados con precision y reforzados
en forma minuciosa”. Este modelo trata de una transmision de saberes técnicos
mediante un adiestramiento experimental interesado en trasmitir contenido
cientifico técnico, enfocado a atender las formas de adquisicién y condiciones de

aprendizaje de los estudiantes. Este modelo tecnifica el tradicional.

En este modelo es de gran importancia la nota ya que segun el desarrollo del
estudiante se estimulara a partir de la nota que sera la recompensa, de un buen
desemperio, asi mismo la evaluacion tiene un alto grado de importancia para el
maestro ya que estad controlando el grado de adquisicion de contenidos del

estudiante en todo el proceso.

El Modelo pedagdgico constructivista en su primera corriente o tendencia,
establece como meta educativa el acceso de cada individuo, progresiva y
secuencialmente, a la etapa superior de su desarrollo intelectual; el maestro es el

encargado de adaptar este ambiente para que se llegue a este nivel.

En una segunda corriente, el enfoque constructivista se ocupa del contenido de la
ensefianza y del aprendizaje, y privilegia los conceptos y estructuras basicas de

las ciencias ya que estas materias desarrollan un alto nivel cognitivo del estudiante

7 |bid. Pag. 171
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y hacen de él un aprendiz cientifico basado en el descubrimiento. El maestro debe

facilitar el aprendizaje significativo favoreciendo un cambio conceptual.

Una tercera corriente educativa orienta la ensefianza y el curriculo hacia la
formacion de ciertas habilidades cognitivas que se consideran mas importantes
gue el contenido que se desarrolla. Permitiendo al estudiante formar conceptos,
interpretarlos, haciendo inferencia y generalizacién de ellos dandole aplicacién a

principios depende explican los nuevos fenébmenos.

Una cuarta corriente social- cognitiva “se basa en los éxitos de la ensefianza en la
interaccion y la comunicacion de los estudiantes, el debate y la critica
argumentativa del grupo para lograr resultados cognitivos y éticos colectivos y
soluciones a los problemas reales comunitarios mediante la interaccion teorico

practica”.'®

Modelo pedagdgico social “este modelo propone el desarrollo maximo vy
multifacético de las capacidades e intereses del estudiante, tal desarrollo esta
influido por la sociedad, donde el trabajo colectivo y la educacion estan
intimamente unidos para garantizar a los estudiantes no solo el desarrollo del
espiritu cognitivo sino el desarrollo cientifico- técnico y el fundamentado de la
practica para la formacion cientifica de las nuevas generaciones. El desarrollo
intelectual no se identifica con el aprendizaje (como creen los conductistas), ni se
produce independientemente del aprendizaje de la ciencia (como creen algunos

constructivistas)’*®

' |bid. Pag. 172-173
'Y FLOREZ O, Rafael. Una Pedagogia Del Conocimiento. Santa Fé De Bogota : McGraw Hill, 1994, reformado
en el 2005 Pag. 196-199
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A continuacién se presentan desde la perspectiva de Francisco Garcia®® los
Modelos Didacticos y pedagoégicos, mas representativos que caracterizan el tipo

de relaciones que se configuran en la practica didactica actual de los maestros:

Modelo Tradicional. Al iniciar este analisis, es necesario constatar la vigencia de
un modelo didactico tradicional fuertemente arraigado en nuestra sociedad. El
modelo didactico tradicional pretende formar a los alumnos dandoles a conocer las
informaciones fundamentales de la cultura vigente. Los contenidos se conciben,
pues, desde una perspectiva mas bien enciclopédica y con un caracter
acumulativo y tendente a la fragmentacion (el saber correspondiente a un tema
mas el saber correspondiente a otro, etc.), siendo la referencia Unica la disciplina;
es decir, el conocimiento escolar seria una especie de seleccion divulgativa de lo
producido por la investigacion cientifica, plasmado en los manuales universitarios
(cuyo contenido llega posteriormente a las etapas de ensefianza no universitaria).
No se toman en consideracién las concepciones o ideas de los alumnos, dandose,
ademds, por supuesto que no hay que tener especialmente en cuenta los
intereses de esos alumnos, sino que dichos intereses deben venir determinados

por la finalidad social de proporcionarles una determinada cultura.

Respecto a la manera de ensefiar, no se suelen contemplar especificamente unos
principios metodoldgicos sino que se parte de la conviccion de que basta con un
buen dominio, por parte del profesor, de los conocimientos disciplinares de
referencia; el método de ensefianza se limita, entonces, a una exposicion, lo mas
ordenada y clara posible, de "lo que hay que ensefar” -ya que el contenido "viene
dado" como sintesis del conocimiento disciplinar-, con apoyo (distinto segun los
casos) en el libro de texto como recurso unico o, al menos, basico; ello puede ir
acompafado de la realizacién de una serie de actividades - mas bien "ejercicios"-,
con una intencion de refuerzo o de ilustracion de lo expuesto, y en todo caso

ateniéndose a la légica, eminentemente conceptual, del conocimiento que se

°GARCIA P, Francisco. Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias Sociales Universidad de Barcelona [ISSN
1138-9796] N2 207, 18 de febrero de 2000 Disponible en red:
http://www.revistadocencia.cl/pdf/20100728123508.pdf
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intenta transmitir. Aunque no se suele decir explicitamente, cae por su propio peso
gue lo que se pide al alumno es que escuche atentamente las explicaciones,
cumplimente diligentemente los ejercicios, "estudie", casi inevitablemente
memorizando, y luego repase la leccion o "unidad didactica", y reproduzca lo mas
fielmente posible, en el correspondiente examen (o "control"), el discurso
transmitido en el proceso de ensefianza (discurso que se supone idéntico, al
menos en cuanto a su légica basica, en el libro de texto y en las explicaciones del

profesor).

Esta concepcidn tradicional mantiene, efectivamente, una division de los saberes
por asignaturas de una forma que ha llegado a parecer "natural® a base de
perdurar y perpetuarse. Y es que la escuela tradicional se apoya en ciertas
evidencias "de sentido comun”, como el hecho de que la humanidad ha ido
produciendo "conocimiento eficaz", que "se puede conservar y acumular
trasmitiéndolo a las nuevas generaciones"?*, bajo la forma de la especializacién
disciplinar que hoy conocemos. Desde esa Optica la funcion basica de la escuela
seria transmitir a esas generaciones "los cuerpos de conocimiento disciplinar que

n22

constituyen nuestra cultura Sin duda esta perspectiva sigue vigente en la

mayoria de las practicas de ensefianza de nuestras escuelas.

Uno de los problemas principales que se puede plantear en relacion con este
enfoque es la dificultad para relacionar las légicas tan distintas del conocimiento
cientifico y del conocimiento de los alumnos; pero, de hecho, esto no llega a ser
un problema para esta perspectiva, ya que no tiene en cuenta el conocimiento de
los alumnos ni como punto de partida ni como obstaculo para la construccion de
nuevos conocimientos. Otro problema, conectado con el anterior, seria si se puede
considerar el conocimiento cientifico como el Unico referente epistemolégico para

el "conocimiento escolar".

*'PEREZ GOMEZ, A.l. La escuela, encrucijada de culturas. Investigacion en la Escuela, Madrid Morata 1995,
n? 26, p. 7-24.
? Ibid. Pag. 7-24
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La caracteristica fundamental de este modelo didactico tradicional es su obsesion
por los contenidos de ensefanza, entendidos por lo general como meras
"informaciones" mas que como conceptos y teorias. Pero, si se piensa
detenidamente, el alumno de hoy no suele tener deficiencias en cuanto a la
cantidad de informacién recibida -si bien estas cantidades presentan un desajuste
con respecto a lo que oficialmente se suele considerar informaciones
"importantes”- ni en cuanto al desarrollo de muchas de sus habilidades, sino mas
bien "en el sentido de sus adquisiciones y en el valor de las actitudes formadas",
es decir, que el déficit generado por nuestra cultura contemporanea reside en
aspectos como la capacidad de pensar, de organizar racionalmente la informacion,
de buscar su sentido, de forma que los esquemas de significados que el alumno
va consolidando le sirvan como “instrumentos intelectuales para analizar la
realidad"?®. De ahi que la compleja funcién que hoy se plantea, como reto, a la
escuela sea, fundamentalmente, facilitar y promover la reconstrucciéon critica del

pensamiento cotidiano.

Con la evolucién social -aunque siempre con retraso- la escuela tradicional ha ido
dejando en el camino los aspectos mas externos que simbolizaban "lo tradicional
como obsoleto"?*: determinadas costumbres como el castigo fisico, los modales
rancios y desfasados, los métodos de ensefianza acientificos basados en el mero
verbalismo y la repeticion, los libros con contenidos demasiado anticuados con
respecto al desarrollo cientifico, el mobiliario arcaico y el ambiente arquitectonico
disfuncional... y, por supuesto, los antiguos planes de estudio; y ha ido
adecuéandose, también externamente, a los nuevos requerimientos de las
sociedades industriales avanzadas, cambiando el curriculum, los edificios, los
libros de texto, etc., etc., pero sin modificar sus verdaderas funciones basicas, sin
replantear a fondo su finalidad y - coherentemente- sin cambiar tampoco en

profundidad la formacién de los ensefantes. Se ha buscado, por tanto, una

2pEREZ GOMEZ, A.l. Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccién a la reconstruccion critica del
conocimiento y la experiencia. GIMENO, J. y PEREZ, A.l. Comprender y transformar la ensefianza. Madrid:

Morata, 1992a, p. 17-33.

*TRILLA, J. Tendencias educativas: Escuela tradicional. Pasado y presente. Cuadernos de Pedagogia, 1996,
n2253, p. 14-19.
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escuela mas moderna, mas técnica®®, pero igualmente garante de la funcién de

reproduccién social que la sociedad, supuestamente, espera de ella.?®

Para el Modelo Tecnoldgico. La busqueda de una formacion mas “moderna” para
el alumnado conlleva la incorporacion a los contenidos escolares de aportaciones
mas recientes de corrientes cientificas, o incluso de algunos conocimientos no
estrictamente disciplinares, mas vinculados a problemas sociales y ambientales de

actualidad.

Se integran en la manera de ensefiar determinadas estrategias metodoldgicas o
técnicas concretas, procedentes de las disciplinas cientificas y de los procesos de

planificacion.

Se suele depositar una excesiva confianza en que la aplicacion de esos métodos
va a producir en el alumno el aprendizaje de aquellas conclusiones ya

previamente elaboradas por los cientificos.

Para ello se recurre a la combinacion de exposicion y ejercicios practicos
especificos, lo que suele plasmarse en una secuencia de actividades, muy
detallada y dirigida por el profesor, que responde a procesos de elaboracion del
conocimiento previamente determinados, y que puede incluso partir de las
concepciones de los alumnos con la pretension de sustituirlas por otras mas
acordes con el conocimiento cientifico que se persigue, Francisco Garcia Pérez
sefala “A veces se tienen en cuenta las ideas de los alumnos, considerandolas

como "errores" que hay que sustituir por los conocimientos adecuados®”.

Sin embargo, junto con este “detectivismo” encontramos, a veces, otra

perspectiva en la que la metodologia se centra en la actividad del alumno, con

GIMENO SACRISTAN, J. Teoria de la ensefianza y desarrollo del curriculum. Madrid: Anaya, 1981.
*®GARCIA P, Francisco. Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias Sociales
Universidad de Barcelona [ISSN 1138-9796] N2 207, 18 de febrero de 2000 Disponible en red:
http://www.revistadocencia.cl/pdf/20100728123508.pdf
27 ; .

Ibid. Pag. 27
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tareas muy abiertas y poco programadas que el profesor concibe como una cierta
reproduccion del proceso de investigacion cientifica protagonizado directamente

por dicho alumno.

Se da asi una curiosa mezcla de contenidos disciplinares y metodologias “activas”,
gue por encima de su caracter “dual”’, es decir, esa mezcla de tradicidn disciplinar
y de activismo, encuentra cierta coherencia en su aplicacién, satisfaciendo por lo

demas diversas expectativas del profesorado y de la sociedad.

A la hora de la evaluacion como lo refiere Francisco Garcia “se centra en una

medicion detallada de los aprendizajes”®

se intenta medir las adquisiciones
disciplinares de los alumnos, aunque también hay una preocupacion por
comprobar la adquisicion de otros aprendizajes mas relacionados con los

procesos metodolégicos empleados.

Un problema importante que se plantea a este enfoque es vincular el desarrollo de
las capacidades al contenido con que se trabaja y al contexto cultural, pues parece
dificil que puedan desarrollarse descontextualizadas e independientes de
contenidos especificos. Por otra parte, tampoco este enfoque tiene en cuenta
realmente las ideas 0 concepciones de los estudiantes, con todas sus
implicaciones, pues, cuando llega a tomarlas en consideracion, lo hace con la
intencion de sustituirlas por el conocimiento “adecuado”, representado por el

referente disciplinar.

El Modelo Espontaneista - activista. Se puede considerar como “una alternativa
Espontaneista al modelo tradicional“. En este modelo se busca como finalidad
educar al alumno acercandolo a la realidad que le rodea, “Educar al alumno

imbuyéndolo de la realidad inmediata”®. Desde el convencimiento de que el

®|bid. Pag. 27
% |bid. pag.29-30
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contenido verdaderamente importante para ser aprendido por ese alumno ha de
ser expresion de sus intereses y experiencias y se halla en el entorno en que vive.
Esa realidad ha de ser “descubierta” por el alumno mediante el contacto directo,
realizando actividades de caracter muy abierto, poco programadas y muy flexibles,

»30

en las que “el protagonismo lo tenga el propio alumno™™, a quien el profesor no le

debe decir nada que él no pueda descubrir por si mismo.

Se considera mas importante que el alumno aprenda a observar, a buscar
informacion, a descubrir... que el propio aprendizaje de los contenidos
supuestamente presentes en la realidad; ello se acompafa del fomento de
determinadas actitudes, como curiosidad por el entorno, cooperacion en el trabajo

comun, etc.

Se evalla los contenidos relativos a procedimientos, “Centrada en las destrezas vy,
en parte, en las actitudes”. . es decir, destrezas de observacion, recogida de
datos, técnicas de trabajo de campo, etc., y actitudes como curiosidad, sentido
critico, colaboracion en equipo..., adquiridos en el propio proceso de trabajo; sin
embargo, a veces el desarrollo de la evaluacion no resulta del todo coherente,
dandose modalidades en que se mezcla un proceso de ensefianza absolutamente
abierto y espontaneo con un “momento” de evaluacion tradicional que pretende

“‘medir niveles” de aprendizaje como si de una propuesta tradicional se tratara.

Tampoco en este modelo se tienen en cuenta las ideas o concepciones de los
estudiantes sobre los tematicos objetos de aprendizaje, sino que, mas bien, se
atiende a sus intereses, asi, en el desarrollo de la ensefianza, una motivacion de
caracter fundamentalmente extrinseca, no vinculada propiamente al proceso

interno de construccién del conocimiento.

*% |bid. pag.29-30
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Este modelo didactico de caracter alternativo se propone como finalidad
educativa el “enriquecimiento del conocimiento de los estudiantes”™! en una
direccion que conduzca hacia una vision mas compleja y critica de la realidad, que

sirva de fundamento para una participacion responsable en la misma.

Se adopta en él una vision relativa, evolutiva e integradora del conocimiento, de
forma que en la determinacion del conocimiento escolar constituye un referente
importante el conocimiento disciplinar, pero también son referentes importantes el
conocimiento cotidiano, la problematica social y ambiental y el conocimiento de

grandes conceptos, procedimientos y valores.

Este conocimiento escolar integrado puede ir adoptando significados cada vez
mas complejos, desde los que estarian mas proximos a los sistemas de ideas de
los alumnos hasta los que se consideran como meta deseable para ser alcanzada
mediante los procesos de ensefianza; esa trayectoria desde formulaciones mas
sencillas del conocimiento escolar hasta formulaciones mas complejas es
considerada como una “hipétesis general de progresién en la construccion del

»32

conocimiento™ y se halla orientada, en todo caso, por el conocimiento meta

disciplinar.

Las ideas o concepciones de los alumnos -y no sélo sus intereses- constituyen,
asi, una referencia ineludible, afectando tanto a los contenidos escolares

contemplados como al proceso de construccion de los mismos.

En este modelo, la metodologia didactica se concibe como un proceso de
“investigacién escolar” , es decir, no espontaneo, desarrollado por parte del
alumno con la ayuda del profesor, lo que se considera como el mecanismo mas
adecuado para favorecer la “construccion” del conocimiento escolar propuesto;

asi, a partir del planteamiento de “problemas” (de conocimiento escolar) se

*!Ibid. pag.31-32
*|bid. pag.31-32
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desarrolla una secuencia de actividades dirigida al tratamiento de los mismos, lo
gue, a su vez, propicia la construccién del conocimiento manejado en relacion con

dichos problemas.

El proceso de construccion del conocimiento es recursivo, pudiéndose realizar el
tratamiento de una determinada tematica en distintas ocasiones con diferentes
niveles de complejidad, favoreciéndose, asimismo, el tratamiento complementario
de distintos aspectos de un mismo tema o asunto dentro de un proyecto curricular.
La evaluacion se concibe como un proceso de investigacion que intenta dar
cuenta, permanentemente, del estado de evolucién de las concepciones o ideas
de los alumnos, de la actuacion profesional del profesor y, en definitiva, del propio

funcionamiento del proyecto de trabajo.

Actualmente, la aplicacion de las ciencias cognitivas a la didactica ha permitido
gue los nuevos modelos didacticos sean mas flexibles y abiertos, y muestren la

enorme complejidad y el dinamismo de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

2.3.3. La Investigacién como Estrategia Pedagdgica

El programa Ondas parte de la investigacién como eje de todo el proceso que se
da durante la conformacion del grupo de investigacion, formulacion de la pregunta,
construccion de la ruta metodolégica y socializacion en donde se reconocen cuatro
tipos y/o finalidades de la investigacion: una como estrategia pedagodgica,
investigacién formativa, investigacion en educacién y pedagogia e investigacion
béasica o aplicada. La linea metodoldgica da salida al debate contemporaneo sobre
la ciencia, su ensefianza y su incidencia en la educacién, es usar la investigacion
para dinamizar procesos escolares, y generar alternativas metodoldgicas para
construir una escuela cercana a la configuracion de un espiritu cientifico y critico.
En esta linea, la investigacion es entendida como la herramienta basica de
produccion de conocimiento, y es el soporte para introducir a los estudiantes en el

camino del pensamiento critico, que le facilita los aprendizajes que corresponden
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a su grupo de edad. A través de ella, se propicia un encuentro no obligatorio,

amable y ladico en su conocimiento cientifico y su légica de construccion.

Variadas propuestas metodoldgicas surgen provenientes de diversas latitudes. Su
preocupacion no es solo la investigacion, sino también el acto de ensefar y
aprender, y, por tanto, el perfil del maestro requerido y su papel frente al
conocimiento. Asi mismo, el quehacer de este profesional da forma a una

institucionalidad diferente, coherente con esta propuesta.

Desde ella, se apuesta por una metodologia, que hace del conocimiento una
construccion cultural, para discutir, reelaborar y utilizar de diferentes maneras por
los grupos de investigacion y educativos sino en su vida diaria, produciendo un
aprendizaje situado, a la vez que da cuenta de un trabajo sistematico que asume
el conflicto vy la resolucion de problemas como centrales a su propuesta dando

paso a un aprendizaje problematizador.

A través de la investigacion es viable satisfacer expectativas de orden social y
personal para quienes aprenden esta tarea, “por una parte, hallar soluciones
reales a problemas sociales y por otra [que sea asumida por] individuos inquietos,
como iniciativa, como perspectiva de vida. En este sentido, no implica solamente
la construccion de conocimiento, sino también la transformacion de realidades

sociales™

La investigacion a través de la indagacion, parte de reconocer la diversidad de los
caminos de busqueda asi como de las multiples entradas a ellos, desde diferentes

posiciones conceptuales y metodoldgicas.

Esta libertad metodologica y epistemoldgica significa encontrar cOmo concurren al

tipo de investigacion histérica en cuestion, las culturas infantiles y juveniles, asi

**Reconstruccion colectiva del programa ondas, grupo de investigacion, Il Encuentro Regional. San Francisco:
bogota21y 22 de junio del 2005, Pag. 1.
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como la escolar a través del maestro, la ciencia y la cultura desde los contextos
inmediatos. Dependiendo de la manera como se resuelva esta triple relacion, la
ruta metodolégica estard llena de caminos y posibles herramientas. Por ello, se
insiste en la necesidad de un asesor que, bajo el rigor de su conocimiento
disciplinario, se coloque en el horizonte pedagdgico de resolver estos asuntos
serios y rigurosos, de manera tal que, puedan vivir una experiencia grata de

apropiacion social de la ciencia, tecnologia y sociedad.

Las lineas teméticas de investigacion son espacios de profundizacion tedrica e
investigativa sobre un campo problemaético de interés de los grupos disciplinarios o
interdisciplinarios capaces de propiciar el didlogo de saberes para la construccion
de preguntas en los grupos de investigacion, de los problemas recurrentes, de las
vocaciones regionales y de las probleméaticas relacionadas con las realidades

locales.”*

2.3.3.1. Procesos de Aprendizaje

El programa Ondas posibilita en su desarrollo investigativo la conjugacion y

articulacion de diversos tipos de aprendizaje, entre los cuales se destacan:

El aprendizaje Situado: Es una concepcion que cuestiona la mirada del
aprendizaje centrado en lo cognitivo, sefala la necesidad de recuperar esos otros
aspectos que lo hacen posible y para ello plantea que el aprendizaje es mas social
gue individual, que su construccion se desarrolla con herramientas sociales mas
vinculada a los sujetos. Los problemas que se trabajan tienen un claro del
contenido como mediacion, de igual manera la teoria se reconoce como creada,
construida y desarrolla en situaciones especificas y contextuales, lo cual permite a

los participantes forjar pertenencia e identidad.

** MEJIA, Marco Radl, Entre el acumulado y la consolidacion. Santa Fe de Bogota: Editorial Edeco, 2010,
Pag. 5
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En el Aprendizaje colaborativo: En esta vision se toman las premisas de las
concepciones pedagogicas de lo sociocultural y cada miembro del grupo se hace
responsable de las dindmicas de su aprendizaje, asi como de los logros de de los

otros participantes de su grupo de trabajo.

En esta perspectiva se le otorga mas énfasis al proceso que a la tarea, ya que es
en él donde se hace real la colaboracion grupal, se diferencia del aprendizaje
colaborativo en que en éste es el maestro quien coordina, ordena, disefia,
construye las interacciones, planifica las herramientas y actividades, en cambio en

el colaborativo es un acuerdo y una negociacion realizada por el grupo.

Aprendizaje Problematizador: En esta concepcion se considera el conflicto
cognitivo como generador de dinamicas y condiciones de aprendizaje, por ello se
trata de recuperar esas tensiones de diferentes tipos: valorativas, cognitivas,
sociales, culturales y colocarlas en la esfera de los contenidos y temas de la
actividad educativa que se desarrolla, lo cual en la problematizacion genera
l6gicas de aprendizaje por descubrimiento, en cuanto el conflicto permite construir
esos problemas, que se convierten en el medio a través del cual se logran los
aprendizajes de contenidos, valores, actitudes, acciones, procesos ldgicos,

permitiendo el desarrollo y crecimiento del nifio, del joven y del mismo maestro

Aprendizaje por indagacion: En los dltimos afios del siglo anterior se fueron
generando grupos que planteaban el uso de la investigacién, sus métodos,
herramientas y técnicas en la ensefianza, lo que dio forma a una concepcion que
se ha denominado pedagogia fundada o centrada en la indagacién, de la cual
hacen parte variadas concepciones, con matices y diferencias segun coloquen sus
énfasis en: el problema, los dilemas, el método, la pregunta, la estrategia
pedagogica, el lenguaje cientifico, el lenguaje cotidiano de los nifios, nifias y
jovenes, los procedimientos. Desde estas diferentes posiciones se considera que
este tipo de aprendizaje le permite a nifios y nifias lograr un conocimiento propio

de los contenidos escolares, asi como un horizonte para usarlos en la vida
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ciudadana y cotidiana, a la vez que se busca un mundo donde se piense, se actue

y se viva de una manera mejor.

La negociacion cultural: Algunas corrientes de la educacion popular en América
latina han tomado el principio freiriano de que todos los seres humanos saben y
conocen mediados por el mundo, lo cual construye lo humano como un dialogo de
saberes permanentes. Esta idea se ha ido discutiendo y transformando en la de
negociacion cultural, en la cual se reconoce todo proceso educativo (formal, no
formal e informal) como un proceso en el que se deben disefiar procedimientos
para elaborar las diferencias de concepcidn, visiones para construir

argumentadamente las diversidades, divergencias y consensos.

En esta vision se negocian concepciones, teorias, practicas, imaginarios, sentidos,
explicaciones y culturas, es decir todas las formas de la accion humana permiten
usar esos resultados para transformar las condiciones que estaban dadas en su

punto de partida.

Asi mismo, de la Reconstruccion colectiva, brota la necesidad de resignificar el
lugar y el papel del maestro acomparfiante en los grupos de investigacion infantil y
juvenil, y su formacién, que debe permitirle modificar sus formas tradicionales de
ensefianza con respecto al espacio, los tiempos, los temas y las metodologias,
para que emerja ese profesional de la pedagogia como un “practico — reflexivo”. El
reconocimiento que el Ministerio de Educacién Nacional da a la propuesta
pedagégica del programa, posibilita una alianza de esta entidad con
COLCIENCIAS para el disefio y ejecucion conjunta, por ejemplo, de Ondas
Historia Hoy, en el marco de la conmemoracion del Bicentenario de la

Independencia de Colombia.

Los asesores y asesoras, como adultos acompafiantes, se constituyen en
profesionales que orientan a los grupos en sus lineas teméaticas de la investigacion

como estrategia pedagdgica, a la vez que producen saber y conocimiento sobre
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ella. La sistematizacion se asume como “un campo que reconoce las practicas,
sus sujetos y actores como productores de saber y conocimiento y, en esa
direccion, los convierte en intelectuales que van mas alla del sentido comun y evita
la separacién objeto-sujeto. [...] No es evaluacion, no es investigacion, en el
sentido clasico del término, la sistematizaciébn abre un campo al lado de otros
enfoques de investigacion cualitativa”®. Como una forma de investigacién “para
gue los diferentes actores de Ondas logren realizar en forma sistematica una
reflexibn sobre su practica, en el desarrollo de sus trabajos y desde ella, construir
una investigacion propia.”® La intencién politica de esta apuesta epistemoldgica y
metodoldgica apunta a empoderar a los actores de sus practicas, a que generen
conciencia sobre ellas y a movilizarlos hacia la trasformacion de sus realidades a
partir de la reflexion critica, el dialogd, la discusion y el desarrollo de la razén. La
tarea, para este proceso, es lograr que la propuesta de la investigacibn como
estrategia pedagdgica sea llevada a la practica, en el sentido de garantizar que los
procedimientos, metodologias y conceptos se concreten en las estructuras,

desarrollos y formas organizativas, en las que toman vida las regiones.

El Programa Ondas se encuentra frente a nuevas tensiones que le permiten
avanzar y dar forma a esta nueva fase de consolidacion que inicia. En este
contexto, la dinamica generada en el proceso de Reconstruccion Colectiva se ve
retada por la necesidad de transformar el quehacer de Ondas en las regiones. Se
visibiliza una nueva tension entre la propuesta formulada y su implementacion,
gue toma forma en lo politico, en lo administrativo, en lo pedagodgico y en la

internacionalizacion.

Es de anotar, que el nombre es un acuerdo inicial, luego de varios debates acerca
de lo que se hacia en Ondas: su método investigativo para la educacion, la
pedagogia con base en investigacion, la investigacion como practica formativa, la

indagacién cientifica como aprendizaje de la ciencia, la metodologia cientifica de

*Ibid., p. 4
*Ibid., p. 71
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la investigacion como fundamento del conocimiento. Los diferentes nombres

siguen siendo objeto de debate inconcluso.

2.3.3.2. Rol del Maestro Ondas

Los maestros ondas como acompafantes coinvestigadores estan presentes desde
la misma formulacion del problema, hasta la negociacion cultural; donde son los
encargados dar direccién al rumbo que va a tomar la investigacion de modo que
sea significativa para el nifio dentro de un contexto situado que permita y de las
pautas para la orientacion de forma tal que oriente el proceso y permita mantener
un desempefio innovador e interesante en todos los momentos: a partir de la
inscripcion de la convocatoria, en el disefio de la investigacion de manera que
resulte para el nifio una manera mas de aprender, en el desarrollo de la trayectoria
de indagacion, ya que esta es la que al final le permitira al nifilo despejar dudas
gue se puedan presentar en la realizacion del proyecto y llegar a un cambio en la
estructura cognitiva del estudiante, durante la reflexion y socializacién del saber
producido como espacio para compartir el saber producido de la investigacion
realizada, y asi mismo tener en cuenta otras investigaciones permitiendo dar
opinién y valorar el bagaje conceptual y cultural al igual de la experiencia en
ondas.

Aquellos que se consideran acompafantes investigadores ayudan en la
formulacidon de preguntas complementarias acerca de la investigacion de manera
gue contribuya a la construccion de saber y conocimiento sobre la investigacion de
culturas infantiles y juveniles. Por eso el acompafiamiento antes, durante y
después de la investigacion es crucial ya que ellos de alguna manera hacen que la
investigaciéon cumpla con sus objetivos, llevando el protocolo que se utiliza para
llegar a conocer y por su puesto tienen la gran responsabilidad de aportar a la

transformacion de los procesos pedagdgicos de sus instituciones educativas.
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2.3.3.3 Ruta metodoldgica de la investigacién como estrategia pedagdgica.

Ondas plantea una propuesta metodolégica que permite que la investigacion
pueda ser desarrollada en los diferentes escenarios del trabajo educativo, los
estudiantes y sus adultos acompafantes. La investigacién se realiza en ocho
etapas acompafnadas por adultos que permiten concretar objetivos de formacion:

estas etapas son:

Etapa N° 1: Estar en la onda de Ondas, o la conformacién de un grupo de
investigacion que desarrolla un aprendizaje colaborativo. Esta primera etapa
consiste en la conformacion de grupos para encausar intereses y motivaciones de
maestros, maestras y estudiantes hacia la investigacién como una de las posibles
estrategias para la construccion del saber y conocimiento. Este es el primer
ejercicio de aprendizaje y negociacion cultural desde donde se edifica la
construccion de los otros aprendizajes que tienen lugar durante la trayectoria de
la investigacion como estrategia pedagogica como son: el aprendizaje situado,
colaborativo, problematizador, y por indagacion.

En consecuencia, esta estrategia pedagodgica da las bases para una experiencia
gue tiene como finalidad el aprender a negociar, a compartir, a cuestionar,
aprender a escuchar, aprender del diferente. La investigacibn como estrategia
pedagdgica es una apuesta, mas alla de la ensefianza, por una socializacion que
construye un camino de aprendizaje, en relacion con los siguientes aprendizajes
en coherencia con sus apuestas pedagdgicas; con ello, se busca dotar social y
politicamente desde la infancia, a ciudadanos que construyan una democracia

mAas participativa y menos excluyente.
Etapa N° 2: Las perturbaciones de las ondas, que recupera preguntas de

sentido comun sobre los retos asumidos por los grupos de investigacion dando
lugar al aprendizaje situado y al inicio de la negociacion cultural.
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En Ondas el punto de partida es una pregunta. Esto no seria cierto, si el Unico
propésito de la pregunta fuera conducir a una indagacion en la esfera cognitiva. Al
plantear otro tipo de aprendizajes tales como negociar, compartir, escuchar,
aprender de lo diferente, cambiar, transformar, transformarse, es necesario
reconocer que implica una diversidad de inquietudes que surgen de un proceso de
negociacion cultural en contexto y unas formas de comunicacion permanente
propias del aprendizaje colaborativo, dirigidas no solo a argumentar, sino ayudar a
construir un proyecto de sentido para su vida, desde sus intereses y motivaciones

en su cultura, como una manera de tejer compromiso con su realidad.

La pregunta inicial sobre lo contenido en el pasado debe discutirse partiendo de
ello, plantearse posibles interrogantes que puedan relacionar con lo que quieren
resolver a través de un ejercicio cultural, aprendizaje colaborativo, situado y
problematizado. Luego el grupo las procesa para convertirlas en preguntas de
investigacion. Esta seleccion razonada de la pregunta, la hace mas compleja y
concreta®’ y la sujeta a los maltiples criterios que la define como pregunta de

investigacion.

Los grupos guardan en instrumentos de registro sus practicas, concepciones,
argumentaciones, emociones Yy los sentimientos que surgen durante el proceso de
investigacion, la construccion de opiniones y percepciones personales permiten la
negociacion argumentada con los compafieros. En este intercambio, el grupo
aprende a tomar notas, a procesar las preguntas con el compafero y con los
adultos, a argumentar, a escuchar puntos de vista del otro y a realizar sintesis

interpretando su realidad.

Nos encontramos, pues, en un ejercicio de didlogo y negociacién cultural de la
tradicién educativa latinoamericana®®, fundada en el dialogo de saberes. Un

proceso en el que los dialogantes aceptan que su argumentacion se produce en la

*” FREIRE Paulo. Hacia una pedagogia de la pregunta. Conversaciones con Antonio Feudes. La Aurora, 1986
3% ZEMELMAN H. La voluntad de conocer. El sujeto y sus pensamientos en el paradigma critico. Barcelona:
Antropos, 2005
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esfera de los intereses, necesidades, necesidades, experiencias y conocimientos
nuevos, que les permiten comprender el mundo y explicar los fenbmenos sociales,
historicos y culturales. Es decir, se reconoce el conocimiento universal para la
ciencia, local y contextualizado para el ejercicio educativo y pedagdgico.

Las preguntas iniciales sobre el periodo de la independencia, son puntos de
partida para reconocer los vinculos de los grupos de investigacion con lo universal
y con lo propio y con su presente por medio de la comprension activa que les
permite explicar el devenir de las sociedades en el tiempo. Sin embargo desde la
propuesta pedagogica de Ondas es fundamental incluir las lecturas del mundo de
los grupos de investigacion, sus horizontes, sentidos y significados y la intencion al

relacionarlas con el pasado.

Etapa N° 3: La superposicion de las ondas, en la cual se construye el problema
de investigacion a partir de las preguntas, haciendo real el aprendizaje

problematizador y la pedagogia del conflicto.

La pregunta ensefia que la realidad no es fija, que esta en transformacion en un
hecho leido, que en el tiempo puede tener diversas y mas amplias explicaciones.
Al iniciar este ejercicio de procesar las preguntas para convertirlas en preguntas
de investigacion y luego en problemas, los estudiantes se reconocen como sujetos
situados que constituyen el problema, desde su condicion personal y del grupo en
el que trabaja, de su cultura y su contexto, en ese sentido se va mas alla del

aprendizaje contextualizado, siendo este un aspecto del aprendizaje situado.

Es decir, se pone en juego los contenidos, el dominio y el reconocimiento del
grupo de investigacion. Este es el punto de partida para inaugurar una complejidad
conceptual para que los estudiantes construyan el debate y argumentacién. Un
proceso que desborda los marcos de una complejidad légica secuencial o
cronoldgica, ya que alli se hace presente, con toda su fuerza, su conocimiento
previo, aspecto basico para la negociacion cultural y el aprendizaje situado, el cual

el ser puesto en escena, se reelabora, a partir de lo que ya conoce y de los
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elementos nuevos para integrar. Por eso este punto de partida pone también a

prueba los saberes previos, creencias, primeros enunciados y preconceptos.

En esta etapa, los investigadores de ondas reconocen la importancia del lenguaje
como mediador primordial, para la construccion de sociedad y de las diferentes
maneras de entender el espacio desde su contexto particular. Proceso que se da,
como resultado de una comunidad que se cuestiona y aprende a través de una
negociacion cultural permanente de los contenidos y de su l6gica de produccion,
asi como de la capacidad de identificar las diferentes fuentes diversas en las que
es posible ocultar los contenidos preexistentes sobre la tematica que se va a
investigar para encontrar respuestas a las preguntas situadas en el presente

acerca del pasado.

Etapa N° 4: El disefio de la trayectoria de indagacion, en el cual se plantea de
forma colaborativa el método para resolver el problema dado, pasando por el
reconocimiento de los diferentes métodos y herramientas que constituyen el

aprendizaje por indagacion.

La resolucion del problema requiere de una trayectoria de indagacion, en
coherencia con la investigacion como estrategia pedagdgica, con el conocimiento
y la disciplina en la cual se describe el mismo, su entorno, las metodologias
propias para su desarrollo, y la mediacion que se genera en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, en los cuales se reconoce que el conocimiento tiene un
contexto, unos intereses y unos métodos que lo han producido, haciendo que el
aprendizaje por indagacion sea especifico desde las posibilidades de saber

historico.
Lo anterior exige que el asesor de linea, tenga en cuenta en su acompafiamiento

para ensefiar las trayectorias de indagacion, el lugar desde el cual fue planteado el
problema, las mediaciones de los aprendizajes, la l6gica de accion, los contenidos
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y las interacciones que se dieron en las primeras etapas del proceso de

investigacion.

Etapa N° 5: El recorrido de la trayectoria de indagacion, en la cual se busca
solucion al problema mediante el uso de los métodos y herramientas definidos en
la etapa anterior. Sintesis de los diferentes aprendizajes. Colaborativo,

problematizado, situado y de negociacion de conflicto.

Este proceso se fundamenta en una realidad compleja, en la que se debe negociar
entre las condiciones internas del conocimiento y la ciencias (historia, métodos,
rigor, formalizacidn, sus puntos de quiebre y el replanteamiento, experimentacion y
argumentacion) y las externas (caracter del trabajo, implicaciones sociales y
culturales del equipo de trabajo, relacién con los cambios segun la naturaleza del
problema, intereses extra tedricos), en las que se mueve el proceso de

conocimiento.

Los asesores y asesoras de linea tematicas de Ondas construyen un ejercicio
colaborativo, en torno al desarrollo de la investigacion como estrategia
pedagogica, en el que los saberes confluyen, entre los disciplinarios del asesor, y
los pedagogicos del adulto acompafiante, enriqueciendo y creando

permanentemente la propuesta del programa.

La indagacion permite a los miembros del grupo relacionarse con el conocimiento,
y asi, poder mirar su mundo con otros ojos a partir de los nuevos datos
incorporados, procesados y reelaborados, con su grupo de investigacion. Esto
significa, ante todo, construir capacidades y comprender que para dar respuestas
existen herramientas de investigacién e instrumentos de registro, los cuales se
deben usar, para garantizar que aquello que se busca puede ser resuelto,
registrado y organizado sistematicamente. Es un acercamiento a la lectura y
escritura, a través de procesos investigativos, a la vez que constituye informacion,

saber y conocimiento, en torno a los temas leidos a la problematica investigada.
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Etapa N° 6: la reflexion de las ondas, en donde se construye saber y
conocimiento sobre el problema investigado, y se reconstruye el proceso
metodoldgico para llegar a él discutiendo decisiones, hallazgos y caracterizando el
problema mas alla del umbral de conocimiento inmediato del grupo de

investigacion. Ello se da mediante la produccion colectiva y dialogo de saberes.

Las piezas del rompecabezas estan sobre la mesa, cada uno y una ha logrado
durante su recorrido por la trayectoria de la investigacion, recuperar, producir,
elaborar, unos elementos coherentes con su problema de investigacion que dan
unidad a los diferentes roles y trabajos asignados a los integrantes del grupo en el
ejercicio del aprendizaje colaborativo, para con ellos producir saber vy
conocimiento; es importante leer todo lo reunido en los diferentes instrumentos de
registro, las herramientas de investigacion aplicadas y trabajadas y los apuntes de

la libreta acompafante, haciendo completo el aprendizaje por indagacion.

El aprendizaje de conocimientos toma forma en un ejercicio de aprendizaje
colaborativo, donde la sintesis es mayor y mas rica que sus partes. Se organiza lo
registrado en el proceso de investigacion, se construye un texto, a través de un
ejercicio de negociacién cultural y didlogo de saberes, que recoge el trabajo de
todos los estudiantes del grupo. No se trata de la suma de partes, si no de un
procedimiento fruto de las producciones, fruto de elaboraciones colectivas, es una

sintesis para construir una argumentacion razonada.

En esta etapa adquiere pleno sentido, el “descubrir por estrategia de
confrontacion,” que planteé Bachelard®® bajo esta perspectiva, el juego de
rompecabezas propuesto busca que el ejercicio de confrontacion sea una
negociacion cultural y pueda realizarse, desde un horizonte de las culturas
infantiles y juveniles, garantizando la produccion de saber, desde ellos. Por eso la
estrategia del rompecabezas que se trabaja en la guia arribada por una

3 BACHELARD, G. la formacion del espiritu cientifico. México: siglo XX1,1987
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negociacion de los distintos elementos encontrados, en el proceso de construccion
de saber y conocimiento el resultado que hace referencia al tema de investigacion

debe guardar una cierta coherencia con el saber disciplinario.

Etapa N° 7: La propagacion de las ondas, en la cual los grupos comparten sus
resultados con las comunidades inmediatas; ellas son testigo de la relacion de sus
miembros mas jovenes con el conocimiento cientifico, hasta las ferias de las

ciencias locales, municipales, departamentales, nacionales e internacionales.

Se ha afirmado en los lineamientos pedagdgicos del programa Ondas que la
comunicacién es un proceso, en el mismo sentido que Jesus Martin Barbero la
plantea como mediacién*®. Coherente con ello la propagacion de la onda es la
etapa en la que los grupos de investigacion, que han vivido su aventura del
conocimiento, participan, a los demas miembro de su comunidad el proceso, los
resultados de pesquisas, hallazgos, y las nuevas pregunta formuladas, ampliando

la via l6gica y de aprendizaje, saber y conocimiento.

En la presentacion de resultados de su investigacion a diferentes grupos de la
sociedad, la nifia, el nifio y el joven prefiguran conocimientos y la manera como
ellos se muestran en ese mundo. Es el sentido Freireano** de enunciar el mundo,
lo que significa un ejercicio de alimentacion permanente, en el que el investigador
se la juega y arriesga sus hallazgos, porque el saber y el conocimiento estan en
constitucibn permanente 'y sus propuestas deben ser discutidas vy
problematizadas, al igual que la manera de enlazar los procesos de construccion
de sociedad. La colaboracion y discusion llevan lo recogido y lo conocido a lo
publico, desde una lectura interpretativa para posicionarse como parte del mundo,
y con algo que decir sobre él, ese compartir no es solo sobre los contenidos sino

también sobre el proceso y aprendizaje.

0 MARTIN BARBERO, Jesus. De los medios a las mediaciones. Barcelona: ed. Gustavo Gili. 2da edicién,1991
“a FREIRE, P. extension o comunicacion. México: siglo XXI, 1984
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Etapa N° 8: La conformacién de comunidades de saber y conocimiento, el
proceso de Ondas esta fundado en el trabajo y la convivencia de grupo y por ello
la construcciobn de comunidades atraviesa toda la trayectoria de indagacion,
reconfirmacion de lineas, tematicas, territoriales, visuales y de actores que hacen
real el ejercicio de construccién colectiva de una cultura ciudadana de CT+l y su

aporte a una democracia para estos tiempos.

Esto significa incrementar el grado de apertura entre y mas alla de cada disciplina,
reconociendo que la actividad escolar debe ser educativa es decir debe trascender
la disciplina y la transmision de conocimientos. Para ello es necesario identificar
tres ambitos:

- La accién como respuestas a las experiencias.

- La reflexion que nos permite desde nuestra visién del mundo darle significado a
la accidn convirtiéndola en nueva experiencia.

- El lenguaje en donde se argumenta, se construye sentidos y significados y se

reflexiona sobre la experiencia.

2.3.4. Gestidn escolar e investigacion

La gestidn escolar busca orientar y direccionar los procesos para el logro de los
objetivos educativos, la gestion también se realiza al momento de desarrollar
proyectos de investigacion y las diferentes actividades escolares; el actuar, el
pensar y la manera de cOmo vivir en un mundo de constante cambio son cruciales
al momento de gestionar la misma institucion educativa, para los directivos,

maestros estudiantes y padres de familia.

Para la realizacion de los proyectos Ondas, la gestion cumple un papel muy
importante a la hora de apoyar los proyectos de investigacion que surgen de los
grupos que conforma el mismo programa, ya que sin ella, no seria posible
financiar los proyectos, lo que implicaria dificultad para empezar o dar continuidad
a los mismos y por consiguiente no se abririan espacios de socializacién, en

donde se muestra el trabajo realizado por los nifios en conjunto con los asesores
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de linea y maestros acompafiantes; algunas instituciones no se integrarian al
programa en caso que los rectores fuesen apaticos frente al proceso, o la
posibilidad de reformular el PEI sea limitada y por lo tanto el curriculo siga un
paradigma tradicional en el que el maestro es quien lo sabe todo, dando clases
magistrales y los estudiantes copian y repiten lo visto en clase sin ninguna
significacion dentro de su contexto, no se brindaria la posibilidad de generar
espacios de formacién a maestros para que fortalezcan y mejoren su quehacer
pedagdgico; no buscarian asesores pedagoégicos para que brinden solidez a sus
bases metodoldgicas enmarcadas en la investigacién, tecnologia e innovacion, la
posibilidad de compartir a su institucion a otras instituciones, a otros
departamentos y nacion se veria restringida, siendo la socializaciéon uno de los

principios metodologicos y pedagogicos que plantea el programa Ondas.

La gestién institucional debe dar cuenta de cuatro areas de gestién®, las cuales

son:

e En primer lugar la Gestion directiva hace referencia a la manera como el
establecimiento educativo es orientado, al direccionamiento estratégico, la
cultura institucional, el clima y el gobierno escolar, ademas de las relaciones
con el entorno, de como el equipo administrativo organiza, desarrolla y evalla

el funcionamiento general de la institucion.

e En segundo lugar la Gestion académica: centrada en el trabajo educativo,
para lograr que los estudiantes aprendan y desarrollen las competencias
necesarias para su desempefio personal, social y profesional. Esta area de la
gestion se encarga de los procesos de disefio curricular, practicas pedagdgicas

institucionales, gestion de clases y seguimiento académico.

** Ministerio de Educacién Nacional. Guia 34 para el mejoramiento institucional. Copy Right, primera
edicion, Bogot3, 2008, pag. 27-31
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e En tercer lugar la Gestién administrativa y financiera: da soporte al trabajo
institucional, orienta la administracion de la planta fisica, los recursos y los

servicios, el manejo del talento humano, y el apoyo financiero y contable.

e Y por ultimo la Gestion de la comunidad: se encarga de las relaciones de la
institucion con la comunidad; asi como de la participacion y la convivencia, la
atencion educativa a grupos poblacionales con necesidades especiales bajo

una perspectiva de inclusion, y la prevencion de riesgos.

En el caso del area de gestiobn académica promete una mejor organizacion en los
procesos educativos que permitan “Apoyar a equipos de decisores y de docentes

en lo referido a las estrategias de cambio educativo™®

es uno de los aspectos
importantes tratados en la gestion escolar pues conlleva a procesos dinamicos de
cambio en la escuela y desde la escuela, ofrecidos para una sociedad desafiante,

involucrando directamente maestros y estudiantes.

Actualmente, la escuela configura su propuesta social mediante su proyecto
educativo que responde y promueve las aspiraciones y expectativas individuales y
sociales en la determinacion y puesta en marcha de intervenciones educativas que
propicien y posibiliten la consecucion de los fines de la educacién en, con y para la

comunidad dentro de un contexto global.

La escuela enfrenta hoy cambios paradigmaticos que impactan significativamente
en su cultura organizacional y la gestion escolar. En efecto, se espera que la
educaciéon, la escuela, sea pertinente y relevante para el desarrollo de las
personas que acuden a ella, en consonancia con las oportunidades de vida que se
les brinda, en el contexto de las variadas y complejas transformaciones que

suceden en la sociedad, como consecuencia del acelerado y sustantivo avance de

®0EI - Programas - Desarrollo y Administracion. disponible en la red http://www.campus-
oei.org/administracion/gestesco.htm
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la ciencia y la tecnologia, y que obviamente, influyen en la manera de pensar,

sentir, valorar y actuar de las personas en convivencia.

La instituciobn escolar es concebida como organizacibn que aprende
transformadora y creativamente, conlleva la transformacién de la cultura
organizacional, de las formas de ser, pensar, sentir y actuar, caracteristicas de un
grupo u organizacion.

“...se inspira en una concepcion del ser humano que reconoce y utiliza el pleno
potencial de sus capacidades y habilidades; respeta su libertad, su individualidad y
unicidad; entiende que es responsable y productivo porque necesita dar sentido a
su vida a través de su trabajo y afiliacion a una comunidad y a un grupo cuyas
metas y actuaciones estan inspiradas por una mision trascendente y por unos

valores y modelos mentales compartidos”**

La gestion escolar ha de caracterizarse entonces, por su condicién global que
incide sobre las personas (talento humano), los recursos, los procesos, y los
resultados promoviendo acciones reciprocas y orientando el sistema en su

conjunto hacia un estado cualitativo de mejora del plantel educativo.

Por otra parte la gestion escolar denota accién, accion de caracter creativo e
innovador, lo cual supone una intencionalidad y direccion de los actores
implicados. A partir de estas ideas se puede entender la gestién escolar, “como
un conjunto de acciones articuladas entre si, que posibilitan la consecucién de la
intencionalidad de la institucion”, en este sentido el proyecto CIGA (2002) la define

concretamente como:

44ALDANA V., y otros. Colombia: al Filo de la oportunidad. Informe de la Misién de Sabios. Presidencia de la
Republica. Consejeria Presidencial para el Desarrollo Institucional. Colciencias. TM Editores, Bogotd, D.C.
1996, p. 89.
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“...El proceso que articula las multiples instancias de la vida escolar con una
direccionalidad cual es la de lograr aprendizajes significativos. Gestionar
implica, por consiguiente enhebrar, hilvanar, entretejer todo aquello que
acontece diariamente en la cotidianidad de la escuela con miras a un fin, una

meta a lograr, es decir hacer posible el propésito de la institucién” *°

Con el propdsito de conocer la realidad y formular proposiciones que permitan
consolidarla, se hace imprescindible estudiar como estos elementos distintivos en
un nuevo modelo de gestidn estan operando en la cultura organizacional de la
escuela, ya sea para reforzarlos, reorientarlos o aplicar reingenieria para que
efectivamente funcionen como medios que ayuden a cumplir la mision social que a

la escuela le compete en la actualidad.

Segun Eduardo Aldana y otros por calidad se entiende: “La coherencia de todos
los factores de un sistema educativo que colma las expectativas de una sociedad
y de sus mas criticos exponentes. Por lo tanto, incluye la calidad de los insumos
materiales y financieros que entran a él; la de los agentes involucrados en él,
entre los cuales los educandos y los educadores son los mas importantes, aunque
no los unicos; la de los procesos que ocurren dia a dia; la de los ambientes en los
gue ocurren esos procesos, Yy la de los productos del sistema, medidas de

multiples maneras y no sélo por indicadores de rendimiento académico”*°

El Plan Decenal de Educacion 1997-2006 plantea una definicién de gestion:
“Precisamos la gestiébn como la capacidad para visualizar y alcanzar los propdsitos

de la empresa o institucion. Es decir que hay una accion gerencial interna y

> PROYECTO CIGA. Gestionando una cultura de calidad en la educacién. Chile. Enero.2002, Disponible en la
red: WWW.UNESCO.CL

**ALDANA V., et al. Colombia: al Filo de la oportunidad. Informe de la Misién de Sabios. Presidencia de la
Republica. Consejeria Presidencial para el Desarrollo Institucional. Colciencias. TM Editores, Bogota, D.C.
1996, Pag. 46
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externa cuando se busca y alcanza cooperacion, negociacion, acuerdos,

responsabilidad e impacto social”*’

La cultura de la calidad ha hecho que en estas Ultimas décadas se replantee el
liderazgo, cambiando no sélo la forma de llevar a cabo éste, sino también las
relaciones que se establecen entre el lider y el resto de la comunidad educativa.
Por todo ello, el modo en que los directivos gestionan los recursos disponibles y
mantienen las colaboraciones externas con otras instituciones representa otro de
los indicadores de un liderazgo eficaz.

Una primera aproximacion al concepto de gestion es reconocer sus filiaciones.
Segun Pozner:

“...Gestion se relaciona en la literatura especializada como management y este es
un término de origen anglosajon que suele traducirse al castellano como direccion,

organizacién, gerencia”*®

Desde un punto de vista mas ligado a la teoria organizacional, la gestién educativa
es vista como un conjunto de procesos tedrico-practicos integrados horizontal y
verticalmente dentro del sistema educativo, para cumplir los mandatos formales,
en donde la gestién debe ser entendida como una nueva forma de comprender y
conducir la organizacion escolar. Es asi como la gestidbn se relaciona con
gobernabilidad y esta con los nuevos balances e integraciones necesarias entre o
técnico y lo politico en educacion. Viene a ser entonces un proceso donde la
mision y la vision institucionales se operacionalizan a través de los diferentes

actores educativos.

*” PLAN DECENAL DE EDUCACION 1997-2006 “Educacién para la democracia, el desarrollo, la equidad y la
convivencia”. Bogota: OP Graficas, 1998.

48POZNER, Pilar. Gestidn educativa estratégica (Mddulo 2 de la serie). Buenos Aires, Argentina,2000:
IIPE/UNESCO.
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2.3.5. Educacion preescolar

Desde el campo de la investigacion en el nivel de preescolar se hace necesario
empezar a estructurar un sistema de formacion donde se incorpore y se
desarrollen procesos y actividades que lleven al nifio a ser parte de la construccién
de un saber autbnomo. Desde esta perspectiva la investigacion en este nivel
educativo se lleva a cabo a partir de estructuras conceptuales que permitan la
comprension y la formacién de pequefios cientificos inmersos en el campo de la

investigacion.

Es preciso tener en cuenta que en estas edades la construccion de un
conocimiento a partir de su contexto inmediato, se constituye como un proceso en
el que se genera un alto indice de desarrollo mental en el estudiante de este nivel
de escolaridad y de este modo permitira formar en el estudiante un habito que
tendra desde el comienzo de su vida escolar y que ird mejorando y madurando a
medida que su nivel intelectual va aumentando. En preescolar se educa teniendo
en cuenta las dimensiones del desarrollo que constituyen los procesos de

pensamiento y accion para los estudiantes.

En este nivel educativo los nifios y nifias son considerados como 0s protagonistas
de los procesos pedagdégicos razon por la cual es importante tener en cuenta la
integracion de todas las dimensiones “entender el desarrollo humano como
proceso indica entender la interrelacion entre sus dimensiones: ética,

"49 acordes a

comunicativa, espiritual, cognitiva, estética, socio-afectiva y corporal
los derechos que lo cobijan y les permite participar en espacios propicios para
generar nuevos aprendizajes y formarlo como ciudadano capaz de transformar
realidades inmediatas pero para llegar a cumplir estos propdsitos es pertinente la
intervencion del maestro el cual debe contar con una amplia formaciéon pedagdgica
para que de esta manera el nifio sea capaz de “Es el docente quien guia al nifio
en el como realizar su trabajo, cémo investigar y como plantearse mas y mas
problemas sobre lo investigado a partir de las situaciones que se estan

presentando; es €l quien explora todas las posibilidades y aprende con ellos,

* Ministerio de educacién nacional. Serie lineamientos curriculares preescolar, Decreto 2247 de Septiembre
11 de 1997, pag. 9
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mediante el desarrollo de una pedagogia que se sustenta en el juego como
actividad esencial que potencia el desarrollo en esta edad.”® En donde la gestién
también marca hincapié para el cumplimiento de estos objetivos de acuerdo a la

integracion de instituciones e identidades gubernamentales.

En este marco de accion surge el programa denominado Grado Cero, como una
alternativa para ampliar cobertura, mejorar calidad y generar condiciones mas
equitativas para la poblacién de cinco y seis afios de edad. Se aporta una
propuesta pedagogica con sustento en los principios constructivistas y en la
pedagogia activa, con el proposito de ofrecer oportunidades educativas y
ambientes de socializacion para el desarrollo de todos los nifios y nifias; facilitar su
transicion hacia la basica primaria y permitir el logro de los niveles de desarrollo y

de los aprendizajes que le garanticen el éxito en la escolaridad.

Pero ademas, desde el punto de vista de la gestiébn educativa, es importante
reconocer su significado al institucionalizar, por primera vez, un grado de la
educacién preescolar en las escuelas publicas, junto con los demas grados de la
educaciéon primaria. Esta determinacion se sustenta en el caracter sistémico de la
educacion y en el desarrollo del postulado sobre una “educacién basica”, que se
inicia a los cinco afios, reconociendo este grado como vital en la vida escolar para

el desarrollo de procesos de integracion y articulacion con los siguientes niveles.

La propuesta curricular para el Grado Cero en sus marcos politicos, conceptuales
y pedagogicos, y lineamientos para la construccion de la lengua escrita y el
conocimiento matematico, orientaron la creacion de ambientes de socializacién y
aprendizaje que favorecieran el desarrollo integral, la transicién de la vida familiar
y comunitaria a la vida escolar, incrementando el interés por el aprendizaje
escolar, el conocimiento, el desarrollo de la autonomia, la apropiacion de la cultura
y de las relaciones sociales, la vinculacion de la familia y la comunidad. Presentd
como estrategia de trabajo el proyecto pedagdgico, y el juego como actividad

principal.

*% |bid. Pag. 4
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2.3.5.1. Dimensiones de desarrollo
Socio-afectiva: La comprension de la dimension socio-afectiva hace evidente la
importancia que tiene la socializacion y la afectividad en el desarrollo armonico e

integral en los primeros afios de vida incluyendo el periodo de tres a cinco afos.

El desarrollo socio-afectivo en el nifio juega un papel fundamental en el
afianzamiento de su personalidad, autoimagen, auto concepto y autonomia,
esenciales para la consolidacion de su subjetividad, como también en las
relaciones que establece con los padres, hermanos, docentes, nifios y adultos
cercanos a él, de esta forma va logrando crear su manera personal de vivir, sentir
y expresar emociones y sentimientos frente a los objetos, animales y personas del
mundo, la forma de actuar, disentir y juzgar sus propias actuaciones y las de los

demas, igualmente al tomar sus propias determinaciones.

Procurar un adecuado desarrollo socio - afectivo del nifilo implica facilitar la
expresion de sus emociones, tanto de ira, rabia, temor, llanto, como también de
bienestar, alegria, gozo, amor, entusiasmo, darle seguridad en sus acciones,
facilitando la oportunidad de escoger, decidir y valorar dentro de una relacién de
respeto mutuo, de aceptacion, de cooperacion voluntaria, de libertad de expresion,
de apreciacion de sus propios valores de solidaridad, hace parte de la formacion
para la vida, por cuanto permite a los nifios ir creando su propio esquema de

convicciones morales y de formas de relacionarse con los demas.

Corporal: En el transcurso de los afios preescolares®, como consecuencia de su
desarrollo fisico, en el cual se encuentran las estructuras 0seo-musculares, los
nifios no dejan de aumentar regularmente su talla y peso, a una velocidad de
crecimiento mas lenta de lo que ha sido durante sus primeros afos de vida; el
cerebro continda también su desarrollo, el cual ahora estd en un proceso de
arborizacion de las dendritas y conexion de unas neuronas con otras. Este

proceso, iniciado en la gestacién, se intensifica al maximo hasta los cinco afios.

>t C.COLL, MARCHESI, J.PALACIOS, Desarrollo Psicolégico y educacidn. Psicologia evolutiva, tomo |. Madrid,
Editorial Alianza, 1992 Pags.143 — 155.
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A partir de esta concepcion se plantean tres grandes objetivos que se
complementan y enriquecen mutuamente: hacer del nifio un ser de comunicacion,
hacer del nifio un ser de creacién y favorecer el acceso hacia nuevas formas de
pensamiento, por lo cual, al referirnos a la dimension corporal, no es posible
mirarla s6lo desde el componente bioldgico, funcional y neuromuscular, en busca
de una armonia en el movimiento y en su coordinacion, sino incluir también las
otras dimensiones, recordando que el nifio actia como un todo poniendo en juego

su ser integral.

Se podria decir que desde la dimension corporal se posibilita la construccion
misma de la persona, la constitucion de una identidad, la posibilidad de preservar
la vida, el camino de expresién de la conciencia y la oportunidad de relacionarse

con el mundo.

Cognitiva: El nifilo, apoyado en las experiencias que le proporciona su contexto
particular, en el cual la familia juega un papel vital, desarrolla su capacidad
simbdlica, que surge inicialmente por la representacion de los objetos del mundo
real, para pasar luego a las acciones realizadas en el plano interior de las
representaciones, actividad mental, y se manifiesta en la capacidad de realizar
acciones en ausencia del modelo, realizar gestos o0 movimientos que vio en otros,

y pasar a jugar con imagenes o representaciones que tiene de esos modelos.

En el periodo de tres a cinco afios de edad, el nifio se encuentra en una transicion
entre lo figurativo-concreto y la utilizacion de diferentes sistemas simbolicos, ya
gue son los vinculos principales de la intersubjetividad y relacién social; son en
esencia sistemas de relacién a través de los cuales se comparten mundos

mentales. Y se posibilita el ascenso hacia nuevas zonas de desarrollo.

La institucion educativa y el docente del nivel preescolar, debe ofrecer
oportunidades, asumir retos, permitira que el nifio desde muy pequefio reciba una
atencion apropiada para el logro de su propio desarrollo. Es desde el preescolar

en donde identifican las diferencias y aptitudes del nifio, en donde la creatividad le
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exigira la implementacion de acciones pedagogicas apropiadas para facilitar su

avance.

Comunicativa: la dimension comunicativa en el nifio est4 dirigida a expresar
conocimientos e ideas sobre las cosas, acontecimientos y fendmenos de la

realidad.

En la edad preescolar el interés por el mundo fisico y de los fenbmenos se
profundiza y no se limita a las propiedades sensoriales de los objetos, sino a
cualidades que no logra a través de los sentidos; para descubrirlas, comprenderlas
y asimilarlas, necesita de un interlocutor, quien aparece ante el nifilo como
dinamizador de sus discusiones Yy confrontaciones, esta posibilidad de
comunicacién se la brindan sus pares, familias y docentes encontrando solucion a

tareas complejas.

El uso cotidiano del idioma, su lengua materna en primera instancia, las diferentes
formas de expresion y comunicacion, le permiten expresar, a partir del
conocimiento que tiene o va elaborando de un acontecimiento, constituyéndose el
lenguaje en la forma de expresibn de su pensamiento. Por tanto facilitan y
estimulan el uso apropiado de un sistema simbdlico de manera comprensiva y

expresiva potenciando el desarrollo del pensamiento.

Mientras las primeras comunicaciones en el nifio consisten en el establecimiento
de contactos emocionales con otras personas, el niflo de preescolar (tres a cinco
afos) se va complejizando y ligando a su interés por relacionarse y aprender,
gracias a las estructuras y formas de conocimiento que ya ha logrado o que estan

en pleno proceso de construccion.

Estética: La sensibilidad en la dimension estética, se ubica en el campo de las
actitudes, la autoexpresion, el placer y la creatividad que encierra un compromiso,
entrega, gratuidad y no obligatoriedad. Hay una estrecha relacién entre la
sensibilidad y la evolucién de la construccidén de la autoconciencia, hablar de la
sensibilidad es hablar de respuesta pronta ante lo nuevo, de la delicadeza y

sutileza, de ofrecer posibilidades de expresion, sentimiento y valoracién que
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permitan al nifio su desarrollo en esta dimension para ser capaz de amarse a si
mismo y amar a los demas, favoreciendo de esta manera el desarrollo de
actitudes de pertenencia, autorregulacién, confianza, singularidad, eficiencia y

satisfaccion al lograr lo que a si mismo se ha propuesto.

La sensibilidad entonces, es hacer referencia a la expresion espontanea que hace
el nifio de sus emociones y sentimientos, sin que éstos sean prejuzgados, en un
clima de seguridad y confianza. Se relaciona con su subjetividad y forma de ver
las cosas y se expresa a través del pensamiento magico-simbdlico utilizando los
esquemas de pensamiento tipicos en el establecimiento de relaciones de
semejanzas, diferencias, simbolizaciones, analogias, metéaforas, alegorias,

parafrasis, de acuerdo con el nivel de desarrollo y con su propio contexto.

Espiritual: El desarrollo de esta dimension en el nifio, le corresponde en primera
instancia a la familia y posteriormente a la institucion educativa, al establecer y
mantener viva la posibilidad de trascender como una caracteristica propia de la

naturaleza humana, la espiritualidad.

Lo trascendente en el nifio, por tanto, se puede entender como el encuentro del
espiritu humano con su subjetividad, su interioridad y su conciencia, estados
profundos de la dignidad vy libertad del ser humano, lo cual supone que el adulto
tenga un conocimiento de las caracteristicas propias de la subjetividad, la

interioridad y la conciencia en formacion del nifio.

Etica: La formacion ética y moral en los nifios, una labor tan importante como
compleja, consiste en abordar el reto de orientar su vida. La manera como ellos se
relacionaran con su entorno y con sus semejantes, sus apreciaciones sobre la

sociedad y sobre su papel en ella, en fin, aprender a vivir.

Durante los primeros afios los nifios irdn adoptando de manera heteronoma
formas de estar en el mundo que le son dadas por los adultos que los rodean, con
sus formas de actuar, de comportarse, de hablar, etc.
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La creacion de un ambiente en el aula y en la escuela, basado en el respeto
mutuo y en las posibilidades de descentrarse y coordinar puntos de vista, es la
estrategia fundamental para el desarrollo de esta autonomia. El maestro
disminuird su poder como adulto permitiendo que los nifios tomen decisiones,
expresen puntos de vista, y aun sus desacuerdos respecto a algunas posiciones
del adulto. Propiciara las relaciones entre los nifios, base para la formacion de la
nocion de justicia, el intercambio de puntos de vista y la solucion de problemas
entre ellos mismos. Igualmente fomentar4d su curiosidad, la elaboracion de
preguntas y la busqueda de soluciones ante los problemas morales que se
presentan en la vida diaria. Los nifios en este ambiente iran construyendo el valor
del respeto al otro, de la honestidad, de la tolerancia, valores esenciales para una

convivencia democratica.

Se puede decir que el nifio en edad preescolar, desde su propia légica, construida
en interaccion consigo mismo y con el otro, tiene un amplio y articulado
conocimiento del mundo, por tanto, hacer pedagogia en el preescolar es pensar
en la posibilidad de un nifio, de un hombre capaz de amar, recibir y ofrecer afecto
y establecer lazos de amistad, compafierismo y solidaridad, con capacidad y
deseo de comunicarse con los demas, alegre, feliz, que disfruta con las
oportunidades que le da la vida, que se integra y establece relaciones en nuevos

contextos sociales.

2.3.6.Procesos de pensamiento y accion.

Los procesos de pensamiento y acciéon planteados por el Ministerio de Educacion
Nacional en los estandares de calidad, fundamentan la educacién en ciencias
naturales y educaciéon ambiental, con el fin de orientar los procesos ensefianza-
aprendizaje desarrollados en las escuelas del pais; estos estan disefiados para
gue el estudiante parta de su realidad proxima y logre afianzar los procesos de
aprendizaje, investigacion, desarrollo y estructure su pensamiento al momento de

construir y reconstruir conceptos basicos para ser comprendidos y aplicados en

88



situaciones problémicas que se presentan en su diario vivir, donde se tenga la

capacidad de saber y saber hacer en cada una de las areas y niveles educativos.

En los grupos de investigaciéon del programa Ondas se manejan lineas tematicas
principalmente: Ambiental y Bienestar y Comportamiento, por tanto se hace
necesario tener en cuenta los procesos de pensamiento y accion a desarrollar en
las experiencias formativas e investigativas, en cada uno de los grupos que se
conforman de los nifios de diferentes instituciones educativas publicas y privadas

especificamente en los niveles de educacion preescolar y basica primaria.

De esta forma el Ministerio de Educacion Nacional en los lineamientos curriculares
de ciencias naturales y educacién ambiental especificamente en el referente |l
psico-cognitivo>®ofrece orientaciones conceptuales, pedagdgicas y didacticas para
el desarrollo curricular desde preescolar hasta la educacion media. Cuando un
nifio se enfrenta a un fendmeno o un problema nuevo lo hace desde su
perspectiva: desde el sistema de conocimientos que ha podido construir hasta el
momento. En otras palabras, gracias a un conjunto de conocimientos relacionados
entre si mediante una cierta légica, el nifio, al igual que la persona adulta, aborda
lo nuevo desde el punto de vista que este conocimiento le determina. Esta
perspectiva posibilita, entre otras cosas, una cierta cantidad de expectativas
acerca de lo nuevo. El nifio (y la persona adulta también) actida sobre lo nuevo
orientado por estas expectativas: lanza hipétesis, asume que si hace esto o lo otro
obtendra tal o cual resultado, 0 que se observaran tales o tales otros cambios en

un determinado tiempo.

Estas expectativas pueden corresponder o no con lo que en realidad sucede. Si lo
observado y lo que se esperaba observar concuerdan, el sistema de

conocimientos se encuentra “en equilibrio” con los procesos del Mundo de la Vida.

52 . . . .z . . . . . . .z .
Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacidon ambiental.
Pag. 33
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En caso contrario, se presenta un desequilibrio que el sujeto que conoce intentara

eliminar tan pronto como lo registre.

La reequilibracion entre las teorias y los procesos naturales se logra gracias a una
modificacion del sistema de conocimientos. El alumno, después de estar seguro
de que puede dar crédito a lo que observa, realiza cambios en su sistema de
conocimientos para que lo observado sea una consecuencia logica del conjunto de
proposiciones que expresan el sistema de conocimiento. Si lo logra, obtendra un
nuevo sistema de conocimientos que se equilibra con lo que hasta ahora conoce
de los procesos del Mundo de la Vida y, en consecuencia, habra construido
nuevos conocimientos acerca de él. Pero, al mismo tiempo, se habra situado en
un punto de vista diferente que le permite ver cosas nuevas en los procesos del
Mundo de la Vida, que antes le eran totalmente ‘“invisibles”. Esta nueva
perspectiva y los nuevos procesos visibles para él, lo llevardn a nuevos

desequilibrios que tendra que eliminar recorriendo este ciclo una y otra vez.

Distinguimos pues tres momentos importantes en la construccion de un nuevo
conocimiento :1) El momento de un primer estado de equilibrio que nos hace
concebir los procesos del Mundo de la Vida de una cierta manera y esperar de él
gque se comporte dentro de un cierto rango de posibilidades. Lo hemos
denominado el momento de las expectativas. 2) El momento en que lo observado
entra en conflicto con lo esperado; es el momento del dese-quilibrio. 3) El
momento en que se reorganiza el sistema de conocimientos para llegar a un
estado de equilibrio mas evolucionado; lo hemos llamado el momento de la

reequilibracion mejorante.

Tomemos un ejemplo sencillo para ilustrar estos diversos momentos. Un nifio de
un ano de edad a la hora del bafio se da cuenta de los finos chorros de agua que
salen de la ducha. Gracias a su sistema de conocimientos acerca de los objetos,
él tiene la expectativa de que “ese nuevo objeto” sea aprehensible en la forma

como lo son los hilos o cintas que cuelgan de alguna parte. Y para los cuales
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cuenta ya con un esquema de prension: tomarlos con la punta del pulgar opuesta
a las puntas de los demas dedos. Pero cuando el nifio trata de coger esos “hilos
de agua” fracasa: los hilos “se escapan” sin oponer la resistencia caracteristica de
los solidos al aplicarles una fuerza. El nifio trata una y otra vez, y una y otra vez
fracasa. Intenta entonces con otros esquemas; intenta cogerlos como se cogen los
objetos gruesos, como se cogen las hojas de papel, como se cogen los balones
(con las dos manos), como se cogen las barandas de la cuna... Pero todos los
intentos son fallidos. Su sistema de esquemas de prensidn se encuentra en
desequilibrio. En efecto, las expectativas no se han cumplido y el objetivo de coger
los “hilos de agua” no se ha alcanzado. Para re-equilibrar su sistema de
conocimientos con el mundo al que éste se refiere, es necesario modificarlo (en
palabras de Piaget se diria que es necesario acomodar las estructuras de
conocimiento). En este caso, es necesario incluir dentro del conjunto de
propiedades de los liquidos, cuando se encuentran en caida libre (como diria un
adulto) la de parecerse a algunos objetos solidos. Por otro lado, es necesario
incluir un nuevo esquema de accién; recoger el agua en caida libre. Este nuevo
estado de equilibrio es mejor que el anterior puesto que le permite al nifio coger
todos los objetos que cogia con el sistema de esquemas anterior y, ademas,

puede recoger el agua, lo que antes le era imposible.

Tomemos ahora un ejemplo menos sencillo. Un estudiante de biologia, sin que
nadie le haya ensefiado, puede haber construido la siguiente generalizacion: “Ave
(o pajaro como diria un nifio) es un animal que vuela”. Ademas puede haber
postulado esta “ley”: “Entre los seres vivos, solo los pajaros y algunos insectos
vuelan”. Al ver un murciélago el estudiante, gracias al conocimiento que tiene
hasta el momento, lo verd como un pdjaro. Pero cuando en clase le dicen que es
un mamifero (como los perros o los gatos) o cuando observa un murciélago de
cercay se da cuenta de que se parece mas a un raton con una especie de alas sin
plumas, sus esquemas de conocimiento entran en desequilibrio. Tendra que
cambiar su ley y decir algo asi como: “Entre los seres vivos solo los pajaros,

algunos insectos y algunos mamiferos vuelan”. Por otro lado, algun dia puede
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darse cuenta de que los pinglinos y los avestruces (y en cierta medida las
gallinas), siendo aves, no vuelan. Ante esta nueva circunstancia tendra que
cambiar de nuevo sus esquemas de conocimiento. Tendra que cambiar su
definicion de ave, por ejemplo. Algo similar le sucedera con el concepto de “pez”

cuando se dé cuenta de que las ballenas y los delfines son también mamiferos.

2.3.7 El porqué de la formacién en ciencias

La formacion en ciencias esta plenamente constituida como una disciplina
cientifica queda al estudiante la pauta de construir su conocimiento de una forma
metodolégica de manera que garantice el pleno desarrollo de procesos de
pensamiento y lo lleven a pensar como cientifico para hacer ciencia, asi mismo la
formacion de personas contribuyan activamente a la convivencia dentro de los
ambitos de las competencias ciudadanas para que se hagan participen en una
sociedad democratica, que necesita un cambio de actuar y accionar aportando
habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas, conocimiento y actitud que
articuladas entre si permiten que el ciudadano actué de manera participativa
dentro de un entorno cercano, comunitario y nacional. Es por esto que en
Colombia se han realizado diversas tareas para la formacion de personas en
competencias ciudadanas y uno de los principios de formacién tanto en ciencias
como en competencias ciudadanas lo tiene el programa Ondas en sus lineas
tematicas manejadas (ambiental, bienestar y comportamiento) donde se realizan
proyectos de investigacion que formen pequefios cientificos desde edades muy
tempranas y sean integrados en el campo de la investigacion contribuyendo al

cambio que el pais tanto necesita.

De la misma y segun lo planteado en los estandares basicos de competencias
ciudadanas Vivimos una €época en la cual la ciencia y la tecnologia ocupan un
lugar fundamental en el desarrollo de los pueblos y en la vida cotidiana de las
personas. Ambitos tan cruciales de nuestra existencia como el transporte, la

democracia, las comunicaciones, la toma de decisiones, la alimentacion, la
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medicina, el entretenimiento, las artes e inclusive la educacion, entre muchos mas,
estan signados por los avances cientificos y tecnoldgicos. En tal sentido, parece
dificil que el ser humano logre comprender el mundo y desenvolverse en él sin una

formacion cientifica basica.

En un mundo cada vez mas complejo, cambiante y desafiante, resulta apremiante
gue las personas cuenten con los conocimientos y herramientas necesarias que
proveen las ciencias para comprender su entorno (las situaciones que en él se
presentan, los fendmenos que acontecen en él) y aportar a su transformacion,
siempre desde una postura critica y ética frente a los hallazgos y enormes
posibilidades que ofrecen las ciencias. Sabemos bien que asi como el
conocimiento cientifico ha aportado beneficios al desarrollo de la humanidad, ha

generado enormes desequilibrios.

Formar en ciencias sociales y naturales en la Educacion Basica Secundaria y
Media significa contribuir a la consolidacion de ciudadanos y ciudadanas capaces
de asombrarse, observar y analizar lo que acontece a su alrededor y en su propio
ser; formularse preguntas, buscar explicaciones y recoger informacion; detenerse
en sus hallazgos, analizarlos, establecer relaciones, hacerse nuevas preguntas y
aventurar nuevas comprensiones; compartir y debatir con otros sus inquietudes,
sus maneras de proceder, sus nuevas visiones del mundo; buscar soluciones a
problemas determinados y hacer uso ético de los conocimientos cientificos. Todo

lo cual aplica por igual para fendmenos tanto naturales como sociales.

Si, formar hombres y mujeres que caminen de la mano de las ciencias para ver y
actuar en el mundo, para saberse parte de él, producto de una historia que viene
construyéndose hace millones de afios con la conjugacion de fendmenos
naturales, individuales y sociales, para entender que en el Planeta convivimos
seres muy diversos y que, precisamente en esa diversidad, esta la posibilidad de

enriquecernos.
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Asi entonces, tenemos la responsabilidad de ofrecer a los nifios, nifias y jovenes
una formacion en ciencias que les permita asumirse como ciudadanos y
ciudadanas responsables, en un mundo interdependiente y globalizado,
conscientes de su compromiso tanto con ellos mismos como con las comunidades

a las que pertenecen.

2.3.7.1. ¢Quiénes hacen cienciay cémo la hacen?

Otra idea que suele aparecer cuando se piensa en la ciencia y en las personas
gue hacen ciencia es que ésta es una actividad solitaria, propia de seres
superdotados como Newton, Freud, Einstein o Marx. Asi entonces, existe la
tendencia a considerar al cientifico como una persona extrafia que se ha
encerrado en el “mundo de los libros”, desconectada de la realidad y dedicada a

descubrir verdades asombrosas.

Sin embargo, los procesos de investigacion cientifica no se dan en solitario. Por el
contrario, se trata de una labor desarrollada por una comunidad cientifica de
manera colegiada, donde se discuten las premisas a partir de las cuales se
adelantd una investigacion y se ponen en didlogo con otras; se exponen y
argumentan los caminos recorridos; se contrastan los hallazgos; se plantean
nuevos problemas para explorar. Si, los cientificos y las cientificas dedican gran
parte de su tiempo a interactuar con pares; trabajan en equipo; asisten a
congresos donde hacen presentaciones de sus indagaciones con una actitud
abierta a la espera de comentarios; las publican en revistas y libros y estan
expuestos a que sus planteamientos sean cuestionados, rebatidos o aceptados

tras nuevas investigaciones.

La actividad cientifica es ante todo una practica social, adicionalmente, porque
implica un proceso colectivo en el que se conforman equipos de investigacion que
siguen determinadas lineas de trabajo aceptadas por la comunidad cientifica. Es

una practica en la que el cientifico esta sujeto constantemente a la inspeccion

94



publica y se ve enfrentado a la tarea de sustentar, debatir, exponer, argumentar a

otros sus proyectos.

Como lo veremos, este planteamiento tiene serias implicaciones en la formacion
cientifica a nivel escolar, en tanto requiere el fomento de la interaccién entre
pares, en donde los y las estudiantes puedan constatar que un mismo hecho,
fendmeno, acontecimiento, puede ser explorado de diferentes maneras, en
ocasiones completamente diferentes y en otras complementarias, a su vez que
verificar cdmo problemas similares se presentan en diferentes lugares y que las

soluciones planteadas pueden ser o no suplementarias®:.

Si entendemos la ciencia como una practica social, es posible comprender que
dicha practica asume unas connotaciones particulares en los contextos escolares
toda vez que no se trata de transmitir una ciencia “verdadera” y absoluta, sino
asumirla como una practica humana fruto del esfuerzo innovador de las personas

y sus colectividades.

Hoy en dia es necesario que la institucion educativa comprenda que en ella co-
habitan una serie de conocimientos que no solo provienen del mundo académico-
cientifico, sino también del seno de las comunidades en las que estan insertas,
comunidades cargadas de saberes ancestrales propias de las culturas étnicas y
populares. Cabe anotar que, en los procesos de socializacion primaria, dichos
saberes influyen en la manera como los nifios y las nifias ven y entienden el
mundo Yy, por lo tanto, es importante aprovechar todo este acumulado para que los
estudiantes accedan a un conocimiento holistico que no desconoce el saber
cultural, popular y cotidiano que poseen los estudiantes al llegar a la escuela. No
es gratuito que hoy en pedagogia se insista permanentemente en partir de los
conocimientos previos que tienen los estudiantes para generar procesos de

aprendizaje con sentido y significado.

SSHERNANDEZ, C. “Constructivismo y ciencias naturales”. Marco tedrico al curriculo de Ciencias Naturales
de los Colegios de la Asociacidn Alianza Educativa.Documento interno. 2003
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El reconocimiento de puntos de vista divergentes, la posibilidad de sustentarlos y
de argumentarlos, abre asi las puertas a una formacion critica que permite no
solamente que las ciencias adquieran relevancia en la vida de los estudiantes,
sino que dejen de ser, como lo dijera Levstik™, la expresion de la moralidad de un

solo grupo.

Por ello, proporcionar en las clases de ciencias naturales y sociales el espacio
para que los estudiantes tengan la oportunidad de poner a prueba sus
construcciones de significado es vital; a partir de alli lograran refinarlas,
transformarlas o reemplazarlas para entender el mundo que los rodea con una

mayor profundidad®

2.3.7.2. Concepcidn de ciencias naturales

Aunque al igual que en ciencias sociales, resulta riesgoso dar una definicién
consensuada sobre las ciencias naturales diremos que ellas son cuerpos de
conocimientos que se ocupan de los procesos que tienen lugar en el mundo de la
vida. Se precisa que se trata de procesos naturales para referirse a todos aquellos
procesos que, o bien no tienen que ver con el ser humano o, si lo tienen, es desde

el punto de vista de especie biologica™.

Los procesos estudiados por las ciencias naturales pueden dividirse en tres
grandes categorias: procesos bhioldgicos, procesos quimicos y procesos fisicos.
No obstante, estos procesos no se dan de manera aislada, asi por ejemplo para

estudiar la visién es necesario entender cémo interacciona la luz con las células

**LEVSTIK L. S “Any history is someone’s history. Listening to multiple voices from the past”. En Social
Education.No. 61. 1997. Pags.48-52

>>GARDNER, H. La mente no escolarizada: Cémo aprenden los nifios y como deberian ensefiar las escuelas.
Paidds. Barcelona, 1997

*® Ministerio de Educacién Nacional Lineamientos curriculares ciencias naturales y educacion ambiental.
MEN. Bogota, 1998
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del ojo y cdmo esta interaccién conlleva unas reacciones quimicas que generan

impulsos nerviosos que van al cerebro.

Por ello, estas divisiones no deben ser tomadas como demarcaciones nitidas que
separan los tres tipos de procesos e incluso existen fenbmenos que requieren el
concurso de las disciplinas que estudian estos procesos (biologia, quimica y
fisica), conformandose asi la fisicoquimica, la bioquimica, la geologia o la

ecologia.

2.3.7.3. Relaciones entre los Estandares Béasicos de Competencias y los

Lineamientos curriculares

Para la estructuracion de estos estdndares fueron punto de partida los
Lineamientos Curriculares para Ciencias Naturales y Educacion Ambiental
formulados en 1998 y aquellos para Sociales enunciados en 2002 por el Ministerio
de Educacién Nacional y ampliamente divulgados en el pais. A continuacién se

expone de qué manera fueron tenidos en cuenta.

Relaciones para el caso de las ciencias naturales ElI documento de
Lineamientos en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental propone dos ejes
fundamentales para el desarrollo de las competencias en esta area, asi:

* Procesos de pensamiento y accién que, a su vez, se abordan desde tres
aspectos fundamentales:

— cuestionamiento, formulacién de hipoétesis y explicitacion de teorias;

— acciones que ejecuta el estudiante para alcanzar lo anterior;

— reflexién con andlisis y sintesis que permite al estudiante entender a cabalidad
para qué le sirve lo aprendido.

» Conocimiento cientifico basico que desarrolla a partir de:

— relaciones bioldgicas;

— relaciones fisicas;

— relaciones quimicas, todas ellas abordadas desde la basica primaria.
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Como se vera, esta estructura es similar a la manejada en los Estandares Basicos
de Competencias en Ciencias Naturales, asi:

* Todo aquello referido en los lineamientos a los procesos de pensamiento y
accion (cuestionamiento, formulacion de hipétesis, explicitacion de teorias,
reflexién, analisis y sintesis) ha sido retomado en la primera columna de los
estandares, llamada me aproximo al conocimiento como cientifico natural.

* Por su parte, en la segunda columna de los estandares, manejo conocimientos
propios de las ciencias naturales, se encuentran las acciones directamente
relacionadas con el conocimiento cientifico al que hacen mencién los lineamientos.
Es preciso resaltar que en los estandares se estan trabajando de manera integral,
desde el primer grupo de grados, fisica, quimica y biologia.

* De manera adicional, los lineamientos proponen construir valores en el salén de
clase de ciencias, sin que esto se desarrolle a fondo y plantean que la finalidad del
area de ciencias naturales y educacion ambiental es desarrollar en los estudiantes
competencias basicas a través de los siguientes procesos formativos:
investigacion cientifica basica, formacion de conciencia ética sobre el papel de las
ciencias naturales en relacion con el ambiente y a la calidad de vida y, finalmente,

la formacion para el trabajo.

2.3.8. Ciencia, tecnologiay practicidad

Se hace importante involucrar en los procesos de ensefianza-aprendizaje para el
area de ciencias naturales competencias y educacion ambiental y por supuesto la
integracion de valores que se vean estrechamente relacionados con el avance
tecnolégico, la aproximacion al conocimiento cientifico, tomandolo como una
manera mas de aprender y que por ende se van a ver reflejados al momento de
producir conocimiento originado desde su experiencia con el medio y con las

nuevas técnicas que le ofrece el maestro para investigar desde la escuela.

2.3.8.1 Diferencia entre tecnologia y practicidad.
Es comun encontrar que cuando se habla de un tecndlogo se piense en una
persona de un rango inferior al de un cientifico, que sabe utilizar o construir

aparatos que son posibles gracias a los desarrollos cientificos. En esta forma de
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entender al tecnélogo va implicita una forma de entender la relacién entre ciencia
y tecnologia que actualmente es dificil de mantener: La ciencia seria una actividad
creativa en la que se “descubren” nuevos principios, nuevas leyes o nuevos
fendmenos por el amor mismo al conocimiento; La tecnologia seria una actividad
gue tendria como finalidad hallar alguna aplicacion de los hallazgos hechos en la
ciencia a la solucion de problemas practicos. Hoy en dia esta distincion ha sido
invalidada por muchas experiencias; en efecto, son muchos los casos en que de la
busqueda de una solucién a un problema practico resultan nuevos principios
cientificos importantes o los casos en que la aplicacion de un nuevo principio
introduce cambios en la economia, en la producciéon de bienes o de servicios, en
los oficios o puestos de trabajo que crean nuevas necesidades y nuevos
problemas. Como lo hemos dicho ya, la Unica diferencia que existe entre
tecndlogo y cientifico es el interés practico del tecnologo.

Existe sin embargo un cierto estado de cosas que mantiene esta distincion
erronea entre tecnologo y cientifico. En efecto, muchas veces se da el caso de
personas que conocen el funcionamiento de un aparato sin que entiendan la
racionalidad con la que éste fue creado y construido, y en ocasiones incluso, ni
siquiera conocen la forma como éste funciona. Pero para designar a una persona
gue se encuentre en este caso, tal vez sea mucho mas adecuado hablar de un
practico; es decir, alguien que tiene la experiencia en la utilizacién de un desarrollo

tecnoldgico pero que no tiene la comprension de los principios que lo rigen.

En su recorrido por el estudio de las ciencias naturales en los distintos niveles de
la educacion, el estudiante entendera gue la ciencia tiene una dimension universal,
gue es cambiante y entendible y que permite explicar y predecir. EI alumno
comprendera que la ciencia es, ante todo, una permanente construccion humana
de tipo tedrico y préactico y entendera que, en la medida en que la sociedad y la
ciencia progresan, se establecen nuevas y diferentes relaciones de impacto mutuo

entre la ciencia, la tecnologia y la sociedad.

Otro objetivo de la educacion en ciencias es desarrollar en los estudiantes la

capacidad para establecer relaciones entre nociones y conceptos provenientes de
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contextos propios de la ciencia y nociones y conceptos provenientes de otras
areas del conocimiento, poniendo en ejercicio su creatividad, esto es, su
capacidad para hacer innovaciones, producir nuevas explicaciones y contribuir a la
transformacion real de su entorno. La formacion en ciencias debe desarrollar la
capacidad critica del estudiante, entendida ésta, como la pericia para identificar
inconsistencias y falacias en una argumentaciéon, para valorar la calidad de una
informacion o de un mensaje y para asumir una posicion propia. Lo anterior hace
parte de los requerimientos del mundo moderno que exige la capacidad de

interpretar y actuar socialmente de manera reflexiva, eficiente, honesta y ética.

2.3.9. Competencias ciudadanas

Desde la formacién inicial se hace necesario incorporar las competencias
ciudadanas donde los nifios desde edades muy tempranas como lo es el nivel de
preescolar y basica primaria tengan criterios que los lleve a valorar las diferencias
y a ser mejores personas socialmente entendido como un proceso que se hace
necesario llevar a cabo desde el inicio de la vida y que en su etapa escolar debe

ser reforzado.

Para los niveles de preescolar y basica primaria las competencias ciudadanas
permiten a los nifios y nifias involucrarse en principios de accidén participativa
democraticamente donde se desarrollen procesos a nivel cognitivo e intelectual
gue generen estructuras mentales, comunicativas para la valoracion del ciudadano
y asi se formen personas que fomenten la convivencia, igualmente valores que

estan estrechamente ligados a la formacion permanente.

Las competencias ciudadanas son aquellas habilidades cognitivas, emocionales y
comunicativas, conocimientos y actitudes que, articuladas entre si, hacen posible
que el ciudadano actiie de manera constructiva en la sociedad democréatica®’. Las
competencias ciudadanas permiten que los ciudadanos contribuyan activamente a

la convivencia pacifica, participen responsable y constructivamente en los

57 . . . . . . .
Jaramillo, R. Evolucién educativa, programa de competencias ciudadanas. Bogota: Newtenberg. disponible en la red:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/fo-article-58616.pdf
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procesos democraticos y comprendan la pluralidad como oportunidad y riqueza de
la sociedad, tanto en su entorno cercano (familia, amigos, aula, institucion

escolar), como en su comunidad, pais o a nivel internacional.

Las competencias ciudadanas se trabajan desde los siguientes tres ambitos
tematicos:

1.Construccion de la Convivencia y la Paz

2.Participacion y Responsabilidad Democrética y

3.Pluralidad, Identidad y Valoracién de las Diferencias.

Cada uno de estos grupos representa una dimension fundamental de la
ciudadania y por este motivo, se encuentran articulados en el marco del Respeto,

la Promocion y la Defensa por los Derechos Humanos.

2.3.9.1. El Programa de Competencias Ciudadanas

Para responder a los requerimientos de una educaciéon para la convivencia y la
ciudadania, el MEN se encuentra desarrollando el Programa de Competencias

Ciudadanas, el cual incluye:

1. Formulacién de estandares: en el 2003 se definieron los estandares de
competencias ciudadanas, que son criterios claros y publicos que permiten
establecer cual es la ensefianza que deben recibir los estudiantes en cada uno de
los ciclos de la educacion. Son el punto de referencia de lo que un(a) estudiante
puede estar en capacidad de saber y saber hacer, en determinada area y en

determinado nivel de escolaridad.

2. Evaluacién externa a través de aplicacion de la prueba SABER para
Competencias Ciudadanas: En todas las escuelas y colegios del pais el ICFES
evaluo en el 2003 las competencias ciudadanas de los estudiantes de quinto y
noveno grado. Estas se evaluaron con el fin de identificar cual es el estado actual
de desarrollo de dichas competencias. Esta evaluacién pretende conocer de

manera detallada el desarrollo de competencias en aspectos como:
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« Conocimientos relevantes para el ejercicio de la ciudadania
« Actitudes hacia la ciudadania

e Acciones ciudadanas

e Ambientes democraticos

o Competencias cognitivas

« Manejo de emociones

« Empatia

El Icfes elabord un informe de pais donde se aprecian las varianzas regionales en
cada una de los componentes o aspectos evaluados. Asi mismo, prepara un
informe por Institucién Escolar que equivale a su diagnéstico o estado actual en el
desarrollo de estas competencias. Esto le permite a colegios y escuelas priorizar
factores para su plan de mejoramiento, asi como le permite a las secretarias de
educaciéon municipal, departamental y al Ministerio, organizar acciones de
motivacion y apoyo para que las instituciones escolares desarrollen sus planes de

mejoramiento.

2.3.9.2. El Por qué de la Formacién en Competencias Ciudadanas

Es un principio que se establece para la construccion de un mejor pais con un alto
indice de ciudadanos capaces de convivir en una nacion altamente conflictiva y de
esta forma se hace necesario incorporarlas al sistema educativo que permita la
formacion de mejores personas no solo en el campo laboral, competente,
intelectual sino socialmente. En los niveles de preescolar y béasica primaria se
constituye la formacion en competencias ciudadanas inmersas en todas las areas
del saber cobmo un reconocimiento de su entorno cercano y la valoracién de su
identidad para llegar a formar personas que sean tolerantes, capaces de cambiar y

transformar la realidad colombiana.
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Preguntarse por la formacién ciudadana que un pais ofrece a las nuevas
generaciones es de vital importancia para cualquier nacion. En las circunstancias
actuales de Colombia esta pregunta cobra una mayor relevancia cuando como
sociedad estamos haciendo enormes esfuerzos por buscar alternativas que nos
permitan resolver los conflictos de una manera pacifica, superar la exclusién
social, abrir nuevos espacios para la participacion ciudadana, enfrentar los altos
indices de corrupcion y lograr relaciones mas armoniosas en las instituciones
educativas, los lugares de trabajo, los espacios publicos y los hogares de muchos
colombianos y colombianas. El pais ha recorrido un camino para ello y los
estandares de competencias ciudadanas buscan unirse a esta bdsqueda que, sin
lugar a dudas, se constituye en un desafio inaplazable que involucra a distintos

sectores de la poblacién.

2.3.9.3. Una formacién transversal a todas las areas

Como ya se ha establecido, la formacién en ciudadania se construye en las
relaciones humanas. Todas las situaciones de la vida cotidiana son una
oportunidad para formar en competencias ciudadanas. Por ello, la formacién en
ciudadania no es propia ni exclusiva de una sola area académica. Ella es propia
de todas las instancias de la institucion educativa en la que existan relaciones
humanas, es decir que involucra a toda la comunidad educativa, desde las
personas que hagan el aseo del colegio, hasta los padres de familia, y se puede y
debe desarrollar en todas las areas académicas (es transversal) y en todos los
espacios de la institucién educativa, inclusive en los recreos, la hora de almuerzo,

etc.

Por supuesto que el equipo docente tiene mucho que aportar en sus clases, al
desarrollo y a la practica de estas competencias. En todas las areas académicas
se pueden proponer actividades, reflexiones y discusiones valiosas; por ejemplo
una clase de educacién fisica, un proyecto de ciencias naturales, un taller de

teatro o de pintura son espacios que permiten aprender a vivir y a trabajar juntos.
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No se trata de dejar de ensefiar lo que es propio de cada area sino, por el
contrario, de aprovechar esos temas y oportunidades de interaccion para contribuir

a la formacion ciudadana.

En ningln momento se pretende que el desarrollo de las competencias
ciudadanas reemplace la funcién del profesor de Etica, Filosofia o Ciencias
Sociales, pues éstas son areas fundamentales para el aprendizaje de
conocimientos y competencias ciudadanas, como se sefiala mas adelante. Lo que
si puede implicar el nuevo marco de las competencias ciudadanas es que lo que
se ensefia y cOmo se ensefia en estas areas se transforme para responder mas al

enfoque de competencias y al ciudadano y ciudadana que queremos desarrollar.

Las dindmicas cotidianas de la vida escolar también son excelentes ocasiones
para el desarrollo y la practica de competencias ciudadanas. Cualquier decision
gue se deba tomar puede contribuir a desarrollar y practicar competencias de
participacion democratica. Es importante vincular a los estudiantes en la
construccion, el analisis critico y la modificacion de las normas que rigen sus
actividades cotidianas. Por ejemplo, construir con los de tercero el manual de
convivencia del salén o disefiar o con los de octavo la organizacion y las reglas del
juego de un encuentro deportivo, son proyectos que pueden llevarlos, no sélo a
gue se comprometan mAas con esas normas que ayudaron a crear, sino a

comprender el sentido y el papel de las normas en la sociedad.
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3. DISENO METODOLOGICO

El presente capitulo da a conocer el tipo de investigacién, los escenarios, los
participantes, la recoleccion de informacion, el andlisis e interpretacion de la
misma, a partir del disefio de una propuesta participativa de formacioén pedagogica
de maestros Ondas en el nivel de preescolar y ciclo de béasica primaria en la

ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana.

3.1. CLASE DE ESTUDIO.

El disefio pertinente con la naturaleza y finalidad del estudio fue la investigacion
accion participativa dado que ésta permite desarrollar un analisis participativo,
donde los actores implicados se convirtieron en los protagonistas del proceso de
construccion del conocimiento de la realidad sobre el objeto de estudio, en la
deteccion de problemas y necesidades y en la elaboracion de propuestas y

soluciones.

Se crearon espacios de encuentro y didlogo con los maestros Ondas que les
permiti®6 conocer sus concepciones, ideas, pensamientos en cuanto sus
experiencias e iniciativas como acompafiantes de los grupos, generando un
proceso de reflexibn y critica a nivel colectivo que conllevé un proceso de

formacion, de cambios y transformaciones de su realidad educativa.

La investigacion accién participativa, es un método de investigacion y aprendizaje
colectivo de la realidad, basado en un analisis critico con la participacion activa de
las personas implicadas, que se orienta a estimular la practica transformadora y el
cambio social. EI método de la investigacion-accion participacion (IAP) combina
dos procesos, el de conocer y el de actuar, implicando en ambos a la poblacién
cuya realidad se aborda. Al igual que otros enfoques participativos, la IAP
proporciona a las comunidades y a las agencias de desarrollo un método para
analizar y comprender mejor la realidad de la poblacién (sus problemas,

necesidades, capacidades, recursos), y les permite planificar acciones y medidas
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para transformarla y mejorarla. Es un proceso que combina la teoria y la praxis, y
gue posibilita el aprendizaje, la toma de conciencia critica de la poblacién sobre su
realidad, su empoderamiento, el refuerzo y ampliacién de sus redes sociales, su

movilizacion colectiva y su accion transformadora.

En cada proyecto de IAP, sus tres componentes se combinan en proporciones
variables.

a) La investigacion consiste en un procedimiento reflexivo, sistemético, controlado
y critico que tiene por finalidad estudiar algin aspecto de la realidad con una
expresa finalidad practica.

b) La accién no sélo es la finalidad ultima de la investigacion, sino que ella misma
representa una fuente de conocimiento, al tiempo que la propia realizacion del
estudio es en si una forma de intervencion.

c) La participacion significa que en el proceso estan involucrados no sélo los
investigadores profesionales, sino la comunidad destinataria del proyecto, que no
son considerados como simples objetos de investigacion sino como sujetos

activos que contribuyen a conocer y transformar su propia realidad.®

La finalidad de la investigacion accion participativa es cambiar la realidad y
afrontar los falencias de una poblacion a partir de sus recursos y participacion, lo
cual se plasma en los siguientes objetivos concretos: a) Generar un conocimiento
liberador a partir del propio conocimiento popular, que va explicitandose, creciendo
y estructurandose mediante el proceso de investigacion llevado por la propia
poblacion y que los investigadores simplemente facilitan aportando herramientas
metodolégicas. b) Como consecuencia de ese conocimiento, dar lugar a un
proceso de empoderamiento o incremento del poder politico (en un sentido
amplio) y al inicio o consolidacion de una estrategia de accion para el cambio. c)
Conectar todo este proceso de conocimiento, empoderamiento y accion a nivel

local con otros similares en otros lugares, de tal forma que se genere un

58ANDER—EGG, E. Repensando la investigacidén-accion participativa. Comentarios, criticas y sugerencias,
Direccion de Bienestar Social, Gobierno Vasco, Vitoria-Gasteiz.1990
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entramado horizontal y vertical que permita la ampliacion del proceso y la

transformacion de la realidad social.

En la IAP se siguen basicamente cuatro fases, aunque no siempre se diferencian
nitidamente unas de otras.

a) La observacion participante, en la que el investigador se involucra en la realidad
gue se estudiara, relacionandose con sus actores y participando en sus procesos.
b) La investigacion participativa, en la que se disefia la investigacion y se eligen
sus métodos, basados en el trabajo colectivo, la utilizacién de elementos de la
cultura popular y la recuperacion historica. El investigador presenta al grupo los
diversos métodos disponibles para la obtencion de informacion, explicandoles su
l6gica, eficacia y limitaciones, para que aquél los valore y elija con base a los
recursos humanos y materiales disponibles. Para la recogida de informacion se
usan técnicas como la observacidon de campo, la investigacion en archivos y
bibliotecas, las historias de vida, los cuestionarios, las entrevistas, etc. La
informacion es recogida, y luego sistematizada y analizada, por la propia
comunidad, siendo el papel del investigador de mero facilitador.

c) La accién participativa implica, primero, transmitir la informacién obtenida al
resto de la comunidad u otras organizaciones, mediante reuniones,
representaciones teatrales u otras técnicas, y, ademas, con frecuencia, llevar a
cabo acciones para transformar la realidad.

d) La evaluacion, sea mediante los sistemas ortodoxos en las ciencias sociales o
simplemente estimando la efectividad de la accion en cuanto a los cambios
logrados, por ejemplo en cuanto al desarrollo de nuevas actitudes, o la redefinicion

de los valores y objetivos del grupo®.

En la investigacién accion participativa es de un entorno social “trata de
profundizar, dinamizar y horizontalizar la interaccion entre los estratos de clase

trabajadora «de manera que permita a las personas comunes tener una

*GUZMAN, G., A. Alonso, Y. Pouliquen y E. Sevilla (1994), Las metodologias participativas de investigacion:
El aporte al desarrollo local endégeno, Instituto de Sociologia y Estudios Campesinos, ETSIAM, Cérdoba.
Disponible en la red. http://www.dicc.hegoa.ehu.es/listar/mostrar/132
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participaciéon adecuada en el control de la generacién de nuevos conocimientos.
Buscamos, asi, rehacer el conocimiento y la ciencia en el interés de los grupos

oprimidos, victimados por el poder”®

3.2 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

El grupo participante estuvo constituido por maestros del nivel preescolar y el ciclo
de basica primaria que desarrollan iniciativas lideradas por el programa Ondas en
diversas instituciones, en su mayoria de caracter publico y algunas privadas del

area metropolitana de Bucaramanga.

La poblacién participante en la propuesta fue de 132 maestros (anexo n° 1) de los
cuales la asistencia no fue regular, en los tres talleres; hubo maestros que
asistieron solo a uno o dos talleres al igual que hubo quienes asistieron a los tres
talleres. El primero y segundo taller fueron analizados en su totalidad, es decir con
los cuatro niveles de escolaridad, a excepcion del tercer taller en el que se tomo
como muestra los maestros de los niveles de preescolar y basica primaria como

se muestra a continuacion.

Cuadro 1: muestra de la poblacion

TALLERES TALLER 1 TALLER 2 TALLER 3
N° DE MAESTROS 52 56 43
N° MAESTROS 52 56 11
PREESCOLAR
N° MAESTROS BASICA 52 56 23
PRIMARIA

®* BORDA, F. PARA HACER EL CONOCIMIENTO. DOCUMENTO PARA EL TERCER ENCUANTRO MUNDIAL DE
INVESTIGACION PARTICIPATIVA REALIZADA EN MANAGUA NICARAGUA, 19809.
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El desarrollo de los talleres nimeros 1y 2 se realiz6 con los maestros Ondas en
general (todos los niveles de escolaridad), y el taller numero 3 la poblacion fue

especificamente para el nivel de preescolar y ciclo de basica primaria.

3.3 PROCESO METODOLOGICO

El proceso de investigacidon estuvo guiado y sujeto a varias fases que se

constituyeron en los pasos a seguir para alcanzar los objetivos planteados:

Fase de Diagndstico: Se trabajé a partir del primer taller un cuestionario (anexo
n° 4), tomado como diagnoéstico de la propuesta identificar caracteristicas que
fortalecen o debilitan el proceso de investigacion en los grupos Ondas,
problemas relevantes detectados por medio de visitas a las reuniones del equipo
pedagogico, a la conversacion informal con asesores del programa Ondas e

impresiones que manifestd el coordinador del programa.

Por otra parte se tuvo en cuenta la evaluacion de impacto al programa Ondas

realizado por la Universidad Externado de Colombia en el afio 2004.

Fase de disefio de la propuesta: Se tuvo en cuenta para su estructuracion el
diagndstico, la revision bibliogréfica y tedrica atendiendo el nivel de preescolar y

ciclo de basica primaria.

Fase de ejecucion: Se  desarrollaron dos talleres con los maestros
coinvestigadores con el objetivo de generar procesos de reflexion-formacion en
torno a la practica educativa que vienen realizando con los grupos de investigacion

del programa Ondas.

Fase de socializacion: Se presentaron los resultados a las directivas del
programa, el proceso y sus hallazgos lo cual permitié evidenciar el proceso de

sistematizacion que se trabajé a lo largo de la investigacion
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3.4 RECOLECCION DE INFORMACION

Se utilizaron técnicas e instrumentos que permitieron la recoleccién de

informacion, organizacién, revision y analisis con los participantes:

El cuestionario: es una técnica que permite adquirir datos de varias personas
cuyas opiniones impersonales interesan al investigador. Utilizando un listado de
preguntas escritas que se entregan a los participantes, a fin de que las contesten
igualmente por escrito. Ese listado se denomina cuestionario. Este fue aplicado
con el proposito de conocer las concepciones que posee y aborda el maestro en

su practica educativa de acompafamiento a los grupos del programa Ondas.

La observacion participante: es una de las técnicas mas usadas para la
recoleccion de datos, haciendo referencia a una relacion o vivencia cercana con
las personas o grupos que se desea investigar, compartiendo y conociendo sus
usos estilos, modalidades y concepciones presentadas en su vida cotidiana.

El investigador trata de responder a las preguntas quién, qué, déonde, cuando,
cémo y por qué alguien hizo algo, es decir, se considera importante entrar en
detalle de cada una de las situaciones que se presentan con el grupo de
participantes, permitiendo este conjunto de interrogantes centrar la actividad en la
ubicacion de los datos mas significativos que serviran después para una
interpretacion adecuada de cada hecho o acontecimiento. También se resalta

como importante la recoleccioén literal de las expresiones tipicas.®

La observacion participante permitio identificar algunas actitudes, pensamientos y
describir las percepciones y vivencias que poseen los maestros durante el

desarrollo de cada uno de los talleres en relacién con sus practicas pedagdégicas

*IMARTINEZ M, Miguel. La investigacion cualitativa (sintesis conceptual): Observacidn participante. revista
IIPSI1.2006. vol.: 9. P4g.138 Disponible en la red:
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bvrevistas/investigacion_psicologia/v09_n1/pdf/a09v9n1.pdf
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Talleres por grupos focales: es una técnica que requiere de procesos de
interaccién, discusién y elaboracién de unos acuerdos dentro de un grupo de

participantes acerca de unas tematicas propuestas por el investigador.®

Los talleres permitieron abrir espacios de dialogo y reflexion, en donde se
evidenciaron algunos conocimientos, actitudes, creencias y experiencias de los
participantes en relacidon con sus practicas educativas y su misma experiencia en
los grupos de Ondas. El desarrollo y la eficacia de esta estrategia implicé un alto
compromiso de los actores, gran capacidad de convocatoria, animacion, y
conduccion del investigador. El instrumento que se utilizdé para el registro de la

informacion durante la ejecucion de los talleres fue el siguiente:

El diario de campo permitié el registro de cada una de las observaciones que se
hizo durante el desarrollo de los talleres, asimismo se consignaron los resultados
extraidos de cada experiencia con los maestros; también se utiliz6 material
fotografico, y grabaciones de video, instrumentos que posibilitaron registrar
aportes, pensamientos y reflexiones de los maestros literalmente, lo cual garantizo

la autenticidad de los aportes.

3.5 ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION.

El andlisis e interpretacién de los datos se realizd una vez se aplicaron los talleres
de formacion, recolectada la informacion, se dio paso al siguiente proceso:
Lectura y transcripcion de los cuestionarios y guias tematicas, clasificacion de las
evidencias por medio de categorias establecidas inicialmente en la investigacion.
Lectura detallada, que permitié la precision de categorias y subcategorias y la

identificacién de categorias emergentes.

62 AIGNEREN, Miguel.la técnica de recoleccion de informacion mediante los grupos focales. revista n°7. 1996
Disponible en la red: http://masrenace.wikispaces.com/file/view/Grupos+focales.pdf
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La validez de los datos se obtuvo mediante la triangulacién, entendida como la
confrontacion entre los hallazgos resultantes de las técnicas aplicadas, con la

teoria formal, los antecedentes y vision de los investigadores.
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4. HALLAZGOS

La propuesta participativa de formacion pedagdégica de maestros Ondas en el nivel
de preescolar y ciclo de basica primaria de la ciudad de Bucaramanga y su area
metropolitana, es una propuesta de investigacion accion en donde los maestros
tuvieron la oportunidad de participar y reflexionar acerca de las practicas mas
comunes que realizan en sus aulas de clase y que estan relacionadas con el
desarrollo de las propuestas de investigacion registradas en el Programa Ondas, a
partir de esta experiencia se abrieron espacios para identificar y analizar la
pertinencia y puesta en accion de los modelos pedagdgicos, sus ventajas y
desventajas, la apropiacion y reflexion del enfoque tedrico y conceptual de la
investigacién como estrategia pedagdgica en la cual subyace el aporte pedagdogico
mas importante del programa y que direcciona claramente la ruta de las
investigaciones para cada uno de las propuestas desde lo que debe hacer tanto el
maestro como el estudiante, ademdas también se logr6 trabajar sobre cuéles son

las procesos de pensamiento y accion desarrollados a través de ellas.

4.1. Descripciéon de Resultados

El informe presenta los hallazgos con su respectiva interpretacion, la estructura
de analisis corresponde al desarrollo de los tres talleres aplicados. El primero
corresponde a la caracterizacion de Modelos Pedagdgicos, fue la base para la
identificacién del problema y formulacién de la propuesta, el segundo hizo énfasis
en la comprension que los maestros tienen de la investigacion como estrategia
pedagdgica, fue aplicado durante el desarrollo de la propuesta como componente
conceptual del programa y el tercer taller hizo énfasis en los procesos de
pensamiento y accion desarrollados. A continuacion se presentan los hallazgos
de los talleres aplicados durante el proceso, tanto para el diagnéstico como en
desarrollo de la propuesta, el analisis e interpretacion de los mismos. El cuadro N°
2 presenta de manera global sintesis de los hallazgos, los que son interpretados

posteriormente
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Cuadro 2: Presentacion global de los hallazgos

MODELOS PEDAGOGICOS.

Modelo Cantidad de maestros Porcentaje
Tradicional 7 5.5%
Espontaneista 26 20.6%
Tecnoldgico 42 33.3%
Alternativo 51 40.4%

TENDENCIAS DE MODELOS SEGUN ITEMS

MODELO TRADICIONAL MODELO TECNOLOGICO MODELO ESPONTANEISTA MODELO ALTERNATIVO
# ltems # maestros # item # maestros # item # maestros # item # maestros
1 18 2 43 3 7 7 39
4 8 5 39 10 43 11 52
6 10 8 44 13 40 15 50
16 5 9 41 14 20 18 52
19 3 12 18 17 11 20 48
27 24 23 37 21 41 22 51
28 30 26 19 24 5 25 52
LA INVESTIGACION COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA
¢, Qué es lainvestigacion como estrategia pedagoégica?

Categorias subcategorias Concepciones maestros

Investigar "Es una manera de llegar a los estudiantes a través del proceso de
Modo/Manera investigacion"

Aprender “Forma de orientar el proceso de aprendizaje de manera significativa"

Construir Cultura

"Una herramienta de trabajo para crear cultura investigativa"

herramienta Conocer "Esla her(amienta para I!egar"al conocimiento para lograr la
construccién del conocimiento”,
Aprender “herramienta que facilita el aprendizaje que lleva a los estudiantes a
ser criticos, reflexivos, de su propio conocimiento”,
investigar "Herramienta metodolégica que emplea la investigacion colaborativa,
indagadora, problematizadora y situada."
indagar “Proceso por medio del cual el estudiante indaga acciones que le
afectan su cotidianidad"
proceso — = - -
Reflexion Es un proceso que permite llegar a la razén y la verdad de una
situacion problémica"
Solucionar problemas proceso que se da a raiz de una necesidad planteada en un
problema”
Llegar a la verdad "Es un proceso que permite llegar a la razén y la verdad de una
situacion problémica”
¢En qué momento se da el aprendizaje colaborativo?
Intercambio saberes "se da a partir del intercambio de saberes y expectativas
contribuyendo todos a la solucion de conflictos"
resultados “cuando comparten resultados con sus comparieros”
Acuerdos Construir conocimiento | "Cuando cada estudiante da su aporte para que entre todos

construyan conocimientos"
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Solucién problemas

"Cuando intercambian ideas sobre como y qué deben hacer para
solucionar el problema de investigacion”

responsables

Auto-aprendizaje

"Cuando los estudiantes se hacen responsables en su investigacion y
generan acuerdos para mejorarlo cada dia"

Equipo "Cuando hay fortalecimiento de /a responsabilidad en equipo”
Relacién Maestro- estudiante "Cuando hay relacién continua entre Maestro y estudiante”
Estudiante — estudiante | “Cuando hay integracion entre los miembros del grupo”
Comunidad — grupo "cuando se integra la comunidad educativa”
investigacion
¢En qué momento se da el aprendizaje por indagacion?
Practica Inquietudes "Cuando los nifios llevan a la practica sus inquietudes"

Trabajo de campo

“Cuando se hace trabajo de campo”

investigacion

Punto de partida

"Es lo primero que se hace para desarrollar la investigacion”

Objeto determinado

“Cuando se investiga acerca del objeto de estudio”

conocer "Es un proceso de consulta, blsqueda, ir a las fuentes, al contexto
para llegar a conocer"
Proceso - v
Investigar y preguntar Cuando se establecen procesos que responden a nuevas preguntas
y nuevos cuestionamientos"
Solucidn de preguntas "En el momento en el que surge una pregunta y saber cémo llegar a la
respuesta’,
Hallazgos “Desde el momento que se plantea la situacion problémica hasta
llegar a los hallazgos del proceso”,
"En el momento que se indaga, consulta y explora conocimientos
exploracion necesarios para la investigacion",
Fases experimentacion “Durante la experimentacion”
observacion “Durante la Observacion”
planificacion "Cuando se planifican las etapas del proceso para llegar a la solucion
del problema”
¢En qué momento se da el aprendizaje situado?
Contexto Aprendizaje "A partir de su realidad hace posible saber, conocer y desarrollar
procesos que permitan su aprendizaje”.
Investigacion "el aprendizaje que se da en el espacio concreto de la investigacion”
Preguntas "tener en cuenta el lugar, ya que de alli se generan interrogantes "
Estudiante "cuando el estudiante tiene claridad de los objetivos del proyecto que
esta ubicado en un contexto real"
Construir Empresa "construir empresa a partir de la realidad nace la curiosidad de
aprender y saber
Conocimiento "cuando se sigue un camino para llegar a un conocimiento
predeterminado”
¢En gué momento se da el aprendizaje problematizador?
surgimiento Preguntas "surge cuando se determine una pregunta problematizadora sobre la
problematizadoras que giraran "
dificultades "las diferentes dificultades que los integrantes encuentran en su
camino y gue deben ser resueltos”
Inquietud/preguntas "en el que hacer investigativo van surgiendo preguntas que se deben
ir solucionando dejando un aprendizaje mas significativo"
soluciones "cuando deben solucionar el nuevo problema y miran la forma de
aprovechar lo nuevo que aprendieron”
Responder Obijetivos proyecto "en cada momento se da un problemay surge entre ellos una

solucién para el beneficio del proyecto"”
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¢(Para qué sirve?

"cuando se trata de responder a interrogantes que se adquieren en el
proyecto”

¢En qué mome

nto se da la negociacién cultural?

Construccion

conocimiento

de

Integrar comunidad

"cuando se construyen los conocimientos, se integra la comunidad y
se realizan compromisos para generar cambios",

Contexto
social/realidad

“es la relacion que da entre la preparacion que tienen los estudiantes
del proyecto y su relacion con su contexto social”

Compartir Experiencias "cuando se comparten experiencias, saberes, ideas respetando la
diferencia de pensamiento”.
dudas "cuando comparten dudas, experiencias y participan colectivamente
con maestros y comparieros”
Conclusiones/resultados | "en el momento en que se dan a conocer los resultados de la
investigacion”
desarrollar Habilidades cientificas | "durante el desarrollo de habilidades cientificas, aplicacion de
conocimientos adquiridos y apropiacion durante la integracién de
comunidad”
Ideas "son los momentos en que se escuchan las ideas y llegar a acuerdos”.
Conocimiento "cuando se generan los intercambios, y el estudiante construye su
, ropio conocimiento"
Busqueda prop

Beneficio Econémico

"cuando llevan los resultados a generar ganancia"

PROCESOS DE PENSAMIENTO Y ACCION

¢Cudles son los procesos de pensamiento y accién que desarrollan los estudiantes ondas?

Preescolar Basica primaria
INDAGAR INDAGAR “Indagacion de situaciones problema
cotidianas™Conceptualizaciéon de tematicas relacionadas
con el proyecto investigativo”
COMUNES CLASIFICAR “Clasificacion de | CLASIFICAR “Por medio de la clasificacion y la

formas, colores, tamanos, texturas...”

comparacion, establece diferencias entre los hechos y

fenémenos que observa”

INTERPRETAR

“Interpretacion de

secuencias”

Y ANALIZAR

gréficas y

NTERPRETAR Y ANALIZAR “Andlisis de situaciones:

Aula, colegio y barrio”

PARTICULARES

OBSERVAR

desarrollando la capacidad de tocar,

“Observacion dirigida

armar...”

IDENTIFICAR  “ldentificacion  de
cambios ante procesos”
COMPRENDER “Comprension de

textos sencillos y de cuentos del

mundo que lo rodea”

OBSERVAR “Observacion de su entorno y aplicacion de
sus conocimientos”

DESCRIBIR"A través de la descripcion desarrollan

habilidades de escritura, competencias lingiisticas,
comunicativas y numéricas”
REFLEXION “Reflexion relacionadas de actitudes

ecolégicas y comporta mentales”
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El cuadro estd organizado en tres partes: modelos pedagdgicos, la investigacion
como estrategia pedagogica y los procesos de pensamiento y accion. En primer
lugar los modelos pedagdgicos trabajados fueron: tradicional, espontaneista,
tecnoldgico y alternativo, haciendo relacién con las tendencias de modelos segun

items en los que se ubican los maestros.

En segundo lugar la investigacion como estrategia pedagdgica que esta
estructurada a partir de preguntas directrices como eje central de la propuesta
pedagogica de Ondas ¢Qué es la investigacion como estrategia pedagdgica?
Categorizada como modo o manera de investigar y aprender; como herramienta
de: construir cultura, conocer, aprender e investigar; como proceso de: indagar,

reflexion, solucionar problemas y llegar a la verdad.

Luego desde los cuatro tipos de aprendizaje se plantea ¢en qué momento se da
el aprendizaje colaborativo? Categorizado a partir del intercambio de: saberes y
resultados; a partir de acuerdos para: construir conocimiento y dar solucion a
problemas; desde los responsables de: un auto-aprendizaje y equipo; de la
misma manera establece una relacién entre: maestro-estudiante, estudiante-

estudiante y comunidad-grupo de investigacion.

Otro aprendizaje fue formulado en la siguiente pregunta: ¢en qué momento se da
el aprendizaje por indagacion? Categorizado como practica de: inquietudes, y
trabajo de campo; investigacion como: punto de partida y objeto determinado;
proceso de: conocer, investigar y preguntar, solucion de preguntas, hallazgos,

exploracion. Fase de: experimentacion, observacion, planificacion.
Igualmente, se formul6é la pregunta: ¢en qué momento se da el aprendizaje

situado? Con diversas categorias como contexto de: aprendizaje, investigacion,

preguntas, estudiante; construir: empresa y conocimiento.
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A la pregunta ¢en qué momento se da el aprendizaje problematizador? se
identificaron categorias como: surgimiento de: preguntas, dificultades,
inquietudes/preguntas y soluciones, responde a: objetivos proyecto, ¢para que

sirve?

Para finalizar el eje transversal de la investigacion como estrategia pedagogica se
le hizo un andlisis desde la pregunta: ¢en qué momento se da la negociacion
cultural? Donde se establecen categorias de analisis como: construccién de
conocimiento para: integrar la comunidad y contexto social/ realidad; compartir:
experiencias, dudas, conclusiones/resultados; desarrollar: habilidades cientificas,

ideas, conocimiento y beneficio econdémico.

En tercer lugar podemos encontrar los procesos de pensamiento y accion basados
en la pregunta ¢ Cuéles son los procesos de pensamiento y accion que desarrollan
los estudiantes Ondas? Donde encontramos en comun: indagar, clasificar e
interpretar y analizar tanto en preescolar como en basica primaria; en particular:
observar, identificar, comprender para preescolar y para basica primaria, observar,
describir, reflexionar. Los procesos de accidn en la investigacion como estrategia

pedagogica.

4.2. Analisis e interpretacién

A continuacion se presentan los resultados del taller N° 1 con su respectivo
andlisis, el cual fue tomado como diagnostico, que permitié detectar las
necesidades que presentaban los maestros acompafiantes de los grupos de

investigaciéon del programa Ondas Santander y la elaboracién de la propuesta.

4.2.1. Modelos pedagdgicos de los Maestros Ondas.

La propuesta pedagogica de formacién a maestros Ondas en su desarrollo parte

de la caracterizacion de los modelos pedagdgicos los que se constituyeron en un
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indicador de las concepciones de practica docente en las aulas de clase y los
proyectos institucionales Ondas. A continuacion se presentan los modelos
predominantes en los maestros Ondas bajo una vision analitica e interpretativa de

los mismos, frente al marco conceptual que fundamenta la investigacion.

El cuadro N° 3 presenta el numero de maestros que respondieron a una
determinada cantidad items de un total de 7, correspondientes al modelo
tradicional. La relacion que se establece en este cuadro, se analiza teniendo en

cuenta la cantidad de items marcados por nimero de maestros.

Cuadro 3: Modelo tradicional.

Modelo Tradicional

Namero de 12 11 13 9 2 1 4 0
maestros
cantidad de items 0 1 2 3 4 5 6 7
marcados
Porcentaje 23% 21% 25% 17% 4% 2% 8% 0%

14
12

@ Numero de items

@ Cantidad de maestros

O N &~ O ®

25

20

15

10 O Cantidad de Maestros

5 I O Porcentaje
0

Ningun Item1 Item2 Item3 Item4 Item5 Item6 Item7
Item
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A lo largo de la historia, las concepciones educativas y especificamente el modelo
tradicional, han marcado sin lugar a dudas las practicas docentes en todos los
niveles de escolaridad y programas de investigacion. En el caso de los Maestros
acompafnantes del programa Ondas Santander podemos identificar rasgos
preponderantes de este modelo, en el 86%(42 maestros) de la poblacion en
estudio se identifica entre uno y tres items de este modelo y el 14% (7 maestros)
de la poblacién aun incorporan en su proceso educativo una concepciéon de
modelo tradicional. EI Programa Ondas desde su Modelo de investigacién como
estrategia pedagdgica abre espacios para que los docentes desarrollen
propuestas de investigacion en las que tanto estudiantes como maestros detecten
la importancia que tiene aprender investigando y por lo tanto consideren
pertinentes incorporar nuevas alternativas y posibilidad de mejorar la calidad
educativa dejando atras paradigmas que sesgan de alguna manera la practica
educativa, actividades escolares y curriculares que permitan fomentar una cultura
de la investigacion y la innovacion, fundamentales para la formacion de una actitud

cientifica.

El hecho de que el modelo tradicional haga énfasis en la transmision de
contenidos que permitan preparar a los estudiantes en los avances tecnologicos,
no indica que este conocimiento este sujeto Unica y exclusivamente a lo que el
maestro diga, piense y haga, es necesario replantear las propias concepciones
acerca del aprender y ensefiar para facilitar una aproximaciéon a los procesos de
construccion de conocimiento desde lo conceptual y practico en una interaccion

constante entre estudiantes y maestros.

Ademas de especificar este modelo que el conocimiento cientifico es absoluto y
verdadero y que su trabajo esta determinado a un plan estricto de la asignatura, el
programa Ondas gracias a su enfoque permite la modificacion de ciertas
metodologias propias de cada area y por ello sus lineas de investigacion son
variadas y diversas, de tal forma que la decision de investigar en un tema y su

plan de accién la hace el maestro a partir de las necesidades mas importantes en
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cada contexto ,sin embargo el hecho de partir de una pregunta y convertirla en
problema del programa Ondas, da un giro importante a este planteamiento del

modelo tradicional.

La organizacion del tiempo para el desarrollo de clases bajo el modelo tradicional
se enfoca en el cumplimiento del programa del area, sin embargo, el programa
Ondas difiere de este, debido al desarrollo de la investigacion por el mismo hecho
mencionado anteriormente, de elegir libremente el objeto de investigacion, le
permite al maestro Ondas construir sin afanes de resultados institucionales las
practicas investigativas, y hace aportes valiosos acerca de temas que tanto la
institucion como los estudiantes quieren indagar y compartir los hallazgos con su

comunidad mas cercana ya sea municipal, departamental o nacional.

El hecho marcado en la concepcion tradicional de que el trabajo es individual y
homogéneo, aun se logra identificar en las Practicas del Modelo Ondas, sin
embargo la fundamentacién que subyace a este programa demuestra como el
trabajo colectivo y en equipo es trascendental desde el momento mismo que inicia
hasta el momento en que finalizan los procesos de investigacion sobre todo en el
grado preescolar ya que el trabajar en equipo para la consolidacion ladica y
significativa de aprendizajes es imprescindible para cumplir sus objetivos; esto no
quiere decir que en primaria, deba omitirse esta modalidad de trabajo, por el
contrario en este nivel de escolaridad les permitira el juego de roles, la resolucién
de problemas, la discusion de resultados y otros procesos propios de este nivel.
Algunos maestros olvidan la importancia del trabajo colaborativo como manera de
aproximarse a un conocimiento cientifico razén por la cual se encuentra que se

hallan dentro de este modelo.

El considerar el conocimiento especifico y disciplinar como Unica herramienta para
construir conocimiento, al igual que la rotulacién entre los estudiantes que mas
avanzan y menos avanzan segun la perspectiva del modelo tradicional, ain se

mantiene en buena parte de los maestros Ondas y no deja de preocupar, el
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caracter multidisciplinar del programa y la metodologia de trabajo de aprender

investigando contradice esta concepcion de ensefanza.

En términos generales el hecho que el 14% de la poblacion se ubique de manera
predominante en el modelo tradicional, indica que este modelo aun persiste a
pesar de los nuevos enfoques de las pedagogias criticas de la educacién que

fundamentan el programa Ondas y su estructura de trabajo.

El cuadro N° 4 presenta el numero de maestros que respondieron a una
determinada cantidad de un total de 7 items, correspondientes al modelo
tecnoldgico, La relacion que se establece en este cuadro, se analiza teniendo en

cuenta la cantidad de items marcados por nimero de maestros.

Cuadro 4: Modelo tecnolégico

Modelo Tecnoldgico

Cantidad de 2 0 4 4 13 12 13 4
maestros
Numero de 0 1 2 3 4 5 6 7
items marcados
Porcentaje 4% 0% 8% 8% 25% 22% 25% 8%

14

12

@ Numero de items

@ Cantidad de maestros

A O ®

N
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Maestros
5 OPorcentaje
0 T

Ningun Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Item 7

Item
El modelo tecnoldgico guarda relacion directa con la practica del conocimiento que
construye el individuo desde lo que hace para aprender. La tendencia de
construir conocimiento desde la practica evidencia resultados en porcentaje alto,
cerca del 80% (42 maestros)de la poblacidén reconoce trabajar este modelo y se
sienten identificados con el hecho que el hacer y saber hacer permite estructurar
la dindmica del conocer de cada estudiante a través de la investigacion.
El modelo tecnoldgico tiene en cuenta que la base de una ensefanza eficaz esta
en la planificacion, el control y el estar atento a variables que pueden afectar y por
tanto modificar el trabajo en el aula, dicha afirmacion no toma mucha distancia del
enfoque Ondas en el sentido en que el programa sigue una ruta metodologica y su
estructura guarda coherencia con el hecho de aprender haciendo e investigando.

La definicibn cuidadosa de los objetivos a alcanzar y el hecho mismo de
cumplirlos al igual que evaluar objetivamente para medir el nivel de apropiacién de
conocimiento por parte del estudiante, como rasgos evidentes de este modelo,
establecen conexion indirecta con las practicas de los Maestros Ondas en el
sentido que el hecho de estar investigando algo es haber determinado parte de lo
gue se quiere lograr como meta o resultado del mismo, y la validacion de
establecer si est4 bien o mal la ruta misma de investigar determina la evaluacion

sistematica del proceso.

El papel del estudiante en el modelo tecnolégico es de mostrar una serie de
respuestas a la secuencia de actividades que presenta la maestra y el hecho de

modelar posibles soluciones a las que ella misma plantea a través de la simulacion
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de procedimientos pormenorizados, caracteristico del grado preescolar, que
proyectan de modo alguno el éxito de la propuesta determinada por la planeacion
gue se sigue y el objetivo propuesto, asi el programa Ondas y en su mayoria los
maestros que hacen parte de sus investigaciones encuentran en este modelo
elementos valiosos que guian el hecho de aprender investigando desde el punto
de vista de la planeacion, formulacion de objetivos y el mas relevante, hacer del

conocimiento una accion practica por parte del estudiante.

En términos generales, el modelo tecnoldgico plantea elementos conceptuales
valiosos en cuanto a acciones que realizan los Maestros Ondas como guia para
desarrollar las investigaciones con sus grupos de investigacion y que demuestran
gue nada resulta de la improvisacién sino que también, como los demas procesos
educativos, requieren un orden, una planeacion, un desarrollo y unos resultados

de lo que se esta haciendo desde las aulas de clase.

El cuadro N° 5 presenta el numero de maestros que respondieron a una
determinada cantidad de un total de 7 items, correspondientes al modelo
espontaneista. La relacion que se establece en este cuadro, se analiza teniendo

en cuenta la cantidad de items marcados por niumero de maestros.

Cuadro 5: Modelo Espontaneista.

Modelo Espontaneista

Cantidad de 0 1 12 13 20 6 0 0
maestros

Numero de items 0 1 2 3 4 5 6 7
marcados

Porcentaje 0% 2% 22% 25% 40% 11% 0 0
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Partir de los intereses de los estudiantes y de la experiencia propia del maestro sin
tener en cuenta influencias externas procedentes de otros campos del
conocimiento marcan el desarrollo e inicio del modelo Espontaneista, sin embargo
estos intereses parten de la realidad que vive cada estudiante, por lo que son
varios los factores que aqui se intercambian, bajo esta idea el 51% (26
maestros)de la poblacion en estudio toma como elementos parte de estas
acciones, algunas de ellas difieren parcialmente el programa Ondas en el sentido
en que si parte de lo que el estudiante quiere o siente la necesidad de aprender o
conocer y toma como fuente su medio donde vive, pero en el sentido en que para
desarrollar el conocimiento se tomo exclusivamente lo que el maestro ha vivido en
su préactica y sabe hacer desde lo experimental, no resulta muy conveniente por
gue impide que el estudiante desarrolle otro tipo de habilidades necesarias y
basicas para investigar, entre ellas el indagar, observar, describir, registrar datos

entre otras.
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La nocion experimental de este modelo como parte del proceso de investigacion
requiere de otros elementos adicionales como lo son el hecho de contar o no con
los materiales para realizar el experimento, aspecto en el cual el Programa Ondas
brinda el apoyo para que estos elementos cualquiera que sean puedan ser

asequibles a los estudiantes para continuar con el proceso de investigacion.

Dar prioridad al aprendizaje de procedimientos y valores, ya que los contenidos
tedricos pueden aprenderse al conocer los procesos es otro de los aspectos
relevantes del modelo, en este sentido el hecho de aprender y construir
conocimiento desde una estructura secuencial y con una légica interna guarda
relacién con el hecho de partir de la realidad ha de ser “descubierta” por el
estudiante mediante el contacto directo, en las que el protagonismo lo tiene el

mismo estudiante.

En términos generales el modelo Espontaneista se consolida como el puente entre
la concepcién conceptual o el conocimiento que adquiere el estudiante, y el
caracter instrumental del modelo, en el sentido que aporta elementos de cémo
puede ser aplicado o encontrado ese conocimiento y una concepcidén practica
desde el interés del estudiante y la experiencia misma del docente, que en ultimas
no puede ser dogmatizada por la escuela ya que impide que el estudiante
trascienda y proyecte el desarrollo mismo de sus competencias procedimentales,
evitando que el niflo de preescolar no tenga la espontaneidad que lo caracteriza
para explorar el mundo que lo rodea igualmente el nifio de basica primaria con

complejidad gradual tomando en cuenta sus intereses y experiencias.

Para el programa Ondas y su modelo partir del interés de los nifios, nifias y
jovenes marca parte del inicio del proceso de investigacion, ya que la pregunta se
consolida como el punto de partida, el hecho de hacer practico el conocimiento
valida y vislumbra multiples posibilidades de aprendizaje tanto para el maestro
Ondas como para los Estudiantes.
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El cuadro N° 6 presenta el numero de maestros que respondieron a una
determinada cantidad de un total de 7 items, correspondientes al modelo. La
relacion que se establece en este cuadro, se analiza teniendo en cuenta la

cantidad de items marcados por numero de maestros.

Cuadro 6: Modelo Alternativo

Modelo Alternativo
Cantidad de 0 1 0 0 2 4 14 31
maestros
Numero de 0 1 2 3 4 5 6 7
items marcados
Porcentaje 0% 2% 0% 0% 3% 7% 27% 61%
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Item

La construccion de aprendizajes significativos a partir de la relacion entre el por
qué, qué y como ensefar, aprender y evaluar, sin lugar a dudas estructuran el
sentido del modelo alternativo, ademéas el favorecer la construccion de

conocimientos en los estudiantes a través del trabajo Colaborativo que involucra
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busqueda de informacion, confrontacién de diversas fuentes y estructuracion del

saber, también hacen parte de su estructura de modelo.

En este modelo se ubica el 98%(51 maestros) de la poblacion en estudio, lo que
indica que la mayoria de los maestros Ondas estan convencidos del enfoque de
su modelo de investigacion como estrategia pedagogica ya que sSus
planteamientos estan centrados en la formacion de ciudadanos capaces de tomar
decisiones que permitan crear una sociedad mejor a partir de la resolucion de
problemas en donde los conocimientos y las normas, actitudes y destrezas se

integran para desarrollar una cultura de la critica y para la critica.

Ademés este modelo propicia una comunicacion dialégica con los estudiantes y
entre ellos, admitiendo diferentes puntos de vista favoreciendo su critica vy
argumentacion, es este sentido el programa Ondas no dista de este tipo de
concepciones alternativas ya que tiene claro que las practicas de sus maestros se
enmarcan dentro de una pedagogia critica que no es mas que una propuesta de
ensefianza que intenta ayudar a los estudiantes a cuestionar ademas de desafiar
la dominacién, las creencias y practicas educativas, econOmicas, sociales, y

culturales que problematizan su diario vivir.

En dltimas los hallazgos de este modelo nos muestran que casi la totalidad de los
maestros se identifican con la idea de cambio en la educacion y bajo la cual se
cimientan procesos de ensefianza-aprendizaje por desempefos y competencias
como perspectiva y objeto de trabajo en el sistema educativo formal e informal
colombiano y que incorporan el hecho mismo de aprender investigando como lo
presenta el programa Ondas desde una estructura flexible y abierta en donde la
transversalidad e interdisciplinariedad permean el hecho de cambio en la

pedagogia del siglo XXI.

En la siguiente grafica se muestra de manera global las tendencias de los

Maestros Ondas, segin modelos.
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50 ]
40 D Tradicional
30 @ Espontaneista
20 @ Tecnologico
10 O Alternativo

o

Tal como se presentd en el andlisis detallado de cada modelo, el alternativo se
consolida como el modelo que domina con el 98%(51 maestros), esto indica que
tanto las practicas educativas colombianas y en el caso especifico del programa
Ondas como propuesta de investigacion reconocen la formacion de personas
como sujetos activos, capaces de tomar decisiones y emitir juicios de valor, lo que
implica la participacién activa de maestros y estudiantes que interactuen en el
desarrollo de las clases y por ende del proceso de investigar para construir, crear,
facilitar, liberar, preguntar, criticar y reflexionar sobre la comprensién de las

estructuras profundas su propio conocimiento.

Ademas es valioso anotar que el eje de este modelo es el aprender haciendo. El
maestro es un facilitador que contribuye al desarrollo de capacidades de los
estudiantes para pensar, idear, crear y reflexionar. El objetivo de la escuela es
desarrollar las habilidades del pensamiento de los estudiantes de modo que ellos
puedan progresar, evolucionar secuencialmente en las estructuras cognitivas para

acceder a conocimientos cada vez mas elaborados.

Cuadro 7: Mixtura de modelos

Mixtura de modelos Cantidad de maestros
Tradicional- Tecnolégico 6
Tradicional- Espontaneista 7
Tecnoldgico- Espontaneista 7
Tecnolégico- Alternativo 10
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DOTradicional-Tecnologico
O Tradicioonal- Espontaneista
DTecnologico-Espontaneista

@ Tecnologico-Alternativo

La tendencia de mixturas de modelos logra identificar que el rasgo mas
sobresaliente esta determinado por la fusion entre el tecnoldgico que adquiere un
caracter practico y el alternativo que asume una vision critica de la realidad.

Asi queda claro que la propuesta Ondas es una experiencia en donde los
maestros Ondas hacen de sus practicas educativas un espacio para investigar
desde la accidon y desde el conocimiento.

4.2.2. Lainvestigacion como estrategia pedagodgica

“La investigacidon como estrategia pedagogica”, es el modelo que orienta el
programa ONDAS, para implementar procesos pedagdgicos que permitan
construir en los estudiante una mirada critica frente a su realidad inmediata;
ademas de apropiarse de légicas de conocimiento, métodos y herramientas que lo
comprometan a formar una cultura ciudadana de ciencia, tecnologia e innovacion
de nifios, nifias y jovenes de Colombia, mostrando una nueva relacion entre
educaciéon y tecnologia para la reconstruccion de conocimiento. Las

comprensiones que los maestros Ondas tienen de esta estrategia, son:

Con base en lo anterior se hara la interpretacion y analisis por categorias y
subcategorias a la luz de la pregunta ¢Qué es la investigacion como estrategia

pedagogica?

Una primera categoria dentro de la investigacién como estrategia pedagdgica se

encuentra modo manera de:
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Jnves tigar

"Es una manera de llegar a los estudiantes a través del proceso de investigacion”
algunos maestros consideran que implementar la investigacién con los nifios,
nifias y jovenes les permitird tener contacto social y de esta manera conocer sus
inquietudes y necesidades”..la cual posibilita a nifias, nifios y jbvenes apropiarse
de légicas del conocimiento y herramientas propias de la ciencia, pero, sobre todo,

de una mirada de la sociedad y sus asuntos.™?

A Prcncfcr

Cuando hablamos de una "Forma de aprendizaje” es hablar de “Forma de orientar
el proceso de aprendizaje de manera significativa” en donde no solo se aprende,
sino que ademas es "Una manera de aprender involucrando activamente al
educando partiendo de su propio interés". Pues es considerada por los maestros
como una de las maneras de lograr un aprendizaje en los estudiantes mas

significativos.

La segunda categoria fue encontrada como la herramienta para:
Construir cultura

"Una herramienta de trabajo para crear cultura investigativa"” es tomada por los
maestros como una nueva forma de llegar al conocimiento, de una forma mas
organizada que le permita legar a resultados mas fiables y lo mas importante
invitar al estudiante que adopte esta forma de aprendizaje dentro de sus
actividades académicas utilizando las TICS como nuevas formas de culturizarse
cientificamente “esta claro que la ciencia y la tecnologia son una construccion

cultural™®.

63 ONDAS, INFORME DE LA RECONSTRUCCION COLECTIVA DEL PROGRAMA ONDAS, Busquedas de la
Investigacién como estrategia pedagdgica periodo 2006-2008, pag:130
* |bid. pag. 133.
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C onocer

la investigacion, es entendida como una “herramienta basica de produccion de
conocimiento™®, de ahi que maestros opinan que es una " Es la herramienta para
llegar al conocimiento para lograr la construccion del conocimiento”, "herramienta
en donde los estudiantes llegan al conocimiento”, "herramienta que facilita el
aprendizaje y que lleva a los estudiantes a ser criticos y reflexivos de su propio
conocimiento” aqui la categoria herramienta es tomada, como una de las
opciones que existen para con miras a adoptar un conocimiento, que sea aplicable
en la vida cotidiana, pero que si bien, no debe dejar de tener una mirada siempre

critica frente a lo que nuevo que aprende.
Aprcno’er.

"herramienta técnica u oportunidad de llegar a construir conocimiento”, tomada
como medio por el cual se llega a determinado fin “herramienta que facilita el
aprendizaje que lleva a los estudiantes a ser criticos, reflexivos, de su propio
conocimiento”, algunos maestros toman la investigacion como la alternativa que se
pude utilizar, para que el estudiante tenga una aproximacion a lo podria ser llegar
a construir conocimiento similar a como se hace en ciencia, "mecanismo que
permita hacer la educacion una herramienta fantastica para Aprender” es tomada
para mostrar una educacion mas amigable frente a los procesos cognitivos y
desarrollo de competencias basicas que debe desarrollar el estudiante al momento

de aprender.

/n vestigar

"Herramienta metodoldégica que emplea la investigacion colaborativa, indagadora,
problematizadora y situada.” Algunos maestros toman la investigacion como la
integracion de todos los cuatro tipos de aprendizaje®, en el que la curiosidad lleva
a la busqueda de una solucion sobre aquello que les inquieta y que afecta
directamente, ademas de permitir una reconstruccion de conceptos con la

colaboracion de todos los integrantes del grupo de investigacion.

®|bid. Pag. 143.
*®|bid. pag. 145.
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En general se puede ver que algunos de los maestros toman la investigacion
como una herramienta para aprender y el hecho como tal requiere de todo un
proceso que genera en el estudiante, una serie de cambios tanto cognitivos como
procedimentales que de alguna manera también los invita a una adoptar una mejor
manera de poder llegar a conocer sobre aquello que les llama la atencion siempre

en funcién del bien comun.

Dentro de la investigacion como estrategia pedagogica se encuentra una tercera
categoria denominada como proceso de:

/nc/agar

“Proceso por medio del cual el estudiante indaga acciones que le afectan su
cotidianidad" algunos maestros Ondas consideran que durante el desarrollo de la
propuesta se genera todo un proceso, en el que a medida que el nifio conoce, se
pregunta del porque de algunas situaciones, queriendo llegar siempre a una
respuesta solucién a lo nuevo que se enfrenta, “la pregunta surge del medio con

el fin de no hacer artificiales los problemas”®’

Ketlexion

"proceso que genera cambios a partir de la reflexion" pero de un "proceso continuo
basado en la formulacion de preguntas a partir de la solucion de un hecho que
permite la reflexion" la vision critica que se tenga frente a algo se hace importante
a la hora investigar, ya que se trata de formar ciudadanos criticos y reflexivos
frente a las situaciones que se viven en el contexto “explican su mundo y su

funcionamiento a la vez que amplian su mirada y su campo de conocimiento”®®.

*” |bid. P4g. 149.
% |bid. P4g. 152.
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Solucionar Fro[)/cmas

Algunos maestros lo manifestaron asi “Es un proceso por medio del cual se
construyen saberes con base en el contexto”, “Es un proceso para solucionar
problemas”, ‘proceso que se da a raiz de una necesidad planteada en un
problema” ya que en el momento que se aplique este modelo se da la oportunidad
pertinente para que el estudiante adquiera nuevos saberes en la medida que vaya
dando la soluciébn del problema encontrado “explican su mundo y su

funcionamiento, a la vez que amplian su mirada ay su campo de conocimiento”®.

L/cgara Ja verdad

"Es un proceso que permite llegar a la razon y la verdad de una situacion
problémica" algunos maestros consideran que al aplicar esta propuesta no solo se
dan resultados mas veraces, sino que lo nuevo que se descubre es totalmente
cierto, pero cabe resaltar que en la propuesta de este modelo se resalta que no
hay verdades absolutas ya que el conocimiento esta sujeto a cambios.la que la
investigacidn como estrategia pedagdgica, “...la intuicién, la experiencia, y la
experimentacion se convierten en la base de un conocimiento en el que no existen

verdades absolutas, ni cerradas sino en permanente reinvencion” "

En conclusion podemos notar que la mayoria de los maestros Ondas tienen una
nocién acertada de los objetivos generales que plantea la investigacion como
estrategia pedagodgica, al mirarla como una novedosa propuesta para aprender ya
hace un recorrido de manera gradual y sistémica enmarcada en una situacion real
y problémica que esté afectando su comunidad y para ello debe poner a prueba
tanto lo que sabe y sabe hacer, llevando a feliz término el proyecto de
investigacién. Permitiendo asi desarrollar todas las categorias y subcategorias

mencionadas anteriormente.

* |bid. P4g. 152.
7 |bid. pag. 133.
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4.2.2.1 Tipos de aprendizajes

A continuacion encontraremos categorizados los cuatro tipos de aprendizajes

planteados segun el programa Ondas. Comenzando por analizar la pregunta:

42.2.1.1 ¢(En qué momento se da el aprendizaje colaborativo?, como
resultado de las opiniones de los maestros, se establecieron las siguientes
categorias. La primera que se encuentra es la que lo concibe como un

intercambio de:

5abcrcs

"se da a partir del intercambio de saberes y expectativas contribuyendo todos a la
solucion de conflictos" y "En el momento que se genera intercambio de saberes”
estda muy acorde a lo que se propone ya que existe “... una capacidad de salir de
sus puntos vista, cuestionando lo propio lo que le permite, desde las posturas
diferentes, enriquecer, construir, y recrear la manera como estaban dandole

salidas a las problematicas”™*

ejercicio importante para el nifio, nifia y joven
acepte la diversidad de pensamiento y valorarlo y tomar posicion dentro de la
discusion.

Kcsu/tados

‘cuando comparten resultados con sus compaferos" el trabajar en colectivo
remite al principio planteado por Paulo Freire “nadie aprende solo, aprendemos en
comunidad, mediatizados por el mundo”’? lo que indica que al interactuar con los
demas integrantes del grupo, de una u otra forma se aprende del otro, permitiendo

reconstruir un concepto o comprender una situacion que se pretende investigar.

Como una segunda categoria el aprendizaje colaborativo es concebido por

algunos maestros como los acuerdos para:

! Ibid. pag., 153.
2p, Freire, la educacion como practica de la libertad, México, Siglo XXI.
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(onstruir conocimiento

"Cuando cada estudiante da su aporte para que entre todos construyan
conocimientos" y "Cuando todos contribuyen a la solucion de problemas" los
maestros reiteran en la condicion que se debe cumplir para que se de este tipo de
aprendizaje y es el comun acuerdo para llegar a consolidar el conocimiento al que
pretenden llegar con la investigacion. “Desde el nivel cognitivo, los integrantes del
grupo construyen en la interaccion, a través del lenguaje y los procesos de

simbolizacion, la capacidad de reformular el conocimiento previo””

Solucién de Pro[)/cma

"Cuando intercambian ideas sobre cémo y qué deben hacer para solucionar el
problema de investigacion" si bien es cierto este tipo de aprendizaje se caracteriza
por ser un trabajo grupal y por lo tanto portador de conocimiento siempre que esté

en contacto ya sea con el medio o con sus compafieros de investigacién “los
grupos se conciben como creadores, como constructores de elementos que
emergen y evidencian lo nuevo en el tipo de conocimiento y saber con el que

s5anrealizando la actividad practica””

Dentro del aprendizaje colaborativo encontramos una tercera categoria, ya que

algunos maestros conciben este aprendizaje como ser responsables con él:

Au to~aprcna’lﬁz:a/'c.

"Cuando los estudiantes se hacen responsables en su investigacién y generan
acuerdos para mejorarlo cada dia" los maestros dan a conocer que es importante
la funcion que desempefa el estudiante frente al proyecto de investigacion que se

esté desarrollando, ya que es él, el directo implicado para que desarrolle su nivel

7 |bid. P4g. 153.
" Ibid. pag. 159.
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1]

...cada miembro del
»75

cognitivo. Tomando como referencia lo planteado por ondas

grupo se hace responsable de las dinamicas del aprendizaje...

Equipo
"Cuando hay fortalecimiento de la responsabilidad en equipo”, es importante que
las responsabilidades se asuman como tal, ya que cada tarea signada depende
gue se lleve a cabo el compromiso que tienen en comun es lo que plantea ONDAS
aqui “El que hacer investigativo se especializa en generar grupos para que
abordan una tarea en comun”®.es pues “"cuando los nifios sienten la
responsabilidad de participar dando ideas para el desarrollo del proyecto,

llegando a acuerdos”.

Y como cuarta y Ultima categoria de este tipo de aprendizaje encontramos la

relacién entre:

Maestro- estudiante

"Cuando hay relacion continua entre Maestro y estudiante” algunos maestros
consideran que este tipo de aprendizaje se da cuando existe esta relacion y
aunque si es importante, no es la uUnica posibilidad de relacion que hay para
intercambiar y negociar aprendizaje “El adulto acompafante crea un espacio
propio para cada uno de los nifios, nifias y jovenes participantes, negociando con

ellos sus roles, desde donde disfrutan su experiencia metodologica”’’

[ studiante ~ estudiante

“Cuando hay integracion entre los miembros del grupo”, Al hacer referencia a los
miembros del grupo se entiende por la relacion existente entre nifios, niflas y
jovenes que han decidido hacer parte del, por eso no es la Unica relacién que se
pueda dar dentro de este tipo de aprendizaje ni tampoco es la Unica caracteristica
gue se pude destacar en este tipo de aprendizaje aunque si es importante para la

realizacion de la investigacion.

” |bid. Pag.151.
’® |bid.pag.155.
"7 |bid.pag.156.
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Comunidad ~ grupo de investigacion

"cuando se integra la comunidad educativa” en esta categoria se hace referencia
a todo tipo de relacion que pudiera existir dentro de este tipo de aprendizaje ya
gue cuando hablamos de semillero, involucra a maestros acompanantes, asesores
y estudiantes; y al hablar de comunidad hace referencia a la demas comunidad
gue de alguna manera aporto con informacién o se le dio a conocer los resultados,
y no necesariamente estuvo involucrada dentro del proceso de investigacion.
Como lo plantea el programa desde su fundamentacion pedagodgica “las ninas,
nifios y jovenes van a su comunidad inmediata, alfabetizan a sus padres, discuten
y reelaboran con sus comparferos de grupo de edad, plantean y comparten el

saber producido por su grupo y el conocimiento, de frente a la escuela”®

Un segundo tipo de aprendizaje aqui analizado, es el que responde a la pregunta
4.2.2.1.2 (En qué momento se da el Aprendizaje por indagacion?

En el que se ensefiaran las categorias y subcategorias que surgieron de las
concepciones que tienen algunos maestros Ondas tomado como practica en
donde se generan:

/nquietuc/cs

"Cuando los nifios llevan a la practica sus inquietudes", los maestros manifiestan
gue los estudiantes cuando lograr poner en practica lo aprendido, inevitablemente
se ven a encontrar con un una serie de situaciones en las cuales surgiran mas
preguntas, y de paso aclaran sus dudas con algun concepto que no tenian claro,
de modo que poco a poco se van construyendo competencias para comprender y

actuar en el mundo que le rodea “ellos aprenden a tomar notas, a procesar las

’® |bid. pag. 160.
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preguntas con el acompafiamiento de los adultos, a argumentar ,escuchar el punto

de vista del otro ya realizar sintesis interpretando su realidad””®

Trabajo de campo

“Cuando se hace trabajo de campo” se refieren a las dificultades que se puedan
presentar al momento de estar ejecutando el proyecto, y por eso ellos lo
consideran problematico pero no enfocado al aprendizaje problematizador si no a
gue son varios los obstaculos que les puede presentar durante el desarrollo de la
investigacion, ya que deben pensar en nuevas soluciones a los nuevos problemas
permitiéndoles acercarse a soluciones que “explican su mundo y su

funcionamiento, a la vez que amplian su mirada y su campo de conocimiento”®°.

Como una segunda categoria en este tipo de aprendizaje encontramos la
investigacion como:

F unto de [Jar'h'da

"Es lo primero que se hace para desarrollar la investigacion”, “Durante la fase de
perturbacion de la Onda", algunos maestros manifiestan que en el momento que
se plantea la pregunta inicial (perturbacion de la onda) , es donde se da este tipo
de aprendizaje, y aunque si se presenta no quiere decir que sea solo este el
momento donde se dé, vya que al querer elaborar los conceptos se van a
encontrar en un conflicto cognitivo para acoger multiplicidad de conocimiento y
concretarlo en el que se busca y esto ocurre casi en todo el proceso. “En esta
concepcion se considera el conflicto como generar de dinamicas y condiciones de

81

aprendizaje...””". En donde se dan esas tensiones para aprender en varias

dimensiones.

" Ibid. Pag. 150.
% |bid. pag. 152
& |bid. Pag. 154.
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O[je to determinado

“Cuando se investiga acerca del objeto de estudio”, algunos maestros consideran
que este tipo de aprendizaje, se da cuando se trabaja sobre el objeto de estudio
gueriendo dar solucion. Asiendo alusion a los diversos conceptos y conocimientos
gue van surgiendo dentro de la investigacion que no los tenian previstos para su

desarrollo.

Como una tercera categoria de analisis segun consideraciones de algunos
maestros, encontramos que este tipo de aprendizaje es tomado como un proceso
para:

C onocer

"Es un proceso de consulta, busqueda, ir a las fuentes, al contexto para llegar a
conocer" algunos maestros consideran que es el transcurso que tiene el proyecto
en el que van dando alternadamente situaciones y comprensiones de las mismas
pues como lo plantea la pedagogia del programa es “el acto de conocer es, de la

integralidad de lo humano, y asi nos involucramos en este ejercicio”®?.

/nvcst[gar Y pregun tar

“Cuando se establecen procesos que responden a nuevas preguntas y nuevos
cuestionamientos” “...no solo en funcién del proceso de indagacion mismo, si no
en una dinamica en la que los grupos de edad conviertan sus preguntas en de

”83algunos maestros consideran que

sentido comun en problemas de investigacion
es lo establecido cuidadosamente para responder a las inquietudes y hallar las
respuestas de manera sistémica tanto de la pregunta de origen como las nuevas
gue se van dando en el camino.

Solucién preguntas

"En el momento en el que surge una pregunta y saber como llegar a la respuesta”,

algunos maestros lo considera como el reto para llegar a la respuesta que

# |bid. pag. 151.
& |bid. Pag. 130.
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solucione la pregunta que se planted en un principio como problema, pero se debe
tener en cuenta que no solo es la pregunta que surge como problema, sino todo
aquello que cree un conflicto cognitivo frente a los deméas problemas que se

presenten.
ﬁa//azgos

“‘Desde el momento que se plantea la situacion problémica hasta llegar a los
hallazgos del proceso"”, algunos consideran que este tipo de aprendizaje surge
durante toda la investigacion aplicando formas para comprender las situaciones
ya que en cualquier momento se va a querer dar solucién a cualquier dificultad
que se presente. “La problematizacion genera logicas de aprendizaje por

descubrimiento”®*

Exp/ora ciéon

"En el momento que se indaga, consulta y explora conocimientos necesarios para
la investigacion”, lo que estos maestros indican es que a medida que el estudiante
desconoce, recurre a la busqueda de informacién, y de esta manera de descubre
permitiendo cada vez llegar mas a la solucion del problema planteado. Mas sin
embargo Ondas plantea que los tipos de informacion como la registrada por los
niflos durante el proceso de investigacion que sin duda alguna son clave para el
desarrollo del mismo “los nifios y nifias registran en las bithcoras y en su
cuaderno de notas, a manera de diario de campo, sus practicas, concepciones,
argumentaciones, emociones Yy los sentimientos que surgen durante el proceso

de la investigacion, para negociarla con el grupo”®

.Pero se reitera que aunque es
importante y si se presenta en este tipo de aprendizaje no es lo mas relevante

para este.

Y como Uultima categoria de este tipo de aprendizaje, segun las concepciones que
manifestaron tener los maestros frente al mismo, se encontrd que es tomado como

fases durante la:

# |bid. Pag. 154.
& |bid. pag. 150.
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Exlocrfmcn tacién

“Durante la experimentacion”, algunos maestros consideran que se da en el
momento que se confronta la teoria con la practica, es decir al momento de querer
comprobar lo que se ha investigado hasta el momento, si resulta que lo obtenido
no responde a la solucion del problema, nuevamente surgen otras situaciones que
hay que corregir para dar continuidad a la investigacion. Por lo que se cree que es

el encuentro de nuevos problemas durante esta etapa de experimentacion.

Obscrvacfo’n

“Durante la Observacion” algunos maestros consideran que este tipo de
aprendizaje, es evidente durante esta etapa; cuando los estudiantes deben tomar
sus registros a partir de lo que observan. Pero cabe resaltar que esto ocurre no
solo en la observacion ya que se puede presentar en cualquier etapa de la
investigacion

Flanificacion
"Cuando se planifican las etapas del proceso para llegar a la solucion del
problema”, algunos maestros indican que es en esta fase, donde se destaca este
tipo de aprendizaje, estos maestros manifiestan que durante la planificacion de la
investigacion se presentan dificultades para saber hacia donde enfocar la solucion
del problema. Lo toman como problemas que se presentan, pero no como formas

“

l6gicas que se adoptan para aprender segun ondas se maneja “... una especie de
libertad metodoldgica... en la que el trabajo en grupo, la organizacion y la division
del trabajo, y las posibilidades de los contextos, permitan apelar, en muchas
ocasiones, a herramientas hibridas o redisefar algunas de ellas, para lograr que

la investigacién tome su camino®®

En conclusion podemos ver que algunos maestros no reconocen el aprendizaje
problematizador como tal. Y es asumido como dificultades para planear y otros

factores externos que eviten continuar con la investigacion y no es tomada como

& |bid. pag. 155.
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el conflicto cognitivo que el estudiante puede llegar a tener al querer comprender
situaciones, fenbmenos y conceptos que surgen durante el proyecto, y algunos
maestros lo reconocen como un tipo de aprendizaje que se da durante todo el
proceso de la investigacion pero de una manera mas integral dandole importancia
al desarrollo cognitivo que puede llegar a tener los estudiantes en el desarrollo del

proyecto de investigacion.
4.2.2.1.3 (En qué momento se da el aprendizaje situado?

Teniendo en cuenta el primer aprendizaje de los cuatro que trabaja la
investigacion como estrategia pedagodgica para la innovacion y la competitividad
del programa Ondas “aprendizaje situado”, basicamente cuestiona la capacidad de
aprendizaje centrado en lo cognitivo recuperando otros aspectos que lo hacen

posible como el aprendizaje social.

Partiendo de la anterior concepcion acerca del este aprendizaje y la experiencia
gue cada maestro tiene en el programa Ondas se identificaron las ideas que
relacionan directamente las concepciones acerca del aprendizaje situado. Las
concepciones que describen los maestros acerca del aprendizaje situado son las

siguientes: la primera categoria es tomada como contexto de:
Aprcndkgc
"A partir de la realidad nace la necesidad de saber, conocer y desarrollar

procesos que permitan aprender”, "a partir de su realidad hace posible saber,

conocer y desarrollar procesos que permitan su aprendizaje’.

En consenso con lo planteado por los maestros el aprendizaje situado debe tener
en cuenta principalmente el contexto para la construccion del conocimiento que
permitan el trabajo social y colectivo de los estudiantes con la comunidad y tome
su entorno para la adquisicion de conocimientos que propicien su formacién

personal e intelectual. Como Ondas que “sefiala la importancia de recuperar esos
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aspectos que lo hacen posible y para ello plantea que el aprendizaje es mas

social que individual™’.

Jnves tigacion

Donde los maestros manifestaron: "el aprendizaje que se da en el espacio

concreto de la investigacion”, "se da en la investigacion contextualizada”, "cuando
los nifios se encuentran en el contexto de la investigacion”, "cuando utilizan el

entorno y es aprovechado para la investigacion”

Los maestros contextualizan la investigacion a partir de lo escrito en el programa
Ondas, en esta doble tradicibn pedagdgica (cognitiva y contextual) crea y
constituye un concepto de ser humano, critico y transformador de su medio, para
lo cual inicia investigaciones que fomenten el aprendizaje y se utilicen en las
instituciones como pequefios proyectos de investigacion, que desarrollen

habilidades de construccién de su propio conocimiento.
/’rcguntas

Donde los maestros manifestaron: "tener en cuenta el lugar, ya que de alli se
generan interrogantes ", "cuando los estudiantes observan su entorno y se hacen
preguntas sobre él ", "cuando formulan la pregunta a partir de su entorno",

"cuando el estudiante se cuestiona desde su realidad”.

‘la pregunta surge del medio con el fin de no hacer artificiales los
problemas”®®Desde esta perspectiva los maestros plantean la necesidad de partir
del contexto para formular la pregunta de investigacion la cual genere expectativa
y a la vez se dé un cambio que propicie el avance pertinente de la investigacion,
puesto que el aprendizaje situado nos plantea la construccion de herramientas

sociales vinculadas a los sujetos.

¥ |bid. pag. 149.
® |bid. Pag. 149.
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Estudfante

"cuando aprende en el contexto del estudiante ", "cuando el estudiante tiene
claridad de los objetivos del proyecto que esta ubicado en un contexto real”,
"surge del contexto del estudiante”, "cuando contextualizan porque es de interés

para el estudiante".

“ las preguntas de las nifias, los nifios y los jovenes construyen una relacion de
sentidos y significados desde su mundo inmediato, es la interpelacion desde él a
su contexto”®El lugar donde se desarrolla la investigacién debe ser pertinente a la
vida propia donde se desenvuelve el estudiante y las actividades que realizan a
diario, por lo cual los maestros toman como punto de partida para la investigacion
el contexto en el que se desenvuelve el estudiante, para el andlisis y construccién

de su conocimiento.

Como una segunda categoria de este tipo de aprendiza se encontré que

maestros lo conciben como oportunidad de construir:
Em/oresa

Donde los maestros manifestaron: "construir empresa a partir de la realidad nace
la curiosidad de aprender y saber”, "cuando los estudiantes piensan en dar
produccién con lo aprendido”

Desde Ilo constituido en el aprendizaje como estrategia pedagogica
especificamente en el aprendizaje situado permite establecer la utilizacién de
conocimientos que permitan la construcciéon del aprendizaje enmarcado el
desarrollo de habilidades cognitivas y contextualizarlas para un beneficio social

comun.

(onocimiento.

"cuando los estudiantes ven en su investigacion la posibilidad de productividad",
"cuando los estudiantes ven su investigacion algo productivo dentro de su

comunidad", De este modo y segun lo manifestado por los maestros y explicito en

® |bid. P4g.150.
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la investigacion como estrategia pedagoégica en el aprendizaje situado tomando
como principio fundamental la construccion colectiva de saberes y aprendizajes
gue fomente un proceso investigativo desde un medio propio y con el fin de
consolidar y construir nuevos conocimientos. Lo que “se busca entenderlo a partir
de problemas de la esfera infantil y juvenil, manifestados a través de sus

preguntas™®

Desde algunas concepciones de maestros precisan "cuando empieza a trabajar
con lo nuevo que aprendid", "cuando se sigue un camino para llegar a un
conocimiento predeterminado”. Lo cual se desenfoca en cierta perspectiva la
construccion del aprendizaje situado ya que no tienen en cuenta un aprendizaje

situado en un contexto comun y propio del estudiante.
4.2.2.1.4 ; En qué momento se da el aprendizaje problematizador?

Es el cuarto y ultimo tipo de aprendizaje, considerado como el que permite el
conflicto cognitivo, basicamente como generador de dinamicas y concepciones de
aprendizaje colocandolas en la esfera del conocimiento y generando légicas de
aprendizaje por descubrimiento. Se toma en cuenta lo manifestado por los
maestros dando paso a establecer las siguientes categorias: como primera

categoria se encuentra el surgimiento de:

Fr reguntas Prob/cma tizadoras

"Surge cuando se determine una pregunta problematizadora sobre la que giraran
situaciones investigativas", "Después de que se plantea una pregunta, surge el
problema cuya busqueda de la solucion es el mismo aprendizaje (permanente)”,
“cuando la pregunta es apropiada para los estudiante y se vuelve un problema’.
Los maestros con relacion a esta subcategorias de analisis, manifiestan que el
surgimiento de preguntas Problematizadoras, se da a partir de la construccion
colectiva de necesidades del medio donde se desarrolla o pretende desarrollar la

investigacion, asi mismo el proceso enmarcado en la pregunta como punto de

% |bid. pag. 150.
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partida para la construccion de hipétesis que generen un conflicto cognitivo y
permitan esclarecer el problema. “la problematizacion genera logicas de
aprendizaje por descubrimiento”®® Es por esto que los maestros dan gran
importancia a este proceso durante la investigacion ya que es la base para el buen

desarrollo de la misma y la obtencion de los resultados esperados.

leicu/ta des

"cuando todo lo que hay en el medio no es suficiente”, "las diferentes dificultades
gue los integrantes encuentran en su camino y que deben ser resueltos"”, "cuando
no saben qué hacer con los resultados”, "cuando surgen dentro del proyecto

dificultades pero que se van sorteando y permiten luego un mayor conocimiento”

Los maestros enmarcan diversas dificultades que se presentan durante el
proyecto, con respecto al momento en que se da el aprendizaje problematizador,
puesto que a lo largo de la investigacion surgen tanto preguntas que pueden
obstaculizar el proyecto como esclarecer dudas que se presenten en el desarrollo

del mismo.

/nc]uictudcs/Prcguntas

"cuando surgen interrogantes durante el proceso”, "cuando surgen nuevas

inquietudes acerca del qué y para que”, "esta a lo largo de todo el proceso, surge
una pregunta y el deseo de aprender”, "cuando se indaga y se hacen nuevos
descubrimientos con saberes", "al iniciar con su tarea investigativa, surgen nuevas
preguntas, descubrimientos y el deseo de conocer". La base fundamental para
iniciar los proyectos de investigacion, en primer lugar, es el deseo por aprender y
para ello se cuestionan acerca de lo que tienen a su alrededor, el medio en el que
se encuentran, desde esta categoria se evidencia las ideas en comun planteadas
por los maestros donde establecen el surgimiento de inquietudes e interrogantes

como principio fundamental de curiosidad y deseo por aprender.

1 |bid. pag. 154.
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Solucioncs

"durante todo el proceso, ya que se necesita de constante solucién", "cuando se
busca la solucion de la duda mirando que beneficios tiene", Para algunos
maestros el aprendizaje problematizador se estructura a partir de la busqueda de
solucion a esos interrogantes planteados y problemas que surgieron por lo tanto
es preciso afirmar que los maestros en el momento en que planean realizar cierta
investigacién ya sea por la necesidad que el medio genera o por la misma
curiosidad o interés de los estudiantes se debe visionar la busqueda de una
solucion a esos interrogantes o problemas para a partir de esa busqueda generar

procesos de construccion de conocimiento.

Como una segunda y ultima categoria de este tipo de aprendizaje se encontrd que

es tomado por los maestros como la manera de responder a:

Ot‘éjet‘/vos del proyecto

"en cada momento se da un problema y surge entre ellos una solucién para el
beneficio del proyecto” en la medida en que el estudiante va dando solucion al
problema principal del proyecto, se abren nuevas puertas de solucion que muy
probablemente iran resolviendo el problema principal, para el cual se han
planteado unas metas como directriz de la investigacion y los procesos de
aprendizaje que se desarrollan teniendo en cuenta los propdsitos cientificos-

escolares.
;fara qué sirve?

"cuando se trata de responder a interrogantes que se adquieren en el proyecto”
durante el desarrollo de la investigacion surgen interrogantes que desde el
aprendizaje originan nuevos conocimientos y se da un cambio de estructura
cognitiva a partir de los cuestionamientos que los nifios y nifias realizan desde el
mismo preescolar y basica primaria como curiosidad para conocer su entorno y

relacionarse socialmente.
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Y como ultimo componente transversal que se encuentra en cada uno de los

cuatro tipos de aprendizaje “...desde donde se construye el germen de otros
aprendizajes que tienen lugar durante la trayectoria de investigacion como
estrategia pedagdgica (situado, contextualizado, problematizador y por

indagacion)’, %2 estéa el que responde a la pregunta

4.2.2.2 ¢;En qué momento se da la negociacion cultural?

Y es por medio de ella que se da el intercambio de conocimientos, decisiones y
acuerdos que se generan a lo largo del proceso y que vincula posturas diferentes
segun la diversidad de los aprendizajes en construccion. A Partir de las
concepciones de los maestros se pudieron determinar las siguientes categorias

construccién de conocimiento:

/ntcgrar/a comunidad.

"cuando se construyen los conocimientos, se integra la comunidad y se realizan
compromisos para generar cambios”, "durante la integracion de la comunidad"”,
"cuando se involucran criterios de la demas comunidad". En esta categoria de
analisis se da una estructuracion en la cual los maestros planten una integracion
social. En Ondas el conocimiento no se da de forma individual sino busca que
tenga un sentido para el nifio y el joven con el fin de generar y ampliar el campo
de saberes que se extiendan a otros grupos de trabajo, para hacer un proceso
colectivo, donde el aprendizaje se produzca de forma mas practica y beneficie a
todos e incluso produzca un nuevo encadenamiento de sujetos en la

investigacioén, y construya un espiritu cientifico de los miembros de la comunidad.

(Contexto social/realidad

“es la relacion que da entre la preparacion que tienen los estudiantes del proyecto
y Su relacion con su contexto social” que permite al nifio obtener aprendizaje que

le signifiquen en su diario vivir, construyendo su propio conocimiento a partir de su

*Zibid. pag.148
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propia realidad y por supuesto de la interaccibn que tiene con sus maestros,

pares, padres y comunidad en general.

Como segunda categoria de anadlisis dentro de la negociacion cultural se

encuentra compartir:
Exlocn'cncias

"dialogo de saberes, en todo momento socializacién del producto”, "cuando se
comparan o socializan los resultados de la investigacion ", "cuando se comparten
experiencias, saberes, ideas respetando la diferencia de pensamiento”. El hecho
de compartir experiencias en la negociacién cultural es un principio de la
investigaciébn como estrategia pedagdgica puesto que todo lo que se realiza debe

ser compartido y socializado.

Cada una de las experiencias que tiene el programa Ondas es un campo de
aprendizaje donde la ciencia y la tecnologia, son la base del estudio para la
formacion de pequefos investigadores que en el momento de dar a conocer sus
experiencias se convierte en motivacion para seguir investigando, tanto en el aula
como fuera de la misma, lo cual resulta de gran importancia segun lo descrito por

los maestros del programa.
Dudas

"cuando comparten dudas, experiencias y participan colectivamente con maestros
y compafieros" Para que un proyecto de investigacion tenga sentido debe
proyectarse a la comunidad, por lo cual los maestros promueven una forma de
compartir dudas y buscar la unificacién de criterios, segun lo planteado en el
programa “en ese gjercicio se desarrollan, en nifias, nifios y jovenes, las bases el
espiritu cientifico, la curiosidad, la preguntadera, la formulacion de preguntas, el
planteamiento del problema vy las trayectorias para encontrar las respuestas. Se
crean las condiciones para garantizar que ellos descubran, a través de la

permanente negociacion cultural y el dialogo de saberes™:.

% |bid. pag. 153.
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(onclusiones//resultados

"en el momento en que se dan a conocer los resultados de la investigacion”, "al
compartir los analisis y conclusiones”. Para los maestros es de gran importancia el
momento en que se comparten resultados, para ellos es el momento donde se
puede evaluar el proyecto y se genera un proceso de mejoramiento del mismo o
se tiene en cuenta para iniciar otro proyecto ya que como lo sustenta Ondas
“‘comprende la dimension social del conocimiento, no solo en su produccion, sino
también en su circulacion como un factor de democratizacion que le da un

sentido, generando al mismo tiempo, una movilizacion social de actores”. o4

De la misma manera se estable como tercera categoria el desarrollar:

[Habilidades cientificas

"durante el desarrollo de habilidades cientificas ", "durante el desarrollo de
habilidades cientificas, aplicacion de conocimientos adquiridos y apropiacion
durante la integracion de comunidad”. Dentro de las concepcién de negociacion
cultural los maestros establecen que en la negociacion cultural también se
desarrollan fases en este caso el progreso de habilidades cientificas, competencia
gue dan vision a la negociacion de teorias, imaginarios, sentidos, explicaciones y
culturas, es decir permite transformar las condiciones que estaban dadas desde
un principio del proyecto. Lo planteado por el programa recomienda que en este

“

aspecto “... aparecen el maestro y la maestra; estos, como mediadores, son
responsables de introducir al nifio y al joven al mundo de lo cientifico, buscando
gue este de el paso en su vida cotidiana hacia la comprensién d un mundo vy
lenguaje cientifico™®

Jdeas

"cuando se da el compartir de experiencias, ideas y diferencias de los demas",

"cuando la maestra orienta los estudiantes y se formen como investigadores ",

** Ibid. pag. 160.
% |bid. pag. 141
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"son los momentos en que se escuchan las ideas y llegar a acuerdos”. El orientar
ideas es vista por los maestros como el momento donde se especifican y se
aceptan sugerencias para el mejoramiento de su proyecto, del mismo modo las
ideas que puedan aportar otros actores que estan fuera del proyecto y que poseen
la experiencia suficiente para ensefiar a producir mejores propuestas. "en el
momento que se plantean distintos puntos de vista, estrategias y soluciones para
llegar a acuerdos”. Que para tal fin son de plena importancia ya que la variabilidad

de idas hace que un proyecto sea mas exitoso.

Y por ultimo se encontré como categoria que los maestros tomaban la negociacion

cultural como la busqueda de:

(onocimiento

"La aplicacion de los conocimientos adquiridos", "cuando se discute como
construir el conocimiento”, "cuando se generan los intercambios, y el estudiante
construye su propio conocimiento”, "el interactuar con sus presaberes y nuevos
conocimientos adquiridos en la investigacion”, "durante la construccion y
desarrollo del conocimiento” en esta categoria se puede evidenciar que la
diversidad de aportes que se pueden dar durante la exposicion de argumentos
enriqueciendo el saber que se quiere construir en comuan, propdsito que es
cumplido segun lo establecido pedagdgicamente por Ondas “las negociaciones
condigo mismos, con el grupo, con el entorno, asi como con el acumulado de

saber y conocimiento que su medio y las condiciones le permiten conocer ”%°

DPeneficio econémico

"cuando buscan beneficio econdmico”, "cuando llevan los resultados a generar
ganancia". En el caso econdmico segun mencionan los maestros los proyectos no
solo dan beneficios de conocimiento, desarrollo de habilidades cientificas al igual

gue proporcionar conocimiento en los estudiantes, sino también pueden buscar

% |bid. Pag. 153.
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ganancias monetarias que generen interés y entusiasmo para los involucrados en

el proyecto.

La propuesta de “investigaciéon como estrategia pedagdgica” es concebida por los
maestros en su gran mayoria de manera acorde con lo planteado por el programa
Ondas.

4.2.3 Procesos de pensamiento y accion

En el desarrollo del tercer taller de formacion pedagégica de maestros Ondas se
generaron espacios de trabajo por medio de 4 grupos focales, centrado cada uno
de ellos en los diferentes niveles de escolaridad para lo cual nuestra propuesta se
enfocd primordialmente en los niveles de Preescolar, Basica Primaria posibilitando
la reflexién y analisis de cuatro preguntas, atendiendo a cada nivel escolar, siendo
éstas las siguientes: ¢, cuales son los procesos de pensamiento y accion que
desarrollan los estudiantes Ondas en éste nivel escolar?,¢ qué ha sido lo mas
significativo para usted como maestro Ondas?,¢, Cuéles han sido los principales
logros que han alcanzado en el desarrollo de la investigacién y cuales las mayores
dificultades?, ¢, Qué es lo mas importante que debe tener en cuenta como maestro

durante el acompafamiento de un proyecto Ondas en este nivel escolar?.

4.2.3.1 ;Cuales son los procesos de pensamiento y accion que desarrollan

los estudiantes Ondas?

Para los niveles de preescolar desde las dimensiones del desarrollo se le da
sentido a la formacion del nifio a partir su “propia individualidad en donde se
manifiestan las condiciones del medio social y cultural al cual pueden pertenecer.

Le corresponde al docente, a las familias y personas cercanas a los nifios, estar al
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tanto del proceso de evolucién que vive durante este periodo de la vida (tres a

cinco afios) una interaccién constante que posibilite su pleno desarrollo”®’

Para el caso de basica primaria desde los lineamientos curriculares de ciencias
naturales y educacién ambiental planteados por el Ministerio de Educacion
Nacional posibilitan la formaciéon del nifio desde “cuando se enfrenta a un
fendmeno o un problema nuevo lo hace desde su perspectiva, desde el sistema de

conocimientos que ha podido construir hasta el momento”®®

Es de suma importancia recalcar que el maestro es un mediador entre el
conocimiento y el estudiante, por tal razdn es necesario reconocer que Su
intervencion desarrolla procesos tanto de pensamiento como de accién en los

estudiantes.

L/0s procesos de pensamiento y accion en coman desarvollados por los estudiantes

Odas:
&Ep preescolar Jpdagar

En el caso de preescolar los maestros no hacen ningin comentario referente al
proceso de indagacion en este nivel escolar ya que en las dimensiones del
conocimiento hace mayor énfasis en procesos como observar, participar,
comprender, disfrutar...etc. Lo que no quiere decir que el nifio no indague acerca
de su entorno social y cultural “es desde la propia actividad consciente como el
nifio construye sus propias herramientas conceptuales y morales, contribuyendo
activamente a la construccion de sus esquemas de coordinacion y reelaboracion
interior. La experiencia de su propia actividad sobre las cosas o sobre el lenguaje
enriquece su pensamiento. Con el manejo en la actualidad de los recursos
telematicos, encuentra procesa y asimila informacién a mayor velocidad gracias a

la intensidad interactiva que se produce”®

" MEN. La visién del nifio desde sus dimensiones de desarrollo. Bogota pag. 17
%8 MEN. Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacién ambiental- pag. 33

99 . . i . . . " - .
Pedro Hernandez H., Psicologia de la educacion, corrientes actuales y teorias aplicadas., México D. F. ,Editorial Trillas, 1991,
pégs. 70-79,
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El maestro reconoce que su mision como educador trasciende el aula de clase,
por tal razdén la estrategia propuesta por el programa Ondas permite /a “formacion
de nifios investigadores”, aquellos que desde su misma cotidianidad se pregunten
con el fin de construir métodos que permitan al mismo estudiante indagar y
problematizar su conocimiento, generando “... compromisos tanto de estudiantes,
como de los padres de familia y los docente” siendo éste un aspecto que permite
gue la investigacion sea mas significativa para la comunidad educativa, ya que
puede brindar transformacién social.

&En basica primaria Jndagar

“Indagacién de situaciones problema cotidianas” en el nivel de basica primaria el

estudiante ya se cuestiona no solo por su entorno sino que empieza a “ hacer
preguntas dirigidas a establecer posibles relaciones argumentadas entré los

»100 v participa colectivamente en un procesos de

diversos sucesos que conoce
autoformacion que lo lleve a un desarrollo cognitivo mas amplio donde “se
documenta para dar respuesta a esos interrogantes planteados, indagando sus

” 101

companeros, maestros, padres de familia y buscando respuestas en un

contexto escolar

& preescolar interpretar y analizar

‘Interpretacion de gréaficas y secuencias” Es desde el preescolar en donde “se
debe poner en juego la habilidad del docente para identificar las diferencias y
aptitudes del nifio, y en donde la creatividad le exigira la implementacién de
acciones pedagdgicas apropiadas para facilitar su avance”'®. Y de esta forma los
docentes Ondas de preescolar dejan ver su interés por formar nifios que puedan
desarrollarse autonoma e individualmente para que durante su ciclo escolar estén
en pleno desarrollo de habilidades cognitivas partiendo del andlisis e interpretacion

de situaciones de su entorno y empiece a desarrollar aprendizaje autobnomo.

1% Ministerio de educacion nacional. lineamientos curriculares. Un acuerdo un compromiso. Resolucion
2343 Bogotd. Junio 196 pag. 31

% |bid. Pag. 31

2\IEN. La visién del nifio desde sus dimensiones de desarrollo. Bogota pag. 19
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En basica primavia intetpretar y apalizar

Los maestros dan importancia a la “observaciéon del entorno...” en ambitos como
lo son el colegio, el barrio y su comunidad, con el fin de hacer un “analisis de
situaciones” e ‘“indagar situaciones problema cotidianas” creando estrategias y
métodos de mejoramiento que permitan dar soluciona dicha problemética de ésta

“

manera desarrollan habilidades de escritura, competencias ligusticas,
comunicativas y numericas” atendiendo a una interdisciplinariedad de las
asignaturas, partiendo de un misma investigacion, donde se estructure el proyecto
como tal donde y se tenga en cuenta las areas del saber e incluso los conceptos
que se trabajan en el aula de clase pero que durante el desarrollo del proyecto de
investigacién se dé su respectiva aplicabilidad, en este caso los docentes apuntan
a la aproximacion del conocimiento cientifico estructurados en los estandares de
calidad. Es por esto que se resalta en los estandares procesos especificos como
el “analisis con ayuda del profesor si la informacidén que obtengo es suficiente para

dar resultado a una situacion”*®

/05 procesos de pensamiento y accion en particular desarvollados por los
estudiantes (Indas desde:

L observacion en preescolar

“Observacion dirigida desarrollando la capacidad de tocar, armar...” donde le
permita al nifio relacionarse en su entorno y desarrollar procesos de pensamiento
y accion los maestros sefialaron “interaccion con la familia, con la sociedad y con
la naturaleza” de esta manera llegar al “... inicio del proceso de valores” para un
desenvolvimiento de convivencia y democracia dentro de la sociedad. Que es
primordial desde las dimensiones para desarrollo del nifio en el comienzo de la
vida escolar. teniendo en cuenta la dimension socio-afectiva se busca que el nifio
establezca una relacién directa como también en las relaciones que “establece
con los padres, hermanos, docentes, nifios y adultos cercanos a él, de esta forma

va logrando crear su manera personal de vivir, sentir y expresar emociones y

193 Ministerio de Educacion Nacional. Estandares de calidad de ciencias naturales. Pag. 14
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sentimientos frente a los objetos, animales y personas del mundo, la manera de
actuar, disentir y juzgar sus propias actuaciones y las de los demas, al igual que la

manera de tomar sus propias determinaciones”.**

L observacion en basica primaria

Los maestros dan importancia a la “observaciéon del entorno...” en ambitos como
lo son el colegio, el barrio y su comunidad, con el fin de hacer un “analisis de
situaciones” e ‘“indagar situaciones problema cotidianas” creando estrategias y
métodos de mejoramiento que permitan dar soluciona dicha problemética de ésta

“

manera desarrollan habilidades de escritura, competencias ligusticas,
comunicativas y numeéricas” atendiendo a una interdisciplinariedad de las
asignaturas, partiendo de un misma investigacion, que le proporciona
“conceptualizacion de tematicas relacionadas con el proyecto investigativo’.
También llevando hacia una ‘reflexion relacionada de actitudes... y
comportamientos”. Que estructura el proyecto como tal donde se tiene en cuenta
las areas del saber e incluso los conceptos que se trabajan en el aula de clase
pero que durante el desarrollo del proyecto de investigacion se dara su respectiva
aplicabilidad, en este caso los docentes apuntan a la “aproximacion del
conocimiento cientifico donde en los procesos observo mi entorno,”'%

estructurados en los estandares de calidad.

/05 procesos de pensamiento y accion en particular desarvollados por los
estudiantes (Indas desde:
o identificar en preescolar

“La capacidad que logre la institucidn educativa y en especial el docente del nivel
preescolar, para ofrecer oportunidades, asumir retos, permitira “/dentificacion de
cambios ante procesos” de ensefianza que permitan que el nifilo desde muy
pequefio reciba una atencidn apropiada para el logro de su propio desarrollo. Es

desde el preescolar en donde se debe poner en juego la habilidad del docente

%% |bid. Pag. 17

Ibid. Pag.14
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para identificar las diferencias y aptitudes del nifio, y en donde la creatividad le
exigira la implementacion de acciones pedagogicas apropiadas para facilitar su
avance”®. Y de esta forma los docentes Ondas de preescolar dejan ver su interés
por formar nifios que puedan desarrollarse autbnoma e individualmente para que
durante su ciclo escolar estén en pleno desarrollo de habilidades cognitivas para

haya un aprendizaje autonomo.

escribiv en hasica primavia

Los maestros consideran como imprescindible el “desarrollo de habilidades
comunicativas” aquellas que le permitan al estudiante escuchar y relacionarse con
el otro a fin de crear consensos en las decisiones, en cuanto al “desarrollo de
competencias ciudadanas” favorecen sus actitudes de ciudadano activo en una
sociedad democratica, contribuyendo a cambios positivos en la misma, y el
“desarrollo de competencias cientificas” aquellas que le permitan al estudiante
desarrollar competencias como lo son la capacidad de asombro. La observacion,
indagacion, proponer hipotesis entre otras con el fin de crear un espiritu cientifico
y un pensamiento critico frente a problematicas que se presentaran en su realidad.
En este sentido los maestros de primaria hacen una relacidbn con diversas
tematicas que dan una orientacion y soporte conceptual a la investigacion, que
genere procesos de pensamiento y accion “Cuando un nifio se enfrenta a un
fendmeno o un problema nuevo lo hace desde su perspectiva: desde el sistema de
conocimientos que ha podido construir hasta el momento”'®’. En un entorno propio
y las competencias ciudadanas como habilidades cognitivas, emocionales y
comunicativas, conocimientos y actitudes que, articuladas entre si, hacen posible

que el ciudadano actte de manera constructiva en la sociedad democréatica’®.

1% |bid. Pag.19

Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacion ambiental.
Pag. 33

108Jaramillo, R. Evolucién educativa, programa de competencias ciudadanas. Bogota: Newtenberg. disponible en la red:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/fo-article-58616.pdf
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Comprender en preescolar

Para finalizar los maestros sefalaron otra clase de procesos como los son:
“comprension de textos sencillos y de cuentos del mundo que lo rodea’,
“sensibilizacion ante sucesos agradables y desagradables” y la “capacidad de
asombro” de esta manera se podran centrar los intereses del nifios, con el fin de
dar un sentido a los que conoce y a su aprendizaje. En los procesos de
investigacién se hace necesario vincular todas las dimensiones del desarrollo del

nifilo desde la comunicativa, hasta la formacién en valores (ética) o cognitiva.

Reflexion en J3asica primarin
‘reflexion relacionada de actitudes... y comportamientos” Que estructura el
proyecto como tal donde se tiene en cuenta las areas del saber e incluso los
conceptos que se trabajan en el aula de clase pero que durante el desarrollo del
proyecto de investigacion se dard su respectiva aplicabilidad, en este caso los
docentes apuntan a la aproximacion del conocimiento cientifico estructurados en

los estandares de calidad.

Los maestros consideran como imprescindible el “desarrollo de habilidades
comunicativas” aquellas que le permitan al estudiante escuchar y relacionarse con
el otro a fin de crear consensos en las decisiones, en cuanto al “desarrollo de
competencias ciudadanas” favorecen sus actitudes de ciudadano activo en una
sociedad democratica, contribuyendo a cambios positivos en la misma, y el
“desarrollo de competencias cientificas” aquellas que le permitan al estudiante
desarrollar competencias como lo son la capacidad de asombro. La observacion,
indagacion, proponer hipotesis entre otras con el fin de crear un espiritu cientifico
y un pensamiento critico frente a problematicas que se presentaran en su realidad.
En este sentido los maestros de primaria hacen una relacion con diversas
tematicas que dan una orientacion y soporte conceptual a la investigacion, que

genere procesos de pensamiento y accion en un entorno propio.
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En conclusion los maestros desarrollan en los niveles de preescolar y basica
primaria los procesos de pensamiento y accion correspondientes a cada nivel
escolar. En relacién con los lineamientos y estandares de educacion nacional se
encuentra una pertinencia en cuanto las concepciones y practicas descritas por
los maestros Ondas, ya que en el trabajo realizado por ellos en los grupos de
investigacion de Ondas fortalecen el proceso educativo y desarrolla en el
estudiante el espiritu investigativo que lo lleve a formarse como un ser critico de su

realidad, en torno al mejoramiento de la misma.

160



5. PROPUESTA PARTICIPATIVA DE FORMACION PEDAGOGICA DE
MAESTROS ONDAS EN EL NIVEL DE PREESCOLAR Y EL CICLO DE BASICA
PRIMARIA DE BUCARAMANGA Y SU AREA METROPOLITANA

Es necesario precisar que la formacion de Maestros es entendida como un
proceso de aprendizaje de maestros a partir tanto de la formacién inicial, el
desarrollo profesional y a lo largo de la vida.

Esta formacién esta consolidada en torno a su propia concepcion de la practica
pedagdgica y como se moldea desde un ente de caracter estructural de
modernizacién en cuanto a las politicas educativas que siempre estan en continuo

cambio con el objeto de mejorar sus practicas pedagdgicas.

En este capitulo se da a conocer la propuesta disefiada y realizada de manera
participativa con los maestros, para lograr una mayor apropiacion del modelo de
investigacién como estrategia pedagoégica del Programa de Ondas Santander en
el nivel de preescolar y el ciclo de basica primaria. Se tuvo en cuenta toda la
informacion recolectada desde el comienzo. Se partio de las concepciones que los
docentes tenian de modelos: tradicional, espontaneista, tecnolégico y alternativo.
La investigacién como estrategia pedagogica especifica del programa Ondas y los
procesos de pensamiento y accion que los maestros desarrollan en los
estudiantes de preescolar y ciclo de basica primaria, para esto se tuvo en cuenta
la formacion de maestros y de la investigaciébn que se fundamentan en la
educacién partiendo de las ideas de los maestros en su proceso, practica
pedagogica y la reflexion, realizadas a partir de la propuesta de formacion llevada

a cabo principalmente por medio de grupos focales.

Los talleres de grupos focales iniciaron con una presentacion de un primer taller

gue hace parte del proceso de indagacion de las practicas de aula que estan

sujetas a una serie de concepciones basicas tanto de modelo, didactica e

investigacién. Este taller tenia como objetivo Identificar el nivel de apropiacion y

desarrollo de los distintos modelos desde una perspectiva de la didactica y la

investigacién de los maestros Ondas y analizar los componentes mas importantes
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de un modelo pedagdgico a partir de la indagacion tematica y conceptual
definiendo roles de las actores involucrados en el proceso pedagogico.
Inicialmente se aplic6 un cuestionario denominado “Caracterizacion de modelos
pedagogicos”, seguido de una reflexiéon y analisis del cuestionario utilizando una
matriz que permitié a los maestros ubicarse en el perfil del modelo pedagdgico y

categorizar cada una de las situaciones encontradas en el cuestionario.

A partir de la identificacién de los modelos que trabajan cada uno de los maestros
del programa Ondas Y la ubicacion de los items para saber cudl era el modelo
mas trabajado por los maestros, se identific6 en gran parte de los maestros la
implementacion de la Investigacion como Estrategia Pedagdgica en sus practicas
con los grupos de investigacion del programa, y asi mismo el desconocimiento
conceptual del modelo del programa Ondas que tras un andlisis esta permeado en

gran medida por el modelo alternativo.

A partir de esta necesidad se disefio la propuesta participativa de formacion
pedagdgica de maestros ondas en el nivel de preescolar y el ciclo de béasica
primarios de Bucaramanga y su area metropolitana, posteriormente en un
trabajo grupal, los maestros participantes analizaron, compartieron situaciones y

se hicieron participes de su propia formacion.
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5.1 OBJETIVOS

5.1.1 General

> Propiciar espacios de formacioén, reflexiébn y participacion de Maestros
Ondas en el nivel de preescolar y ciclo de basica primaria, que permitan la

apropiacion de la investigacion como estrategia pedagogica.

5.1.2 Especificos
» Sensibilizar a los maestros de preescolar y ciclo de basica primaria de la
importancia de una sélida fundamentacion pedagogica como parte del proceso

investigativo.

» Profundizar en la investigacibn como estrategia pedagogica, permitiendo
potenciar el quehacer pedagogico de los maestros de preescolar y ciclo de
basica primaria en el proceso de acompafiamiento en los grupos de

investigacion.

» ldentificar los principales procesos de pensamiento y accion que desarrollan
los estudiantes Ondas desde los grupos de investigacion en cada uno de los

niveles de escolaridad: preescolar y ciclo de basica primaria.

5.2 CARACTERISTICAS DE LA PROPUESTA

La propuesta pedagdgica presenta las siguientes caracteristicas:

Investigativa, cuando se quiere encontrar respuestas, donde los estudiantes
implementan varias estrategias tanto de busqueda, registro de la informacion,
confrontacion con diferentes puntos de vista, socializacién y busqueda de la

informacion;

Participativa, cuando se integra la comunidad educativa (publicas y privadas) ya
gue se convierte en un espacio no solo de la formacion de maestros Ondas si no
de la formacion de quienes orientan el proceso; reflexiva, en el momento en el
gue el maestro hace una mirada a sus practicas pedagdgicas, y analiza los

principales componentes que conforman la escuela, haciendo una mirada critica
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frente a su accionar pedagogico reconociendo los paradigmas aun presentes en

sus concepciones pedagaogicas;

Contextualizada, porque se toma en cuenta las necesidades que muestran
tener los maestros Ondas al momento del acompafiamiento de los grupos de
investigacién. Todo lo anterior fundamenta la formacion del maestro desde el
ambito de la investigacion como estrategia pedagoégica que es principalmente el
modelo utilizado por el programa Ondas para el desarrollo del espiritu
investigativo, tecnolégico e innovador en las instituciones vinculadas asi como
en nifias, nifios y jévenes gque estan involucrados en el programa, garantizando
una formacién, actualizacidon y apropiacion del marco conceptual con respecto a
la metodologia de ensefianza del programa para que los maestros mejoren sus
practicas pedagdgicas no solo en los grupos de investigacion sino en sus

experiencias de aula.

Planificada, a partir del disefio de tres talleres, que involucraron los modelos
pedagogicos utilizados durante el acompafiamiento a los grupos Ondas, la
investigaciébn como estrategia pedagdgica donde se integraron los cuatro tipos de
aprendizaje, transversalizados por la negociacion cultural y los niveles de
pensamiento y acciéon que fueron manejados en los niveles de preescolar y

basica primaria.

Evaluada, de forma permanente con el fin de verificar que esta cumpla con los
objetivos y metas trazadas. De esta forma el proceso logra involucrar los
maestros, asesores y encargados de llevar a cabo el proceso de formaciéon y de
esta manera hacer aportes para el mejoramiento de la propuesta y el proceso

investigativo.

La evaluacion estara esta a cargo a cabo de los maestros con la direccion del
equipo departamental asesor encargado. Para alcanzar este objeto se disefian
estrategias de evaluacion a lo largo de la implementacion de la propuesta que

permita conocer el nivel de logro alcanzado.
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5.3 PROCESO PEDAGOGICO DE LA PROPUESTA
La propuesta para la formacion a maestros Ondas en los niveles de preescolar y
primaria en la ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana se concibe como

un proceso pedagdgico continuo para la consecucién de las metas propuestas.

La propuesta se estructura en cuatro etapas de las cuales la primera hace relacion
a la caracterizacion de los modelos pedagdgicos, la segunda corresponde a la
investigacibn como estrategia pedagdgica, la tercera da una mirada segun los
procesos de pensamiento y accion en los niveles de preescolar y basica primaria y
la cuarta hace referencia a de la socializacion con las directivas del programa
Ondas; cada una de estas etapas esta estructurada en un plan de accién que
incluye objetivos, hacia donde vamos, como lo haremos, compromisos,
contenidos, que necesitaremos, evaluacién, responsables y tiempo. Todas
dispuestas de ser modificados segun convenga para su aplicacion, siempre y
cuando tengan en cuenta los intereses de la comunidad y sus cambios sean fruto

del consenso.
Las etapas de la propuesta son las siguientes:
5.3.1 ETAPA UNO: CARACTERIZACION DE MODELOS PEDAGOGICOS.

En esta etapa el objetivo fundamental fue sensibilizar a los maestros de
preescolar y béasica primaria de la importancia de una buena fundamentacion
pedagodgica como parte del proceso investigativo. Dentro de las principales
estrategias esta el trabajo en equipos donde se implementara la técnica del

rotafolio.

Aqui los maestros reflexionaran sobre su practica pedagdgica y los proyectos de
investigacién que estan ejecutando y la forma como lo estan haciendo, para luego
hacer un consenso y elegir los mas acertados al modelo trabajado en Ondas y la

parte conceptual del programa.
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5.3.2 ETAPA DOS: LA PEDAGOGIA BASADA EN LA INVESTIGACION

Para poder llevar a cabo la propuesta de formacion se presentan referentes
tedricos sobre la investigacion como estrategia pedagdgica para realizar un
contraste con respecto a su practica pedagogica y lo que se plantea desde el

programa Ondas.

Los equipos estdn conformados por los maestros Ondas de diferentes
instituciones educativas tanto publicas como privadas de la ciudad de
Bucaramanga y su area metropolitana donde se hace una aproximacion a los
referentes teoricos de la investigacion como estrategia pedagogica del programa
Ondas a la luz de los cuatro aprendizajes bésicos: colaborativo, situado,
problematizador y por indagacion.

Se utilizan herramientas visuales donde se presenta una experiencia significativa a
nivel nacional que proporcioné gran fundamentacion y orientacion al maestro, para
luego hacer una reflexion con base en el manejo que se realiza en cada una de las

etapas de investigacion del programa Ondas.

5.3.3 ETAPA TRES: PROCESOS DE PENSAMIENTO Y ACCION POR NIVELES
DE ESCOLARIDAD.

Se identificaron los principales procesos de pensamiento y accion en el nivel de

preescolar y ciclo de basica primaria que buscd evidenciar el nivel investigativo en
los estudiantes. Para tal fin los maestros registraron en una ficha que se les
proporciond, los principales procesos que atizan los estudiantes en el desarrollo

de la investigacion en cada uno de los niveles de escolaridad.

Lo que se busca es que haya una coherencia en la metodologia que los maestros
implementan en los grupos de investigacion y los objetivos del programa Ondas

para la formacién de nifias, nifios jévenes en ciencia tecnologia e innovacion.
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5.3.4 ETAPA CUATRO: SOCIALIZACION CON LAS DIRECTIVAS DEL
PROGRAMA ONDAS
El interés de la socializacion es que el grupo departamental, funcionarios de

Ecopetrol, director de investigaciones UNAB, UIS... coordinador del programa se
entere de los procesos de formacion que se utilizaron y los resultados obtenidos
durante el trabajo realizado, también las debilidades y fortalezas que se extrajeron

en el proceso de los talleres realizados.

5.4. EVALUACION FINAL DE LA PROPUESTA

Al finalizar los talleres se aplicO un instrumento que permiti0 conocer el
desempeiio de cada uno de los participantes, del desarrollo de la propuesta, la
calidad, disefio y profundidad de la tematica en cada uno de los talleres.

Registro de resultados Poblacion 43 maestros

Temaética y actividades del taller.

La estimacién cualitativa de este aspecto considera la escala de Excelente (E),
Muy Bien (MB), Bien (B), Regular (R) y Malo (M). La estimacion cuantitativa
considera una valoracion de uno (1) a cinco (5), siendo uno (1) el minimo valor, y

cinco (5) el maximo valor.

Aspectos Estimacion cualitativa Estimacion cuantitativa.

E MB B R M 1 2 3 4 5

Profundidad de la tematica. 10 21 10 1 1 10 21 10 1 1

% 23 % 48 % 23 % 3% [ 3% | 23% |48% | 23% | 3% | 3

%

Claridad temética. 20 13 9 1 0 20 13 9 1 0

% 46 % 30 % 21 % 3% |O0O% | 46 30 21 3 (@)

% % % % %

Pertinencia dela temética y las 20 15 4 4 0 20 15 4 4 0
actividades.

% 46 % 36 % 9 % 9% |0 % | 46 36 9 9 0

% % % % %

Las actividades retomaron conceptos 15 21 3 4 0 15 21 3 4 0
relevantes.

% 36 % 48 % 7 % 9% | 0% | 36 48 7 9 0

% % % % %

Organizacion y desarrollo de las 21 18 3 1 0 21 18 3 1 0
actividades.

% 48 % 42 % 7 % 3% | 0% 48 42 7 3 0

% % % % %
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Socializacion de las actividades. 21 19 3 0 0 21 19 3 0 0
% 48 % 45 % 7 % 0 % |0 % 48 45 7 0 0
% % % % %
Pertinencia de la teméatica para la 16 21 3 3 o] 16 21 3 3 0
actualizacion de conceptos y didacticas
de trabajo en el aula.
% 38 % 48 % 7 % 7% 0% 38% |48% |7 % |7 0

Participacion de los docentes.

La estimacion cualitativa de este aspecto considera la escala de Muy Alta (MA),
Alta (A), Regular (R), Baja (B) y muy Baja (MB). La estimacion cuantitativa
considera una valoracion de uno (1) a cinco (5), siendo uno (1) el minimo valor, y

cinco (5) el maximo valor.

Aspectos Estimacion cualitativa Estimacion cuantitativa.

MA A R B MB 1 2 3 4 5

Participa y argumenta sus ideas. 17 18 4 4 0 17 18 4 4 0

% 40 % 42% | 9 9 0 % 40 42% 9% | 9% |0

% % % %

Demuestra interés y participa 21 16 3 1 2 21 16 3 1 2

activamente en las actividades

individuales.

% 48 % 38% | 7% | 3 4 % 48 38% 7% 3% | 4

% % %

Interactia con los compafieros en las 22 10 5 4 2 22 10 5 4 2

actividades grupales.

% 51 % 23% | 13% | 9 4 % 51 23% 13% | 9% | 4

% % %

Expone claramente preguntas e 22 15 3 3 0 22 15 3 3 0
inquietudes.

% 51 % 3B% [ 7% |7 0 % 51 35% T% |7 0

% % % %

Metodologia.

La estimacion cualitativa de este aspecto considera la escala de Excelente (E),
Muy Bien (MB), Bien (B), Regular (R) y Malo (M). La estimacion cuantitativa
considera una valoracion de uno (1) a cinco (5), siendo uno (1) el minimo valor, y

cinco (5) el maximo valor.
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Aspectos Estimacion cualitativa Estimacion cuantitativa.
E MB B R M 1 2 3 4 5
Integra a los asistentes. 23 14 4 2 0 23 14 4 2 0
% 54% | 33% 9% 4 0 % 54% | 33 % 9% 4% 0 %
%
Da participacion a la mayoria de 26 11 5 1 0 26 11 5 1 0
asistentes.
% 59% | 25 % 13% | 3 0 % 59% | 25 % 13% | 3% 0 %
%
Contextualiza tematica -actividades y 27 10 6 0 0 27 10 6 0 0
experiencia docente.
% 61% | 23 % 16% | O 0 % 61% | 23 % 16% | 0% 0 %
%
Genera reflexién hacia la préactica. 29 8 5 1 0 29 8 5 1 0
% 67% | 17 % 13% | 3 0 % 67% | 17 % 13% | 3% 0 %
%
Articula los temas abordados con las 25 13 5 0 0 25 13 5 0 0
didacticas utilizadas.
% 58% | 29 % 13% | O 0 % 58% | 29 % 13% | 0% 0 %
%

Impacto y evaluacion de la propuesta

La evaluacion registrada por la mayoria de maestros Ondas sefiala que la
“propuesta participativa de formacidén a maestros Ondas en el nivel de preescolar y
el ciclo de basica primaria en la ciudad de Bucaramanga y su area metropolitana”
desarrollada fue pertinente a la necesidad de formacién de los maestros
vinculados al programa, reflexionando acerca los fundamentos tedricos que
establece Ondas y el nivel de apropiacion que deben tener los maestros como
acompafantes del proceso en los grupos de investigacion. De esta forma se
evalué en un primer lugar las tematicas y talleres teniendo en cuenta: el nivel
conceptual, profundidad de la temética, claridad tematica, pertinencia de la
tematica y las actividades, Las actividades retomaron conceptos relevantes,
organizacion y desarrollo de las actividades, Socializacién de las actividades,
pertinencia de la tematica para la actualizacion de conceptos Yy didacticas de
trabajo en el aula, desempefio y organizacion de la propuesta. En segundo lugar
Participacion de los docentes, evaluando los siguientes aspectos: participa y
argumenta sus ideas, demuestra interés y participa activamente en las actividades
individuales. Interactia con los compafieros en las actividades grupales, expone

claramente preguntas e inquietudes. Y por dltimo la metodologia trabajada
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durante el proceso especificamente aspectos, integra a los asistentes, da
participacion a la mayoria de asistentes, contextualiza tematica -actividades y
experiencia docente, genera reflexion hacia la practica, articula los temas

abordados con las didacticas utilizadas.
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Cuadro 8: disefo taller 1

Taller N°1 Caracterizacion de modelos pedagégicos.
Objetivo Sensibilizar a los maestros de la importancia de una buena fundamentacion pedagégica como parte del proceso investigativo.
A Donde | ¢Como Lo | Compromisos Contenido ¢Que Evaluacion Responsables Tiempo
Vamos? Haremos? Necesitaremos?
Reconocer el | Aplicacion Taller de | Modelos Humanos. Participacién Grupo CEGE. 4 horas
modelo cuestionario de | formacién de | pedagogicos activa de los
pedagdgico caracterizacion de | maestros Ondas Equipos de computo maestros Ondas Maestros Ondas.
y audio.
como base | modelos acerca de los en cada uno de

fundamental en
la praxis
educativa en
escenario de la
Investigacién
Accion-
Participativa
(IAP)

pedagdgicos.

Proyeccion de
Video como nace

un paradigma.

Presentacion de
referente tedrico
sobre modelos

pedagdgicos.

modelos

pedagégicos.

Guia tematica.

Formato para Ila
recoleccion de la

informacion.

Video

los talleres
expresando
compromiso Yy
demostrando

interés en el

proceso de
analisis y
reflexion.

Asesores Ondas.

Coordinador
Ondas.

Tutor UIS

171




Cuadro 9: disefo taller 2

Taller N°2 La pedagogia basada en la investigacion
Objetivo Profundizar en la investigacion como estrategia pedagdégica, permitiendo potenciar el quehacer pedagogico de los maestros coinvestigadores.
A Dénde | ¢Cdémo Lo Haremos? Compromisos Contenido ,Qué Evaluacién Responsables Tiempo
Vamos? Necesitaremos?
Profundizar en la | Desarrollo de la | Taller de | La investigacion | Humanos. Participacion Grupo CEGE. 4 horas
importancia de | actividad “ la heuristica | formacion de | como estrategia activa de los
. L . . .- Equipos de Maestros Ondas.
la investigacién | como aproximacion a la | maestros Ondas | pedagogica maestros Ondas
como estrategia | i tigacion” acerca de la computo Y| en cada uno de
gl Investigacion audio u Asesores Ondas.
pedagogica para investigacion ' los talleres
el rograma Presentacion de como estrategia expresando
prog - 9 Guia tematica. P
referentes tedricos sobre .
Ondas. del programa compromiso y
la in igacion m Coordinador
a investigacion como Ondas. Formato para la | demostrando

estrategia pedagdgica.

Video Caracoleando
como experiencia
Ondas.

Desarrollo del rotafolio

como registro de la

informacion.

recoleccion de

la informacion.

interés en el

proceso de
analisis y
reflexion.

Ondas.

Tutor UIS
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Cuadro 10: diserfio taller 3

Taller N°3 Procesos de pensamiento y accion por niveles de escolaridad.
Objetivo Identificar los principales procesos de pensamiento y accion que desarrollan los estudiantes Ondas desde los grupos de investigacién en cada uno
de los niveles de escolaridad: preescolar, basica primaria, basica secundaria y media.
A Dénde | ¢Cémo Lo | Compromisos Contenido ¢,Qué Evaluacion Responsables Tiempo
Vamos? Haremos? Necesitaremos?
Identificar los | Video Taller de | Procesos de | Humanos. Participacion Grupo CEGE. 4 horas
principales Pa’ciencia. formacién de | pensamiento y activa de los
Equipos de Maestros Ondas.

procesos de
pensamiento y
accion que
desarrollan los
estudiantes

Ondas

los grupos de

desde

investigacion

Procesos de
pensamiento 'y
accion
experiencia

ondas.

Taller por

grupos focales.

Socializacion
por niveles de

escolaridad.

maestros Ondas
acerca de los
procesos de
pensamiento y
accion que
desarrollan  los
estudiantes

desde los grupos

de investigacion.

accion.

cémputo y audio.
Guia tematica.

Formato para la
recoleccion de la

informacion.

maestros
Ondas en cada
uno de los
talleres
expresando
compromiso 'y
demostrando

interés en el

proceso de
andlisis y
reflexion.

Asesores Ondas.

Coordinador
Ondas.

Tutor UIS
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6. AMODO DE CONCLUSIONES

A lo largo de la historia las concepciones educativas y especificamente el modelo
tradicional han marcado sin lugar a dudas las practicas docentes en todos los niveles
de escolaridad y programas de investigacion, en el caso de los Maestros acompafiantes
del programa Ondas Santander se identificaron rasgos preponderantes de este modelo,
en el 86% (42 maestros) de la poblacién en estudio se identifica entre uno y tres items
de este modelo y el 14% (7 maestros) de la poblacién aun incorporan en su proceso

educativo una concepcion de modelo tradicional.

El modelo alternativo se consolida como el modelo que sobresale en los Maestros
acompafnantes del programa Ondas Santander, esto indica que tanto las practicas
educativas Colombianas y en el caso especifico del Programa Ondas como propuesta
de investigacion reconocen la formacion de personas como sujetos activos, capaces de
tomar decisiones y emitir juicios de valor, lo que implica la participacion activa de
maestros y estudiantes que interactien en el desarrollo de las clases y por ende en el
proceso de investigacion para construir, crear, facilitar, liberar, preguntar, criticar y

reflexionar sobre la comprensién de su propio conocimiento.

Durante el desarrollo de los talleres se encuentra que algunos maestros toman la
investigacibn como estrategia pedagdgica desde una oportunidad para desarrollar
procesos que le permitan al estudiante construir conocimiento y de esta manera
desarrollar habilidades cientificas a modo o manera de conocer. Por otro lado se
concibe el aprendizaje colaborativo como el espacio en donde se da un intercambio de
saberes y de esta manera llegar a construir el concepto que aporte a la investigacion,
pero se encuentra también que algunos maestros lo adoptan como el momento en que
se reunen durante el desarrollo del proyecto, sin mencionar o resaltar que es la
oportunidad de interaccion en donde se llega a acuerdos para llevar a cabo la

investigacion.
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En cuanto el aprendizaje problematizador muchos maestros sefialan que se da cuando
se formula la pregunta de inicio, afirmaciones que no son acordes a lo que propone el
programa ya que es planteado como el conflicto cognitivo que vive el estudiante cuando
trata de resolver la pregunta problema y demas dificultades que se presentan en el

transcurso de ella.

Para la mayoria de maestros el contexto es la base fundamental y esencial del inicio y
desarrollo del proyecto de investigacion, por lo que hay quienes lo toman desde las
necesidades que se presentan el medio en que estan o parten de la curiosidad que

cada estudiante tiene.

Mediante las apreciaciones de los maestros en cuanto a el aprendizaje por indagacion,
es el proceso de busqueda y formulacion de preguntas que lleven al estudiante a
encontrar las respuestas que necesariamente se requieren para darle un debido aporte
a la investigacion y de esta manera se desarrollen procesos de pensamiento y reflexion,
construyendo en el estudiante un espiritu cientifico y de gran interés que lo conlleven a

seguir investigando.

Durante el desarrollo de los talleres de formacion muchos maestros manifiestan los
deseos de estar en la onda de Ondas, en otras palabras, es estar capacitados y
actualizados con respecto a todo lo que se realiza en el programa Ondas, para estar a
la par con la innovacion y de esta manera repensar su practica pedagogica. Asi mismo
se pudo detectar que algunos maestros estando a la mitad del proceso no comprenden
muy bien la dinamica del trabajo que se realiza en Ondas, ni el papel que debe
desempefiar dentro del grupo de investigacién, razén por la cual se deduce que se hace
relevante una formacion pedagdgica permanente, permitiendo asi manejar un mismo

leguaje y una misma intencion que unifique esfuerzos que fortalezcan el programa.

Los factores que dificultan el desarrollo del proceso de investigacién, hacen referencia a
la falta de recursos materiales y econémicos, aquellos que no permiten el desarrollo

exitoso de las actividades, también la disponibilidad de tiempo del maestro en los
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grupos de investigacion, ya que la carga académica de la institucidén es alta y por ultimo

la cualificacion de los maestros y la falta de incentivos.

Los maestros identifican como los principales logros alcanzados en los grupos de
investigacién en primer lugar la motivacién e interés de los estudiantes frente al
proceso, asi como la interaccion y participacion de la misma comunidad educativa
frente a los proyectos Ondas. Ello genera en el maestro la motivacion para dar un
cambio innovador en pro de la calidad educativa. Otro logro es el desarrollo de la
capacidad de independencia, libertad y liderazgo en el estudiante que se va
evidenciando durante los espacios de investigacion, asi como la habilidad comunicativa

y expresiva en cada una de las actividades
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7. RECOMENDACIONES

PARA SEGUIR EN LA ONDA DE ONDAS,..

Se recomienda dar continuidad a los procesos de Formacion de Maestros Ondas tanto
de Bucaramanga y su area metropolitana como del departamento de Santander ya que
esto permitira a los docentes propiciar mas espacios para la investigacion, lo que podria
generar una mayor cantidad y por ende un nivel de calidad mas alto en las iniciativas

registradas ante Programa Ondas.

Se hace necesaria la permanente capacitacion constante de los maestros, incluyendo
los nuevos que se involucran al comienzo o durante el mismo esto con el fin de crear
afinidad con los propositos del programa ONDAS Santander. Que se dispongan de los
recursos necesarios para el desarrollo de cada uno de los talleres y llevar a cabo las

actividades previamente planeadas en un ambiente acogedor y enriquecedor.

Se recomienda que las preguntas de investigacion asesoradas y complementadas por
los maestros acomparfiantes, sean preguntas que formulan los propios estudiantes y no
los maestros como se pudo evidenciar en muchos de los proyectos que ellos
manifestaron estar realizando en su respectivo grupo de investigacion, durante el

desarrollo de los talleres.

Los maestros del programa Ondas estan directamente vinculados con el ejercicio de la
investigaciéon como estrategia pedagogica y buscan consolidar su formacion a partir del
procesos de formacion, que requiere de la participacion y el interés para lo cual vincula
un proceso de transformacion pedagdgica y bulsqueda de estrategias las cuales
puedan implementarse no solo en proyectos de investigacion sino también en sus aulas
de clase para la formacién de personas criticas capaces de crecer en su formacién

personal y ser competentes en un mundo cambiante
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Se hace pertinente que el programa Ondas fortaleza su llamado a otros maestros que
no conocen del programa para que se vinculen y de esta forma se logre crear espacios

de investigacion realizada desde la escuela.

Dentro de los objetivos del programa se considera relevante la opcion de llevar el
programa a poblacién mas apartada y de dificil acceso para cobijar la mayor parte de la
poblacion del departamento con el objetivo primordial de aumentar la investigacién en
las instituciones educativas para que desarrollen nifio que hagan ciencia desde la

escuela permitiéndoles construir su propio conocimiento aportandole a la sociedad.

Fortalecer la vinculacion de maestros y nifios del grado preescolar a los grupos de
investigacion ya que durante el desarrollo del taller nimero tres se evidenciaron un bajo
namero de participantes para este grado. Motivo por el cual se sugiere se convoquen a
otras instituciones para que integren estos grupos de investigacion ya que los nifios y
nifias de este nivel poseen la capacidad de preguntar y poner en juego su curiosidad en

el medio que se desarrolla.
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ANEXO 1 POBLACION Y ASISTENCIA DE MAESTROS

NOMBRE

Aura Rosa Celis Uriza
katta Palacio

Nubia Pulido de Pardo
Dayan Barrera Q

Haide Caceres V

Diana Sierra

Sonia Ruiz Hernandez
Tobias Leon Mantilla

Luz Dary Martinez

Martha Elena Jaimes
Mariet Rivera Jaimes
Juan Carlos Ariza

Evaristo Medina

Emma vidalia florez

Jesus Andres Montafiez
Edwar Alexis Viola

Leydy Jimena Uribe
Zeneyda Florez vera
Cesar Augusto Quifionez
Luzney Ulloa

Jose Ramiro Pefia

Olga M Castro

Clara Ines Nifio

Monica Jasmin Capacho
Sergio Quiroga

Fabiola Suarez Galvis
Marlene Castro Villamizar
Claudia Patricia Comezafia
Karoll Cuevas

yenny Karely Rueda
Johanna Anaya Gelvez
Paola Cecilia Delgado
Betty Hernandez Quiroga
Claudia Joya

Ledy Mabel Reyes

luz marina suarez

Nelson Sepulveda Acosta
Sandra Milena Cobos
Gladys Viviescas

Zuret Gomez

Carolina Abreu

Leonor Rodriguez

Gladys Aldana

Matilde Monsalve

Lia Marcela Leal Monsalve
Elizabeth Gomez Grass
Nubia Monsalve

Clara Rosa Ariza

Joselo Herrera

Fernando Aguirre Navarro
Teresa Carvajal

Manuel Francisco Albarracin Gomez
Leidy Pabon Jaimes
Claudia Patricia Alvarado
Blanca Maria Roa
Nohemy Martinez

Lucila Suarez

Jose Luis Pabon

Cleotilde Mantilla

Gloria Bustos de Castellanos
Vilma Esperanza Arenales Morales
Emilse Leon Duran

Fredy Duarte

Ignacio Solano

Luz Estella Valencia

Maria Lourdes

Jaime Alejandro Quintana
Maria Carolina Mantilla

INSTITUCION

Colegio Café Madrid
Colegion Nuevo Cambridge
Colegio Balbino Garcia
Liceo Patria

Centro Educativo Bolarqui
Colegio La Presentacion
Liceo Patria

Colegio La Presentacion
Institucion Educativa Oriente Miraflor
Colegio Balbino Garcia
Colegio Balbino Garcia
Colegio Jose Maria Estevez
Colegio Gaitan

Colegio Luz de la Esperanza
Colegio La Presentacion
Colegio La Presentacion
Colegio Fatima

Colegio Fatima

Colegio La Presentacion
Colegio oriente Miraflorez
Colegio Jorge Eliecer Gaitan
Colegio del Pilar

Normal superior

Colegio La Juventud
Colegio La Presentacion
Centro Educativo La Victoria
Centro Educativo Betania
Colegio La Presentacion
Colegio Cabecera del Llano
Colegio La Presentacion
Colegio La Presentacion
Colegio La Presentacion
Colegio Café Madrid
Colegio Café Madrid
Colegio Colombo Italiano
Centro Educativo Bolarqui
Colegio La Presentacion
Colegio Café Madrid
Colegio Balbino Garcia
Colegio promocion social
Colegio Luz de la Esperanza
Colegio Maria Goretti
Colegio Cabecera del Llano
Colegio Nuevo Cambridge
Colegio Gustavo Cote Uribe
Colegio Luz de la Esperanza
Liceo Patria

Colegio LaJuventud
Colegio Luz de la Esperanza
Colegio Integrado Camacho Carrefio
Colegio promocion social
Colegio La Presentacion
Colegio Café Madrid
Colegio Colombo Italiano
Colegio La Presentacion
Colegio Café Madrid
Colegio Balbino Garcia
Colegio Jose Maria Estevez
Centro Educativo Betania
Colegio Balbino Garcia
Colegio Balbino Garcia
HUGONI

Colegio del Pilar

Colegio del Pilar

Colegio Carl Roger

Colegio Carl Roger

Colegio Carl Roger
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MUNICIPIO
Bucaramanga
Floridablanca
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Piedecuesta
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Berlin Tona
Piedecuesta
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
San Andres
Bucaramanga
Bucaramanga
Lebrija

El playon
Piedecuesta
Piedecuesta
Piedecuesta
Piedecuesta
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Piedecuesta
Piedecuesta
Berlin Tona
Bucaramanga
Piedecuesta
Floridablanca
Bucaramanga
Berlin Tona
Bucaramanga
Bucaramanga
Berlin Tona
Surata
Piedecuesta
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
El playon
Piedecuesta
Piedecuesta
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga

Taller1 Taller2 Taller3
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Maria Doris Largo
Adriana Rueda Pinto
Gener Alfaro

Fredy Rojas

Jaime Zarate

Pedro Antonio Lopez
Wilson Carrillo

Claudia Villaquiran
Angela Mercedez Gutierrez
Blanca Nubia Leal

Liliana Cafias

Rubiela Cardenas

Maria del carmen Estevez
Jaime Alberto Pinto
Maricela velasco

Yaneth Rivera suarez
Maria Teresa Gomez
Ricardo Caballero

Zully Johanna carrefio
Luz Dary sandoval

Ingrid Gonzales

Luz Amparo Leon

Maria Helena pabon
Leiny Viviana Pabon
Claudia jimena Casadiegos
Silvia santander

Adrina Martinez

Amparo Carrillo

Luz Marina Zuluaga Agudelo
Alavaro Pico Tapias
Diana Florez

Elkin Jimenez

Bertha cecilia Barrera
Hildalid lozano

luis fernando gutierrez
Yudys Estela Serrano Fuentes
Maritza Acevedo

Tatiana ‘Parra

Alba Rocio Mendez Barajas
Isabel Prince de Valencia
Doris Nattali Blanco
Hernando Caceres

Ada liliana Blanco

Paola Andrea Pinzon
Henrry Duran

Jhon Freddy Gutierrez
Alberto Romero

Cesar Almario

Claudia Perez

Manuel Ernesto Acevedo
Edgar Rodriguez

Gloria consuelo Orduz
Graciela Meneses

Luz Marina Suarez
Mariela Olarte

Juan Carlos Estupifian
Norma Irene Ardila
Floralba Santama

Gladys arciniegas

Maria Cristina Prada
Magda liliana Maldonado
Nidia Amparo Nieves

luz Marina Suarez Suarez
Blanca Cecilia Sarmiento

Colegio Balbino Garcia
Colegio Balbino Garcia
Colegio Gabriela Mistral
Colegio Nuevo Cambridge
Colegio Portugal

Colegio Aurelio Martinez Mutis
HUGONI

Colegio Café Madrid
Instituto Valle de Oro
Colegio Balbino Garcia
IEMM

Colegio Café Madrid
Colegio Café Madrid
Colegio Café Madrid

Instito Tecnico Nacional de Comercio

Colegio Balbino Garcia
Colegio Camacho Carrefio
Institucion Valla del rio de oro
Colegio Café Madrid

Centro Educativo Betania
Colegio Café Madrid
Institucio valle del rio de oro
Colegio La victoria

Colegio Café Madrid

Colegio La victoria

Colegio Maipore

Colegio Maipore

Colegio valle del rio de oro
Colegio valle del rio de oro
Centro Educativo Betania
Normal superior

Instituto Valle del rio de Oro
Instituto Maria Goretti
Centro Educativo tres esquinas
Escuela complementaria

Ins tecnico laguna de ortices
instituto caldas

instituto caldas

Colegio El pilar

Colegio la presentacion
Instituto caldas

Instituto caldas

Instituto caldas

Colegio La presentacion
Instituto Jose Celestino Mutis
Coleio Café Madrid

Colegio valle del rio de oro
Colegio Gabriela Mistral
Colegio Gabriela Mistral
Colegio Celestin Freinet
Colegio Café Madrid

Colegio Humberto Gomez Nigrinis

Colegio Balbino Garcia

Colegio Balbino Garcia

Normal suerior de piedecuesta
instituto promocion social
Colegio Rafael Garcia

Normal superior de piedecuaesta
Normal superior de piedecuaesta

Colegio Café Madrid
Gustavo Cote Uribe

Normal superior de piedecuaesta

Colegio laJuventud
Colegio Maria Goretti
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Piedecuesta
Piedecuesta
Floridablanca
Floridablanca
Lebrija
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Piedecuesta
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Surata
Piedecuesta
Bucaramanga
El playon
Bucaramanga
Piedecuesta
Lebrija
Bucaramanga
Lebrija
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Piedecuesta
El playon
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Piedecuesta
Piedecuesta
San Andres
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Floridablanca
Floridablanca
Piedecuesta
Bucaramanga
Piedecuesta
Piedecuesta
Piedecuesta
Piedecuesta
Piedecuesta
Bucaramanga
Piedecuesta
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga
Piedecuesta
Bucaramanga
Bucaramanga




ANEXO 2 TALLER DE FORMACION PEDAGOGICA A MAESTROS ONDAS
SANTANDER
AGENDA DE TRABAJO

7:30 am: Inscripciones.

8:00 am: Palabras de Bienvenida

8:15 am: Dinamica de integracién a maestros.
8:30 am: Caracterizacion de modelos

9:30 am: Video ¢cémo nace un paradigma?
10:15 am: Receso.

10:30 am: Juego de roles

11:15am: Panel

11:45am: Reflexion final

12:00 m: Cierre de evento.

186



ANEXO 3 PROPUESTA PARTICIPATIVA DE FORMACION PEDAGOGICA DE

MAESTROS ONDAS SANTANDER
DISENO TALLER N°1

Propdsito.
Propiciar espacios de formacion, reflexion y participacion de Maestros Ondas, que permitan fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje involucrados en la Pedagogia Basada en la Investigacion.
Objetivos.
Identificar el nivel de apropiacion y desarrollo de los distintos modelos desde una perspectiva de la
didactica y la investigacion de los maestros ondas.
Analizar los componentes mas importantes de un modelo pedagdgico a partir de la indagacion temética y
conceptual definiendo roles de las actores involucrados en el proceso pedagdégico.
Tiempo total: 4 horas
Proceso metodoldgico:

e ACTIVIDADES

Bienvenida al evento.
Palabras del coordinador Ondas Santander Cesar Augusto Rojas.

3. Se realizara una dinamica que consiste en asignar a cada asistente un papel de color el cual le
permite ubicarse en el grupo que le corresponda (integracion).

4. Parte del proceso de indagacion, las practicas de aula estan sujetas a una serie de
concepciones basicas tanto de modelo, didactica e investigacion, para tal fin se aplicara un

cuestionario denominado “Caracterizacion de modelos pedagoégicos”.

Reflexion y analisis de la actividad.

- Inicialmente la actividad es individual, cada docente desarrollara de forma independiente el
cuestionario.

- Seguido a esto y de forma grupal se presentara el instrumento de analisis general y junto con
este cada docente mediante una discusion dirigida analizara lo contestado, lo que permitira
reconocer los avances, ventajas y desventajas de cada modelo y principalmente se ubicara
desde su auto reflexidn en el modelo que resulte segun el andlisis.

- De manera voluntaria los maestros ondas que deseen compartir sus opiniones personales
acerca de actividad lo pueden hacer como parte evaluativa del proceso de analisis y
reflexion.

5. Como parte del modelo la articulacion implicita de paradigmas en el aula evidencia de alguna
forma la nocion o idea de modelo pedagdgico, para ello se presentara un video en el cual

miméticamente se muestra la idea central de paradigma.

Reflexién de la actividad.

187



Luego de ver el video se hara entrega de unas preguntas las cuales se trabajaran en grupo, para ello se
entregara un papelografo, el cual sera pegado en las paredes para posteriormente socializarlo a manera
de galeria.

e ¢ Qué pensamientos o reflexién nos suscitan del video?

e ¢ Qué sentimientos hizo emerger el video?

o (;Qué entendemos por paradigma pedagogico?

e (Es posible relacionar un paradigma con un modelo pedagégico?

o (;Qué inquietud o preguntas se generale a si mismo y a sus compafieros mas cercanos?

Comenta.

6. Juego de roles: se realizara a partir de tres situaciones hipotéticas.
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ANEXO 4 CARACTERIZACION DE MODELOS PEDAGOGICOS.

Este cuestionario ha sido disefiado para favorecer la reflexion sobre el modelo que orienta su practica

pedagogica.

>

10.

11.

12.

13.

14.

Si la idea expresa lo que usted esta realizando en su practica actualmente escriba un signo (+) al
lado izquierdo del nUmero que identifica la afirmacion
Si la idea no expresa lo que usted esta realizando en su practica actualmente escriba un signo (-) al

lado izquierdo del nimero que identifica la afirmacion

El conocimiento cientifico es un conocimiento establecido, absoluto y verdadero, por ello defino la
secuencia y el contenido de mis asignaturas por la estructura de la disciplina.

Realizo pruebas objetivas previas y finales por considerarlas eficaces para medir el grado de
consecucion de los objetivos previstos para los estudiantes.

Desarrollo el trabajo en el aula a partir de mi propia experiencia. sin tener en cuenta influencias
externas procedentes de otros campos del conocimiento.

Organizo el tiempo de clases de acuerdo con los temas que tengo que ensefiar y no fomento
discusiones con los estudiantes, pues se dificulta el cumplimiento del programa.

Como para lograr éxito en la ensefianza es indispensable una buena programacion, la cumplo
siguiendo todas las actividades previstas.

Considero que aprender es un hecho individual y homogéneo, por lo cual es susceptible de ser
estandarizado.

La programacion de mis cursos obedece a un acuerdo con los estudiantes en relacién con el por qué,
gué y cdmo ensefiar, aprender y evaluar.

Teniendo en cuenta que la base de una ensefianza eficaz esta en la planificacion y el control, estoy
atento a variables que puedan afectar el trabajo del aula.

Defino cuidadosamente cuales son los objetivos de cada actividad y de cada curso, pues ello me
permite no desviarme en clase y cumplir lo programado.

Como el conocimiento esta en la realidad, favorezco que el estudiante esté en contacto con los
hechos y objetos que debe aprender.

Me preocupo por conocer lo que piensan los estudiantes y el nivel de comprensidn que pueden tener,
con el fin de proponer contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que favorezcan
aprendizajes significativos.

El papel del estudiante en mis clases es mostrar un conjunto de respuestas siguiendo las pautas y
secuencias de actividades que he determinado previamente.

Los intereses de los estudiantes son los que definen el desarrollo de mis clases y proporcionan la
motivacion necesaria para lograr un aprendizaje espontaneo.

El valor de la programacion es relativo, tengo claro de que voy hablar, pero sin entrar en detalles,

pues lo que va surgiendo en clase cambia lo que habia pensado previamente.
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15.

16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

Favorezco la construccién de conocimientos en los estudiantes a través del trabajo cooperativo que
involucra busqueda de informacioén, confrontacion de diversas fuentes y estructuracién del saber.
Considero que para ensefiar es suficiente con el dominio de contenidos especificos de la disciplina.
Creo que es inutil trabajar sobre asuntos que los estudiantes no puedan tocar ni observar
directamente, ya que si eso ocurre sera un asunto alejado de su entorno y sin interés para ellos.
Propicio una comunicacion dialdgica con los estudiantes y entre ellos, admito diferentes puntos de
vista favoreciendo su critica y argumentacién.

Enfatizo el trabajo individual en clase ya que cuando los estudiantes hablan entre ellos se distraen y
no atienden. Ademas pretender que trabajen juntos lleva a que los mas avanzados se retrasen y los
gue van atrasados no avancen.

Promuevo que los estudiantes sean responsables de su aprendizaje, es decir que construyan
estrategias coherentes con la evolucidn histérica y la estructura de la disciplina.

Doy prioridad al aprendizaje de procedimientos y valores, ya que los contenidos tedricos pueden
aprenderse al conocer los procesos.

Doy prioridad a una metodologia fundamentada en la resolucion de problemas propiciando la
construccion de conocimientos, normas, actitudes y destrezas.

Cuando explico la resolucién de un problema, espero que los estudiantes resuelvan otros de manera
similar, teniendo en cuenta las condiciones observables y medibles previstas en los objetivos.

Como es imposible conocer lo que los estudiantes saben, no realizo control o evaluaciéon al
aprendizaje de los estudiantes.

Realizo mi practica docente convencido que el objetivo principal de la educacién es formar a los
ciudadanos para participar en la toma de decisiones que permitan crear una sociedad mejor.

Las préacticas las estructuro en guiones que describan procedimientos en forma pormenorizada y
secuencial

Hago énfasis en la transmisién de contenidos que permitan preparar a los estudiantes en los avances
cientificos tecnolégicos.

Las actividades de evaluacion final me permiten comprobar si el estudiante aprendié el conocimiento

transmitido.
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ANEXO 5 PERFIL DEL MODELO PEDAGOGICO

1. Encierre con un circulo cada uno de los niumeros sefialados con el signo (+)

2. Sume el numero de circulos que hay en cada columna

3. Coloque estos totales en la grafica para analizar su perfil de modelos pedagégicos.

MODELOS PEDAGOGICOS

M1 M2 M3 M4
1 2 3 7
4 5 10 11
8 13 15
16 9 14 18
19 12 17 20
27 23 21 22
28 26 24 25
TOTALES
M1
M3 Ll M2
e Tt
M4
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ANEXO 6 DECODIFICACION DE MODELOS PEDAGOGICOS

Modelo Tradicional.

Modelo Tecnoldgico.

Modelo

Espontaneista.

Modelo Alternativo

El conocimiento
cientifico es un
conocimiento

establecido, absoluto y
verdadero, por ello
defino la secuencia y
el contenido de mis
asignaturas por la
estructura de la

disciplina. ITEM 1

Realizo pruebas
objetivas previas vy
finales por

considerarlas eficaces
para medir el grado de
consecucion de los
objetivos previstos
para los estudiantes.

ITEM 2

Desarrollo el trabajo
en el aula a partir de
mi propia experiencia.
sin tener en cuenta
influencias  externas
procedentes de otros
campos del
conocimiento.

ITEM 3

La programacién de mis
cursos obedece a un
los

acuerdo con

estudiantes en relacion
con el por qué, qué y
como ensefiar, aprender
y evaluar.

ITEM 7

Organizo el tiempo de
clases de acuerdo con

los temas que tengo

que enseflar y no
fomento  discusiones
con los estudiantes,

pues se dificulta el

Como para lograr éxito
en la ensefianza es
indispensable una
buena programacion,
la cumplo siguiendo
todas las actividades
previstas. ITEM 5

Como el conocimiento

esta en la realidad,
favorezco que el
estudiante esté en
contacto con los

hechos y objetos que
debe aprender. ITEM

Me preocupo por conocer
lo que piensan los
estudiantes y el nivel de
comprension que pueden
tener, con el fin de
proponer contenidos

conceptuales,

cumplimiento del 10. procedimentales y
programa. ITEM 4 actitudinales que
favorezcan aprendizajes
significativos
ITEM 11.
Considero que | Teniendo en cuenta | Los intereses de los | Favorezco la
aprender es un hecho | que la base de una | estudiantes son los | construccion de
individual y | ensefianza eficaz esta | que definen el | conocimientos en los
homogéneo, por lo | en la planificacion y el | desarrollo de  mis | estudiantes a través del

cual es susceptible de
ser estandarizado.

ITEM 6

control, estoy atento a
variables que puedan
afectar el trabajo del
aula. ITEM 8

clases y proporcionan
la motivacion
necesaria para lograr
un aprendizaje
espontaneo.

ITEM 13.

trabajo cooperativo que
involucra busqueda de
informacion,
confrontacion de diversas
fuentes y estructuracion
del saber. ITEM 15
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Considero que para
ensefar es suficiente
con el dominio de
contenidos especificos
de la disciplina ITEM
16

Defino
cuidadosamente
cuales son los
objetivos de cada
actividad y de cada

curso, pues ello me

El valor de la
programacion es
relativo, tengo claro de
que voy hablar, pero
sin entrar en detalles,

pues lo que va

Propicio una

comunicacién dialdgica
con los estudiantes vy

entre ellos, admito
diferentes puntos de vista

favoreciendo su critica y

permite no desviarme | surgiendo en clase | argumentacion.

en clase y cumplir lo cambia lo que habia | ITEM 18.

programado. pensado previamente.

ITEM 9 ITEM 14
Enfatizo el trabajo | El papel del estudiante | Creo que es inutil | Promuevo que los
individual en clase ya | en mis clases es trabajar sobre asuntos | estudiantes sean

que cuando los

estudiantes hablan
entre ellos se distraen
y no atienden. Ademas
pretender que trabajen
juntos lleva a que los
mas avanzados se
retrasen y los que van
atrasados no avancen

ITEM 19

mostrar un conjunto de
respuestas siguiendo
las pautas y
secuencias de
actividades que he
determinado
previamente.

ITEM 12.

gue los estudiantes no
puedan tocar ni
observar directamente,
ya que si eso ocurre
sera un asunto alejado
de su entorno y sin
interés para ellos.

ITEM 17.

responsables de su
aprendizaje, es decir que
construyan  estrategias
coherentes con la
evolucién historica y la
estructura de la
disciplina.

ITEM 20
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Hago énfasis en la
transmision de
contenidos que
permitan preparar a
los estudiantes en los
avances cientifico

tecnoldgico. ITEM 27

Cuando explico la
resolucion de un

problema, espero que

los estudiantes
resuelvan otros de
manera similar,

teniendo en cuenta las
condiciones

observables y
medibles previstas en

los objetivos.

Doy prioridad al
aprendizaje de
procedimientos y
valores, ya que los
contenidos tedricos

pueden aprenderse al
conocer los procesos.
ITEM 21.

Doy prioridad a una
metodologia
fundamentada en la
resolucién de problemas
propiciando la
construccion de
conocimientos, normas,
actitudes y destrezas.
ITEM 22

ITEM 23
Las actividades de | Las practicas las | Como es imposible | Realizo mi practica docente
evaluacién final me | estructuro en guiones | conocer lo que los | convencido que el objetivo

permiten comprobar si
el estudiante aprendi6
el conocimiento
transmitido.

ITEM 28

que describan
procedimientos en
forma pormenorizada y
secuencial.

ITEM 26

estudiantes saben, no
realizo control o]
evaluacion al
aprendizaje de los
estudiantes.

ITEM 24

principal de la educacion es
formar a los ciudadanos
para participar en la toma
de decisiones que permitan
crear una sociedad mejor.

iTEM 25
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ANEXO 7 AGENDAS DE TRABAJO
TALLER I

Il TALLER DE FORMACION PEDAGOGICA A
MAESTROS ONDAS SANTANDER

AGENDA DE TRABAJO

JORNADA DE LA MANANA

7:30 am: Inscripciones.

8:00 am: Palabras de bienvenida

8:15 am: Actividad de motivacion

8:30 am: Presentacion de referentes tedricos
“investigacién como estrategia pedagoégica”
9:00 am: Video “Caracoleando”

9:25 am: Reflexion y andlisis del video

10:00 am: Receso

10:15 am: Retroalimentacion

10:30 am: Sistematizacion

11:40 am: Experiencia significativa “investigar y
observar una experiencia pertinente en
educacion”

12:00 m: cierre del evento
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JORNADA DE LA TARDE

1:2:15 pm: Actividad de motivacion

2:30 pm: Presentacién de referentes tedricos
“‘investigacién como estrategia pedagdgica”
3:00 pm: Video “Caracoleando”

3:25 pm: Reflexion y andlisis del video

4:00 pm: Receso

4:15 pm: Retroalimentacion

4:30 pm: Sistematizacién

5:40 pm: Experiencia significativa “investigar y
observar una experiencia pertinente en
educacién”

6:00 pm: Cierre del evento

30 pm: Inscripciones.

2:00 pm: Palabras de bienvenida



ANEXO 8 Il TALLER DE FORMACION PEDAGOGICA DE MAESTROS ONDAS
Propésito.

Propiciar espacios de formacidn, reflexién y participacién de Maestros Ondas, que permitan fortalecer los

procesos de ensefianza y aprendizaje involucrados en la Pedagogia Basada en la Investigacion.
Objetivo.

Profundizar en la investigacibn como estrategia pedagdgica, permitiendo potenciar el quehacer

pedagogico de los maestros coinvestigadores.

Tiempo: 4 horas.

Proceso metodoldgico

1.
2.
3.

Bienvenida al evento
Palabras Del Coordinador Ondas Santander Cesar Aurelio Rojas Carvajal

Motivacion: la dinamica del conocer humano: la heuristica como aproximacion a la investigacion.

Aproximacion a los referentes tedricos que sustentan la investigacién como estrategia pedagdgica
del programa ondas a la luz de los cuatro aprendizajes basicos: colaborativo, situado,

problematizador y por indagacién.

Video: “Caracoleando”

Reflexion y andlisis del video:

- Se conforman grupos maximo de 6 participantes.

- Cada grupo elige un nombre sugestivo que lo identifique.

- Entrega de un rotafolio a cada grupo, en éste registran los momentos que el video deja ver
correspondientes a cada una de las dimensiones de analisis.

- Cada grupo analizara 3 o 4 rotafolios de sus compaferos, asumiendo una posicion critica
frente a estos y brindando sus respectivos aportes.(por favor registrelos en el rotafolio.

Retroalimentacion de la actividad en torno a:

1- ¢Por qué la experiencia se enmarca dentro de la investigacién como estrategia pedagégica?
2- ¢ Como se desarrolla la experiencia?

3- ¢Como es la relacion maestro estudiante dentro de la experiencia?

4- ¢ Qué tipo de conocimiento se construye?

5- ¢Como se construye el conocimiento?

6- ¢Cuales son los intereses de los estudiantes?
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Para esta actividad a cada grupo se le harad entrega de una ftirilla con una pregunta la cual deberan
analizar y a partir de estas respuestas generar el proceso de retroalimentacion.

7- Sistematizacion de la experiencia desde el enfoque ondas.

A partir de una presentacion que sintetiza las fases y sus respectivas bitacoras de investigaciéon se hara

un andlisis del proceso de la investigacion como estrategia pedagdgica.
8- Video de Cierre: Experiencia significativa “Investigar y observar una experiencia pertinente en

educacion” Sede H la chapa. Palmas del socorro
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ANEXO 9 HERRAMIENTA
Il TALLER DE FORMACION DE MAESTROS ONDAS

Las intervenciones educativas estan repletas de experiencias aisladas en las que una o varias personas
participan a través de la cooperacién. Asi, un estudiante solicita a un compafiero en clase una aclaracion
de lago que no entiende; un padre corrige a su hija cuando esta le recita una leccién o un conjunto de
profesores qué explican interdisciplinariamente el tema “las vanguardias del siglo XX” representan

ejemplos de una cierta forma de trabajar juntos.

( Http://perso.wanadoo.es/angel.saez/c-085 aprendizajecolaborativo_(torre)-htm)

Estrategia de trabajo: El aprendizaje colaborativo.

Nivel de responsabilidad: Alto

Técnica: Rotafolio.

Objetivo:

Reconocer desde la experiencia “Caracoleando” los principales aportes de la investigacion como
estrategia pedagogica del programa Ondas.

Identificacion de la tarea:

Con base en la experiencia “Caracoleando” analizar cada aspecto que este contiene y definirlo en la hoja
adjunta segun el grupo de trabajo y discusién.

La primera parte del trabajo es exclusivo del grupo donde se requiere un alto grado de responsabilidad
por parte de todos quienes lo conforman.

Después de dar respuesta a cada de uno de los aspectos, compartir o rotar con tres grupos mas el
Rotafolio, lo que le permitir4 identificar y comparar la pertinencia de cada respuesta y a la que el grupo
debera complementar si es el caso segun los criterios que cada uno crea necesario.

Finalmente, unos minutos para reflexionar sobre ¢ Cémo se evidenciaron las responsabilidades dentro de
cada uno de los integrantes del grupo para alcanzar las metas de trabajo propuesto? ¢Quién o quienes
lideraron el grupo de trabajo? ¢ Consideran que hubo cohesion grupal?...pues bien, acabas de entrar en

lo onda de la investigacién como estrategia pedagoégica del programa Ondas.
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LA INVESTIGACION COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA “CARACOLEANDO

¢ Qué es lainvestigacién como estrategia

pedagégica?

¢En qué momento se da el aprendizaje por

indagacion?

¢En qué momento se da el aprendizaje

problematizador?

¢En qué momento se da el aprendizaje

situado?

¢En gqué momento se da la negociacion

cultural?
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ANEXO 10 CATEGORIZACION DE LA INVESTIGACION COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

¢Qué es lainvestigacion como estrategia pedagogica?

categoria Subcategorias Testimonios
Manera/ " Es una manera de conocer e indagar sobre un problema que promueva y desarrolla al ser en
Modo toda su dimension”

"Es construir conocimiento"

Construir conocimiento

"Una forma de acercarse al conocimiento de acuerdo al contexto del estudiante"

"forma de acceder al conocimiento mediante una participacién activa"

"forma de utilizar la investigacion para lograr que los estudiantes construyan conocimiento”

Investigar "Es una manera de llegar a los estudiantes a través del proceso de investigacion”
Indagar "Es un manera de conocer e indagar sobre un problema"
"forma como indagamos o investigamos"
Aprender "Forma de aprendizaje”

" forma de orientar el proceso de aprendizaje de manera significativa"

"una manera de aprender involucrando activamente al educando partiendo de su propio interés"

Construir cultura

"Una herramienta de trabajo para crear cultura investigativa"

Herramienta

para

Conocer

" Es la herramienta para llegar al conocimiento"

"instrumento para lograr la construccion del conocimiento”

"herramienta en donde los estudiantes llegan al conocimiento”

Interacciéon docente -

estudiante

" Herramienta de interaccidn entre docentes y estudiantes”

Aprender

"herramienta técnica u oportunidad de llegar a construir conocimiento”

"herramienta que facilita el aprendizaje que lleva a los estudiantes a ser criticos,reflexivos, de su
propio conocimiento”
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"mecanismo que permita hacer la educacion una herramienta fantastica para aprender"

Investigar "herramienta metodolégica que emplea la investigacion colaborativa, indagadora,
problematizadora y situada."
Trabajar " Es una herramienta Fundamental que debe utilizarse en el aula de clase"
Proceso Conocer " Es un proceso de conocer mediante el cuestionamiento continuo desde su propia experiencia"
" Proceso por medio del cual los estudiantes promueven su conocimiento”
"ES un proceso para construir conocimientos y desarrollar habilidades™"
"Es un proceso que permite llegar a larazon y la verdad de una situacion problemica"
" Es un proceso estructurado para adquirir nuevos conocimientos a partir de experiencia para la
solucién de problemas"
" Proceso estructurado que permite al estudiante adquirir un conocimiento a partir de un
problema"
Indagar " Proceso por medio del cual el estudiante indaga acciones que le afectan su cotidianidad"
Investigar " Crear espacios que permitan a los estudiantes formular sus inquietudes y puedan iniciar un
proceso de investigacion”
" Es un proceso estructurado”
Hacer " Hace referencia a un proceso sistematico de acciones estructuralmente encadenadas"
Saberes " Es un proceso por medio del cual se construyen saberes con base en el contexto"
Solucionar Problemas | " Es un proceso para solucionar problemas"
"proceso que se da araiz de una necesidad planteada en un problema "
Reflexionar "proceso que genera cambios a partir de la reflexién”
"proceso continuo basado en la formulacién de preguntas a partir de la soluciéon de un hecho que
permite la reflexion"
Trabaja " Es un proceso por medio del cual el estudiante inicia un trabajo"
Ruta Conocimiento " Es una ruta metodolégica que permite adquirir conocimiento”

"Construir conocimiento a través del método cientifico"
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"camino que permite al estudiante y maestro llegar al conocimiento”

Formular preguntas

" Ruta metodolégica que permite formular inquietudes a partir de su curiosidad"

"formulaciones de preguntas que surgen a partir de la observacidon y curiosidad de un hecho y/o

situacién "

Construir conocimiento

"Camino adecuado para construir conocimiento"

Busqueda de

"Es una busqueda de situaciones que motivan al estudiante a indagar"

soluciones
" Es la busqueda de situaciones que motivan al estudiante”
"es la busqueda de situaciones que motiven al estudiante "
Ensefianza - "es una didactica pedagodgica, utilizada en el proceso de ensefianza-aprendizaje orientada a la
Didactica Aprendizaje formacion integral”
Estrategia Promover ciencia " Es una estrategia para fomentar y promover la ciencia”

"es aquella estrategia en la que a partir de las preguntas los estudiantes desarrollan técnicas

propias de la ciencia"

Aprender

"metodologia participativa bajo una cultura ciudadana que me exige hacer para aprender "

"cuando el estudiante se pregunta, aprende y da soluciones”
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Anexo 11 categorizacion del aprendizaje colaborativo

¢En qué momento se da el aprendizaje colaborativo?

categoria Subcategorias Testimonios
Intercambio saberes "se da a partir del intercambio de saberes y expectativas contribuyendo todos ala solucién de
conflictos"
"En el momento que se genera intercambio de saberes"
ideas " En el momento del compartir de ideas"
" Cuando intercambian ideas sobre como y qué deben hacer para solucionar el problema de
investigacion”
resultados "cuando comparten resultados con sus compafieros”
Acuerdos aprendizaje " Cuando los estudiantes se hacen responsables de su propio aprendizaje mediante la

investigacion por medio de acuerdos"

construir

conocimiento

"Cuando cada estudiante da su aporte para que entre todos construyan conocimientos”

"Cuando todos contribuyen a la solucién de problemas"

solucién de " Cuando intercambian ideas sobre como y qué deben hacer para solucionar el problema de
problema investigacion"
Responsables Aprendizaje "Cuando los estudiantes se hacen responsables en su investigacién y generan acuerdos para
mejorarlo cada dia"
equipo "Cuando hay fortalecimiento de la responsabilidad en equipo"

con el proyecto

"cuando los nifios sienten laresponsabilidad de participar dando ideas para el desarrollo del

proyecto, llegando a acuerdos

aportar "Cuando cada estudiante da su aporte para que entre todos construyan conocimientos”
Asignacion roles "Cuando se reune el grupo de trabajo y se asumen responsabilidades"
" Cuando se asignan roles"
actividades "En las actividades que realizan en conjunto”
Elaboracién productos "En la elaboracion, creacion de los productos que se logran a partir de las investigaciones"
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estrategias "En el compartir de ideas, estrategias y participacién de cada estudiante"
Indaga respuestas "Mientras se indaga por las respuesta a los problemas de la investigacién”
Orientacion maestro " Cuando los estudiante bajo una asesoria construyen conocimiento”
respeto opiniones " Cuando se inicia un trabajo grupal, opinando y respetando la opinion del otro"
relaciéon maestro- " Cuando hay relacién continua entre Maestro y estudiante”
estudiante
estudiante - "Cuando hay integracion entre los miembros del grupo”
estudiante
comunidad - "cuando se integra la comunidad educativa "
semillero
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ANEXO 12 CATEGORIZACION APRENDIZAJE POR INDAGACION

¢En qué momento se da el aprendizaje por indagacién?

Categoria

Componente o

Subcategorias

Testimonios

Surgimiento de

preguntas

¢ Qué? ¢ Por qué? ¢ Para

qué?

"Cuando surgen las preguntas: el que, el por qué y para que parten de la observacién"

Practica

Inquietudes

"Cuando los nifios llevan a la préactica sus inquietudes”

Conocimiento

Trabajo de campo

" Cuando se hace trabajo de campo"

Investigacion

Punto de partida

"Es lo primero que se hace para desarrollar la investigacion”

Objeto determinado

" Cuando se investiga acerca del objeto de estudio”

Formular

Inquietudes/ Nuevas

preguntas Nuevas

" se formula inquietudes entorno al por qué a medida que se presentan nuevas

situaciones"”

proyeccioén

Investigacién

" cuando los nifios proyectan el producto de su investigaciéon”

proceso Conocer "Es un proceso de consulta, busqueda, ir a las fuentes, al contexto parallegar a

conocer"
investigar y preguntar " Cuando se establecen procesos que responden a nuevas preguntas y nuevos
cuestionamientos”
Solucién preguntas "En el momento en el que surge una preguntay saber como llegar a la respuesta”
Hallazgos " Desde el momento que se plantea la situacion problémica hasta llegar a los hallazgos
del proceso”
Exploracion "En el momento que se indaga, consulta y explora conocimientos necesarios para la

investigacion"

Construir Conocimiento Complejo " Cuando a partir de preguntas surgen otras de mayor complejidad"
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Utilidad

Nuevo conocimiento

"Cuando los estudiantes empiezan a preguntarse nuevamente a partir del proyecto"

Fases

perturbacion de la Onda

Durante la fase de perturbaciéon de la Onda"

Experimentacién

Durante la experimentaciéon"

Observacion

Durante la Observacion”

Planificacion

Cuando se planifican las etapas del proceso para llegar a la solucion del problema”

Analisis/reflexion

Investigacion

"Cuando se analiza, se reflexiona, se cuestiona para satisfacer las expectativas"
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ANEXO 13 CATEGORIZACION APRENDIZAJE SITUADO

¢En qué momento se da el aprendizaje situado?

Categoria

Subcategorias

Testimonios

ubicacion y solucién

problema

"cuando se ubica la fuente donde esté el problemay se busca la solucion”

"cuando se coloca en préactica laidea que tienen que solucionar

"cuando se halogrado concretar el problema a investigar y el aprendizaje de resultados

concretos que se puede aplicar al contexto"

"es el hecho mismo de actuar en el proceso de enfrentar el problema, posibles soluciones

durante el proceso”

"cuando los nifios dan solucién a un problema que se les presenta en el proyecto"

"la idea de investigar responde a la necesidad social de utilizar el conocimiento con

posibilidades de producciéon "

"cuando cuestiona su propia realidad"

"cuando al nifio le inquieta problemas de su comunidad o propio entorno"

"cuando identifica un problema en su entorno y busca darle solucion”

contexto

aprende

"a partir de larealidad nace la necesidad de saber ,conocer y desarrollar procesos que

permitan aprender”

"a partir de su realidad hace posible saber, conocer y desarrollar procesos que permitan su

aprendizaje”

"a partir de su realidad hace posible saber, conocer y desarrollar procesos que permitan su

aprendizaje”

utiliza

"cuando utilizan su entorno y los elementos que éste ofrece para plantear y ejecutar su

proyecto”

"utilizan el mismo colegio, el entorno que se presta"

"partir del medio”
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pregunta

"tener en cuenta el lugar , ya que de alli se generan interrogantes "

"cuando los estudiantes observan su entorno y se hacen preguntas sobre el "

"cuando formulan la pregunta a partir de su entorno”

"cuando el estudiante se cuestiona desde su realidad "

"cuando el nifio formula su propia pregunta”

investigacion

"en que entorno se encuentray que necesidades para realizar una investigacion exitosa"

"el aprendizaje que se da en el espacio concreto de la investigaciéon"

"el aprendizaje que se da en el espacio concreto de lainvestigacion”

"se daen lainvestigacion contextualizada"

"cuando los nifios se encuentran el contexto de la investigacion"

"cuando utilizan el entorno y es aprovechado para la investigacién "

estudiante

"cuando aprende en el contexto del estudiante "

"cuando el estudiante tiene claridad de los objetivos del proyecto que esta ubicado en un

contexto real"

"surge del contexto del estudiante”

"cuando contextualizan por qué es de interés para el estudiante”

empresa

"construir empresa a partir de la realidad nace la curiosidad de aprender y saber”

"cuando los estudiantes piensan en dar produccién con lo aprendido”

construir "cuando los estudiantes ven en su investigacién la posibilidad de productividad"

"cuando los estudiantes ven su investigacion algo productivo dentro de su comunidad”
conocimiento | "cuando empieza a trabajar con lo nuevo que aprendi6”
"cuando se sigue un camino para llegar a un conocimiento predeterminado”
emitir juicios "cuando emite un juicio, producto del analisis de resultados obtenidos, que satisfaga la

pregunta"

identificar situaciones "cuando se identifican situaciones en el entorno y lleva al estudiante a sentir curiosidad "

espacios "cuando se establece el lugar en donde se va a desarrollar la experiencia"
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"cuando encuentran un espacio propicio para desarrollar la investigacion”

utilidad conocimiento | "cuando se encuentra utilidad a lo aprendido”
comprueba hipotesis "cuando se desarrolla la experiencia que comprueba la hipotesis”
capacidad asombro "cuando se asombran”
"cuando se tiene la capacidad de asombrarnos y comprometernos”
aplicacion investigacion | "cuando los estudiantes deciden sobre que teman investigar y realizar el proyecto”

"durante toda la investigacién”

"durante la investigacion ,sobre todo cuando se aplica"

"cuando los estudiantes se preguntan por el aprovechamiento de lo que aprendieron”

"se daen lainvestigacion”

conocimientos

"cuando el estudiante descubre que el proyecto trae beneficios en el lugar donde se desarrolla"

"cuando se entiende lo que pretende el proyecto”

"en el campo de accién”

"durante la experimentacion”
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ANEXO 14 CATEGORIZACION APRENDIZAJE PROBLEMATIZADOR

¢En qué momento se da el aprendizaje problematizador?

Categoria

Componentes o

Subcategorias

Testimonios

Contradiccién

Investigacion

"cuando emergen las contradicciones durante la investigacion”

"cuando se trata de evitar hechos que desvien el proyecto"

Ensefianza-aprendizaje

"cuando emergen las contradicciones que obligan a una ensefianza o aprendizaje "

Surgimiento Situaciones "cuando se presentan situaciones inesperadas”
inesperadas

"cada vez que se van presentando situaciones problémicas”

problema "cuando van surgiendo nuevos problemas dentro del mismo proyecto”
"cuando sobrevienen mas problemas y se plantean situaciones para la mejora de la
investigacion"
"en la medida que se van presentando situaciones problémicas"
"cuando existe una problematica por resolver"
"cuando se identifica el problema"
"cuando en el desarrollo del proyecto los estudiantes encuentran obstaculos y los lleva a
buscar soluciones para alcanzar sus metas"
"cuando surgen mas problemas"
"en el momento que se identifica el problemay se miracomo se soluciona”

pregunta "surge cuando se determine una pregunta problematizadora sobre la que giraran

problematizadora

situaciones investigativas"

"después de que se plantea una pregunta, surge el problema cuya busqueda de la solucion

es el mismo aprendizaje(permanente)"

"cuando la pregunta es apropiada para los estudiante y se vuelve un problema™
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"se dacon la pregunta problémica sobre un tema que queremos investigar "

"cuando surgen nuevas preguntas de lainvestigacién”

Nuevos

descubrimientos

"nuevos descubrimientos al encontrar obstaculos durante el proyecto”

Dificultades

"cuando se presentan dificultades para seguir con el proyecto”

"cuando todo lo que hay en el medio no es suficiente"

"cuando se presentan dificultades a lo largo del proyecto”

"cuando se presentan dificultades durante el proyecto"

"las diferentes dificultades que los integrantes encuentran en su camino y que deben ser

resueltos”

"cuando no saben que hacer con los resultados"

"cuando encuentran obstaculos que evitan la continuidad del proyecto"

"cuando se presentan dificultades en el proyecto”

"cuando surgen dentro del proyecto dificultades pero que se van sorteando y permiten

luego un mayor conocimiento”

Inquietud/preguntas

"cuando surgen interrogantes durante el proceso”

"cuando surgen nuevas inquietudes acerca del que y para que"

"estaalo largo de todo el proceso , surge una preguntay el deseo de aprender”

"cuando se indagay se hacen nuevos descubrimientos con saberes"

"es la certeza de plantear una buena pregunta"

"al iniciar con su tarea investigativa, surgen nuevas preguntas, descubrimientos y el deseo

de conocer"

"en el que hacer investigativo van surgiendo preguntas que se deben ir solucionando

dejando un aprendizaje mas significativo"

"cada ves que van investigando van surgiendo nuevos interrogantes, los cuales deben dar

solucion para beneficio del proyecto”
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"cuando los estudiantes se hacen los interrogantes acerca del proyecto de investigacion”

"a medida que se desarrolla la experiencia surgen preguntas de la situacion las cuales se le

va dando respuesta”

"cuando surge la inquietud del interés del estudiante "

"cuando se tiene el deseo de saber, de preguntar, de plantear etc."

Hipotesis

"cuando se genera una pregunta o hipotesis”

soluciones

"cuando deben solucionar el nuevo problemay miran la forma de aprovechar lo nuevo que

aprendieron”

"son situaciones producidas por la experiencia o por el conocimiento que lleva a los
estudiantes a buscar soluciones”

"durante todo el proceso, los problemas y soluciones "

Responder Objetivos proyectos "en cada momento se da un problemay surge entre ellos una solucién para el beneficio del
proyecto”
¢, Paraque sirve? "cuando se trata de responder a interrogantes que se adquieren en el proyecto”

"en el momento en que los estudiantes se hacen preguntas ¢para que sirve?"

Formular Preguntas subjetivas | "con base en observaciones o inquietudes primarias, se formulan preguntas subjetivas que
originan procesos en colectivo"

Fases Propagacion de laonda | "durante la propagacion de la onda"
Proceso Busqueda de "durante todo el proceso, ya que se necesita de constante solucién”
soluciones

"cuando se buscala soluciéon de la duda mirando que beneficios tiene"

Utilidad Nuevos Conocimientos | "cuando van descubriendo nuevo conocimiento”

"cuando se aprovechan las situaciones cotidianas y las dificultades para hacer de ello un

motivo de aprendizaje"

"cuando se trata de brindar las mejores condiciones para que el proyecto tenga
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continuidad"

"cuando saben la utilidad del nuevo conocimiento”

"cuando en el proceso se presentan agentes externos que conllevan a la ampliacion de la

investigacion”
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Anexo 15 categorizacion negociacion cultural

¢En qué momento se da la negociacién cultural?

Categorias

Componente o

Subcategorias

Testimonios

Construccion

conocimiento

Integrar comunidad

"cuando se construyen los conocimientos, se integra la comunidad y se realizan

compromisos para generar cambios”

"durante la integracion de la comunidad"

"cuando se involucran criterios de la demas comunidad"

Contexto social/realidad

"durante el proceso resultados lo pueden dar a conocer a los demas"

Solucién de

problemas

Obtener beneficios

"cuando resuelven el problemay piensan en cémo obtener beneficios creando empresa”

"intercambio de conocimiento en consecuencia trae un beneficio lucrativo”

"cuando resuelven el problemay piensan en los demas beneficios que se pueden
obtener"

"cuando deciden que el proyecto lo pueden proyectar a la parte comercial para bien

comun”

"cuando setomalo que se ha aprendido y se aplica a la realidad"

"cuando le encuentran aplicabilidad a lo aprendido”

proyeccién

generar producto/

empresa

"cuando el proyecto se muestra fuera del aula generando empresa"

"surge laidea de formar empresa"

"cuando tiene aplicabilidad lo aprendido"

"cuando se mira la alternativa empresarial, generando empleo a partir del conocimiento”

"cuando se descubre la utilidad del conocimiento y se pretende formar empresa"
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"cuando se dan cuenta que se puede formar empresa"

"cuando a partir de la investigacion pueden formar empresay descubren el amor por la

investigacion”

"cuando indagan como se podria industrializar el producto que ha resultado de la

investigacion”

"cuando deciden formar empresa"

"cuando hay intercambio de conocimientos y deciden formar empresa"

"cuando deciden formar un proyecto empresarial”

"cuando se abre la posibilidad de comercializar el producto que salio del proyecto"

"cuando se descubre la aplicaciéon y uso de lo nuevo que han aprendido a hacer"

Cultural

"cuando el proyecto forma parte de una cultura"

"en el momento en que se da a conocer las culturas de los estudiantes”

Compartir

Experiencias

"dialogo de saberes, en todo momento socializacién del producto”

"cuando se comparan o socializan los resultados de la investigaciéon "

"cuando se comparten experiencias, saberes, ideas respetando la diferencia de

pensamiento”

"se comparten experiencias"

"cuando dan a conocer resultados”

"cuando se comparten experiencias saberes ,ideas, respetando la diferencia de

pensamiento "

dudas

"cuando comparten dudas, experiencias y participan colectivamente con maestros y

compafieros”

"cuando los estudiantes en sus reuniones aprenden de las demés opiniones de los
demas”

Conclusiones/resultados

"en el momento en que se dan a conocer los resultados de la investigacion"

"al compartir los andlisis y conclusiones"
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"cuando se llega a las conclusiones”

Enfoque investigacion

"cuando se logra despertar en los estudiantes el gusto por la investigacion "

Orientar ideas "cuando se da el compartir de experiencias, ideas y diferencias de los demas"
"cuando la maestra orienta los estudiantes y se formen como investigadores "
"son los momentos en que se escuchan las ideas y llegar a acuerdos”
"en el momento que se plantean distintos puntos de vista, estrategias y soluciones para
llegar a acuerdos”

Respeto Opiniones "cuando se hacen acuerdos con los docentes y otras personas del entorno para
posicionar el proyecto”

saberes "cuando se respetan las ideas, opiniones y saberes"
Propagacion de laonda | "durante la propagacién de la onda"
Fases Habilidades Cientificas | "durante el el desarrollo de habilidades cientificas "
Conocimiento "la aplicacion de los conocimientos adquiridos"
"cuando se discute como construir el conocimiento”
"cuando se generan los intercambios, y el estudiante construye su propio conocimiento"
"el interactuar con sus pre saberes y nuevos conocimientos adquiridos en la
investigacion"”
"durante la construcciéon y desarrollo del conocimiento”
Busqueda Beneficio Econdmico "cuando buscan beneficio econémico"

"cuando llevan los resultados a generar ganancia”
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ANEXO 16 Ill TALLER DE FORMACION PEDAGOGICA A MAESTROS ONDAS
SANTANDER

AGENDA DE TRABAJO
7:30 am: Inscripciones.
8:00 am: Palabras de bienvenida
8:20 am: Actividad de motivacioén: Video PA’ CIENCIA
8:40 am: Andlisis del video desde la experiencia Ondas.
9:00 am: Aplicacion de la ficha “Procesos de pensamiento y accidon experiencias Ondas”
9:30am: Socializacion de las experiencias.
10:00 am: Receso
10:15 am: Aproximacion a la Construccion colectiva de lineamientos basicos por niveles de escolaridad a
partir de preguntas orientadoras.
11:00 am: Socializacién por niveles de escolaridad.

11:40 am: Presentacién de un referente por niveles de escolaridad.

12:00 m: Evaluacioén de los talleres de formacion.

12:30 m: cierre del evento
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ANEXO 17 REFLEXION DE PROCESOS DE PENSAMIENTO Y ACCION DE LOS

GRUPOS DE INVESTIGACION
Il TALLER DE FORMACION PEDAGOGICA DE MAESTROS ONDAS

Propdsito.
Propiciar espacios de formacién, reflexion y participacion de Maestros Ondas, que permitan fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje involucrados en la Pedagogia Basada en la Investigacion.
Objetivos
Identificar los principales procesos de pensamiento y accién que desarrollan los estudiantes Ondas desde
los grupos de investigacion en cada uno de los niveles de escolaridad: preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media.
Determinar lineamientos basicos a tener en cuenta en el acomapfiamiento de proyectos ondas segun el
nivel escolar.
Tiempo: 4 horas
Proceso metodolégico
1. Bienvenida al evento
2. Palabras Del Coordinador Ondas Santander Cesar Aurelio Rojas Carvajal
3. Motivacion: Video PA’ CIENCIA Proyecto de investigacion.
- Andlisis del video desde la experiencia Ondas.
4. Aplicacion de la ficha “Procesos de pensamiento y accion experiencias Ondas” para extraer
la informacion necesaria que permita identificar los principales procesos de pensamiento de los
nifios, niflas y jovenes Ondas, que determina los lineamentos basicos para el trabajo en los

grupos de investigacion.

Dinamica de trabajo:

- Actividad individual.

- Conformacion de grupos de trabajo por niveles de escolaridad.

- Andlisis y discusién grupal de acuerdo al nivel de escolaridad de las investigaciones a la luz de
los Procesos de pensamiento y accion que evidencia el desarrollo de la investigacion en los
estudiantes.

5. Aproximacion a la Construccion colectiva de lineamientos basicos por niveles de escolaridad a
partir de preguntas orientadoras.

- Socializacion.

- Presentacidn de un referente por niveles de escolaridad.

6. Evaluacion de los talleres de formacion.

Procesos de pensamiento y accién experiencia ondas.
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ANEXO 18 IDENTIFICACION DE LA EXPERIENCIA

1 | Titulo: Nombre de la investigacion

2 | Identificacion institucional: Nombre de la institucion educativa donde se desarrolla
la investigacion.
Municipio/ Ciudad Correo electronico.

3 | Coordinador (es) Nombre completo de quien lidera la investigacion.

4 | Ubicacion tematica de la investigacion (linea de trabajo Ondas.)

5 | Palabras claves que categorizan la investigacion: Escriba maximo 5 palabras que
le permitan a los interesados ubicar la investigacion.

0o T A P | H [ / = N\ A | -~ 1 H 4 HP4 [ £ - [

O I'TETTPU U ucsdl T UV (TTTESES/ dlUus ) 'y E5ldUU Ut Ia ITIVESUYAUIUTT. { TdstE Ut 1d
investigacion como estrategia pedagdgica)
Tiempo: Estado:

7 | Poblacion con la que se lleva a cabo la investigacion.
Sector (‘urbano o rural)
Nivel de escolaridad ( preescolar, basica primaria secundaria 0 media)
Grados

8 | Problema de investigacion.
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9 | ¢Como se desarrolla la investigacion?. Describa la metodologia y/o didactica

implementada para desarrollar la investigacion.

10 | Procesos que evidencia el desarrollo de la investigacion en los estudiantes.
Segun el nivel de escolaridad cuales son las habilidades de pensamiento y accion que

mas sobresalen. ( Ejemplo: Observa detalladamente el entorno inmediato)

11 | Resultados: Avances en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

12 | Impacto educativo y social de la investigacion.

Balance de la investigacion.
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ANEXO 19 REFLEXION DE PROCESOS DE PENSAMIENTO Y ACCION EN GRUPOS DE INVESTIGACION

NIVEL: PREESCOLAR

PREGUNTAS ORIENTADORAS

TESTIMONIOS “GRUPOS FOCALES”

¢, Qué ha sido lo mas significativo
Para usted como maestro ondas
En este nivel escolar?

“ Formacion de niflos investigadores”

“Respeto a la individualidad de los estudiantes”

“ Vinculacion de los padres de familia en el desarrollo del proyecto”

“Generacion de compromisos tanto de los estudiantes, como de los padres de familia y docente

¢Cuales son los procesos de pensamiento y
accion que desarrollan los estudiantes
Ondas en éste nivel escolar”

“ Curiosidad por construir conocimiento”

“Observacion dirigida desarrollando la capacidad de tocar, armar , desarmar y volver a construir”
“Identificacion de cambios ante procesos”

“Clasificacion de formas, colores, tamaifios, texturas...”

“Interpretacion de graficas y secuencias

“Seriacion ascendentes, descendentes y consecutivas”

“Comunicaciéon aumento y manejo de vocabulario”

“Interaccion con la familia con la sociedad y con la naturaleza ”
“Colaboracion inicio del proceso de valores”

“Capacidad de asombro centrar intereses”

“Comprension de textos sencillos y de cuentos del mundo que lo rodea”
“Sensibilizacion ante sucesos( agradables y desagradables)”

“Expresion grafica, verbal y corporal”

¢Cudles han sido los principales logros que
se han alcanzado con el desarrollo de la
investigacion 'y cuales las mayores
dificultades?

Logros

“Interaccion con la comunidad educativa”
“Interés por parte de maestros y nifios hacia el proceso de investigacion”

Dificultades
“Premura en el tiempo”

“Demora en la consecucion de los recursos”
“Generacion de estrés por ser una experiencia nueva en el quehacer pedagogico”
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¢CAmo maestros que es lo mas importante
que debemos tener en cuenta durante el
acompafiamiento de un proyecto ondas en
este nivel escolar?

“Disposicion e interés para motivar y colaborar en la ejecucion de la investigacion”
“Apoyo de la comunidad educativa”

NIVEL: BASICA PRIMARIA

PREGUNTAS ORIENTADORAS

TESTIMONIOS “GRUPOS FOCALES”

¢Qué ha sido lo mas significativo
Para usted como maestro ondas
En este nivel escolar?

“Avance en sus habilidades comunicativas”

“Participacion e interés de los estudiantes en el desarrollo de las actividades”

“Adquiere mas habilidades en las distintas areas”

“Participacion e integracion de los padres de familia”

“Involucrar en el aula la metodologia de investigacion”

“Proyectar motivacion y despertar en los estudiantes el interés y fortalecimiento del espiritu investigativo”

“Lograr que los nifios y las nifias reconozcan que tiene la oportunidad de construir un proyecto de vida, orientado a
mejorar la calidad de ésta”

“Lograr que los estudiantes aprendan atrabajar en equipo”

“Proyeccion y participacion de la comunidad”

¢Cuales son los procesos de pensamiento
y accion que desarrollan los estudiantes
Ondas en éste nivel escolar”

“Observacion de su entorno y aplicacion de sus conocimientos”

“A través de la descripcion desarrollan habilidades de escritura, competencias lingliisticas, comunicativas y numéricas”
“Por medio de la clasificacion y la comparacion, establece diferencias entre los hechos y fendmenos que observa”
“Observacion del entorno: familia, barrio, colegio, comunidad...)”

“Analisis de situaciones: Aula, colegio y barrio”

“Reflexion relacionadas de actitudes ecoldgicas y comportamentales”

“Indagacion de situaciones problema cotidianas”

“Conceptualizacion de tematicas relacionadas con el proyecto investigativo”

“ Comparacion de eventos ecologicos teniendo en cuenta aspectos negativos y positivos”

Comparacion de situaciones comportamentales (adecuadas, inadecuadas) adquiriendo compromisos de cambio”
“Desarrollo de habilidades comunicativas”
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“Desarrollo de competencias ciudadanas”
“Desarrollo de competencias cientificas”

¢Cuéles han sido los principales logros
que se han alcanzado con el desarrollo de
la investigacion y cuales las mayores
dificultades?

Logros

“despertar la motivacion y el interés por la pregunta”

“crear espacios para la observacion y la investigacion”

“apropiacion de procesos cientificos”

“desarrollo de capacidades artisticas y lecto - escritoras”

“Que los nifios son mas expresivos”

“El gusto por la investigacion y la composicion de coplas, poemas y cuentos”
“Ayuda a formar la autonomia en el estudiante”

Dificultades

“falta de recursos y material didactico”

“Disponibilidad de tiempo para el desarrollo de proyecto en algunas instituciones”
“tiempo”

“recursos econémicos los consignen al inicio de la investigacion”

¢CAmo maestros que es lo mas
importante que debemos tener en cuenta
durante el acompafiamiento de un
proyecto ondas en este nivel escolar?

“Motivacion constante a los estudiantes mediante actividades didacticas, ludicas...’

“Acompafiamiento permanente de asesor Ondas a los proyectos”
“valorar y tener en cuenta las iniciativas de los nifios”
“Retroalimentacion y evaluacion periddica del proyecto ”
“Lograr el desarrollo de competencias en los estudiantes”
“interés en el proyecto”

“Escuchar a los estudiantes”

“Orientarlos”

“Ser facilitadores del proceso de investigacion”

>

“Utilizar estrategias de motivacion como el juego, las obras de teatro y manifestaciones artisticas.
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ANEXO 20 REGISTRO DE RESULTADOS
Objetivo General

Conocer las apreciaciones de cada uno de los maestros ondas.
Procedimiento
Cada uno de los participantes recibira el instrumento que diligenciara de forma individual. El
instrumento de registro tiene una estimacién cualitativa y cuantitativa respectivamente.
1. Teméticas y actividades de los talleres.

La estimacion cualitativa de este aspecto considera la escala de Excelente (E), Muy Bien (MB),
Bien (B), Regular (R) y Malo (M). La estimacion cuantitativa considera una valoracion de uno (1) a

cinco (5), siendo uno (1) el minimo valor, y cinco (5) el maximo valor.

Aspectos Estimacién cualitativa Estimacién cuantitativa.

E MB B | R M 1 2 3 4 5

Profundidad de las tematicas

Claridad tematica.

Pertinencia de las tematicas y

las actividades.

Las actividades retomaron

conceptos relevantes.

Organizacion y desarrollo de las
actividades.

Socializacion de las actividades.

Pertinencia de la tematica para

la actualizacion de conceptos y

didacticas de trabajo en el aula.
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2. Participacion de los docentes.

La estimacion cualitativa de este aspecto considera la escala de Muy Alta (MA), Alta (A), Regular
(R), Baja (B) y muy Baja (MB). La estimacion cuantitativa considera una valoracion de uno (1) a

cinco (5), siendo uno (1) el minimo valor, y cinco (5) el maximo valor.

Aspectos Estimacién cualitativa Estimacién cuantitativa.
MA A |R B MB |1 2 3 4 5

Participacion y argumentacion

de ideas.

Interés en las actividades

individuales.

Interaccion con los
compafieros en las actividades

grupales.

Socializacion clara de

preguntas e inquietudes.

3. Metodologia.

La estimacién cualitativa de este aspecto considera la escala de Excelente (E), Muy Bien (MB),
Bien (B), Regular (R) y Malo (M). La estimacion cuantitativa considera una valoracion de uno (1) a

cinco (5), siendo uno (1) el minimo valor, y cinco (5) el maximo valor.

Aspectos Estimacién cualitativa Estimacién cuantitativa.

E MB B |R M 1 2 3 4 5

Facilita la integracion de los

asistentes.

Promueve la participacion.

Tiene en cuenta las experiencias

de los maestros.

Genera reflexion hacia la

practica.

Articula los temas abordados con

las didacticas utilizadas.
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ANEXO 21 EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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