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RESUMEN

TITULO: LECTURA DE IMAGENES A TRAVES DEL CORTOMETRAJE: ESTRATEGIA
PARA DESARROLLAR HABILIDADES DE COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DE CUARTO Y QUINTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PITIGUAO*

AUTOR: MARIEL JOHANNA PABON RODRIGUEZ"

PALABRAS CLAVES: cortometraje, lectura critica, secuencia didactica, habilidades de
lectura, texto multimodal

Usar el lenguaje visual del cine a través del cortometraje, que se caracteriza por proveer
diferentes recursos de lectura como la imagen, el texto y el sonido, permite desarrollar
habilidades de comprensién lectora al estimular diferentes vias de aprendizaje, lo que se
traduce en una mayor motivaciébn y atencion, pero lo mas importante, propicia la
Comprension Critica y contextualizada en estudiantes de escuela nueva. La idea es crear
una estrategia significativa que acorte la brecha educativa que tienen las instituciones
rurales respecto de las urbanas: esta alternativa consiste en construir una Secuencia
Didactica con contenido digital para acercar a los estudiantes a la Lectura Multimodal que
ofrece el cine. El fin obedece a un propésito mas general de la escuela, como espacio de
aprendizaje, de proveer herramientas que propendan al cambio social y econdmico de estas
comunidades al construir una visidn activa y critica.

Este es un proyecto de enfoque cualitativo, de Investigacion Accién, surge de las
debilidades identificadas en los procesos de comprension lectora de un grupo de
estudiantes de 4° - 5° de primaria. A partir de los aportes de los ambitos disciplinar, didactico
y pedagdgico, se desarrollé un proceso de transformacién de la practica en el aula de la
maestra investigadora, quien propuso una secuencia didactica que permitié desarrollar
distintas acciones e interacciones conexas, intencionales y estructuradas apoyadas en
recursos multimodales y multimediales. Como tal, se pusieron en marcha 12 talleres en
cuatro etapas de aplicacion que permitieron desarrollar a través de los textos e hipertextos,
habilidades de comprension lectora transformando los entornos de aprendizaje dentro del
contexto de convergencia digital para mejorar las practicas y aprendizajes desde una vision
activa y constructivista.

* Trabajo de grado
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora;: Diana Consuelo Bernal,
Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: IMAGE READING BY MEANS OF SHORT FILMS: A STRATEGY TO DEVELOP
READING COMPREHENSION SKILLS IN FOURTH AND FIFTH GRADE STUDENTS AT
PITIGUAO EDUCATIONAL INSTITUTION *

AUTHOR: MARIEL JOHANNA PABON RODRIGUEZ™
KEY WORDS: short films, critical reading, didactic sequence, reading skills, multimodal text

DESCRIPTION

Using the visual language of cinema through the use of short films, which are characterized
by providing different reading resources such as image, text and sound, allows the
development of reading skills by stimulating different ways of learning. This translates into
greater motivation and attention in students of the Escuela Nueva modality, but most
importantly, it fosters critical and contextualized understanding. The idea is to create a
meaningful strategy to bridge the educational gap between rural and urban institutions. This
alternative consists of building a Didactic Sequence with digital content to bring students
closer to the Multimodal Reading that cinema offers. This objective is framed within a more
general purpose of the school, as a learning space, to provide tools that promote social and
economic change in such communities, through the construction of an active and critical
vision.

This is a project with a qualitative approach to action research. It arises from the weaknesses
identified in the reading comprehension processes of a group of students of 4th - 5th grade
of primary school. A process of transformation of the research teacher’s classroom practice
was developed based on the contributions of the disciplinary, didactic and pedagogical
fields. A didactic sequence was proposed that enabled the development of different related,
intentional and structured actions and interactions supported by multimodal and multimedia
resources. Twelve workshops were launched in four application stages which allowed the
development of reading comprehension skills by means of texts and hypertexts,
transforming learning environments within the context of digital convergence in order to
improve practices and learning from an active and constructivist point of view.

* Trabajo de grado
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Diana Consuelo Bernal Carrillo,
Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

La presente investigacion se refiere al tema de las estrategias de lectura para
desarrollar habilidades de comprension lectora. Es necesario recalcar que el
proceso desplegd desde la secuencia didactica actividades significativas en el aula
a partir de las mediaciones con la lectura e interpretacion de imagenes a través del
cortometraje enfocado para los estudiantes de cuarto y quinto grado de educacion

bésica primaria de la Institucion Educativa Pitiguao del departamento de Santander.

La iniciativa nacié de la necesidad de establecer las probleméticas del proceso
lector en el aula, fortalecer las habilidades de comprension lectora desde los grados
inferiores, identificar los posibles factores que influyen en su desarrollo y disefiar un
plan de accién apoyado en una estrategia que permitiera combinar el conocimiento
de la maestra como profesional en educacion con énfasis en artes, con su labor
como docente de lengua Castellana, y los intereses y gustos de los estudiantes. De
esta manera, la investigacion responde a mejorar las practicas pedagogicas en el
aula a través de estrategias que potencializan el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Partiendo de la necesidad en primera instancia y la problematica que genera se
estructuré un marco teorico para el proceso investigativo, para ello se tomé como
base a diversos referentes, a partir lo pedagdgico las teorias de Vygotsky! y
Brunner? aportaron en cuanto a las zonas de aprendizaje que posee el estudiante y

como se da el proceso en el aprendizaje por descubrimiento; asi mismo desde lo

1Luccl, Marco Antonio. La propuesta de Vygotsky: la psicologia sociohistérica, Revista de
curriculum y formacion del profesorado, Brasil 2006.

2 Médulo virtual: Brunner. Universidad Tecnolégica Metropolitana. Chile.[ En linea] Disponible en
internet:

http://www.utemvirtual.cl/plataforma/aulavirtual/assets/asigid_745/contenidos_arc/39247 bruner.pd
f
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didactico las teorias se nutren de los teéricos Frida Diaz® y David Cooper* quienes
aportaron, sus experiencias diversas, estrategias que permeabilizaron el proceso
del disefio, intervencion y reflexion del proyecto investigativo para promover el
aprendizaje; otras fuentes tedricas que se abordan son las teorias de Frank Smith®
y Kenneth Goodman® con su enfoques de la compresion lectora, el rol del maestro,
el rol del estudiante y los procesos en el aula; en cuanto a la tematica del
cortometraje Annemarie Meier’ plantea el cine como un agente educativo de cambio
y propone estrategias para abordarlo en el aula. Por otra parte Paivio® y Mayer®
conceptian los procesos la codificacion dual y procesos cognoscitivos del

aprendizaje multimedia dando las bases de la competencia audiovisual.

En segunda instancia se planted la estructura y el disefio metodolégico de
Investigacion Accion, con enfoque cualitativo, estructurado desde el modelo
planteado por McKernan®, quien nos dice que mediante los ciclos de accién se
puede desarrollar sistematicamente el proceso con el uso de técnicas e
instrumentos diversos que permitieron la recoleccion de la informacion para el

andalisis de los datos.

3 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacién constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /Interamericana Editores S.A. 2002.

4 COOPER, David: Cémo mejorar la comprension lectora, Madrid, Visor, 1998.

> SMITH Frank. Comprension de lectura. Andlisis psicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje.
México. 1989.

6 GOODMAN KEN. Entrevista a Yetta y Kenneth S. Goodman. Colombia, Medellin. Revista
educacion y Pedagogia. Vol. XII, N 31,2001.

" MEIER, ANNEMARIE, El cine como agente de cambio educativo. Sinéctica, Revista Electrénica de
Educacion [en linea] 2003, (Febrero-Julio) : [Fecha de consulta: 21 de mayo de 2018] Disponible
en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=99817932009> ISSN 1665-109X

8 PAIVIO, Allan.Dual Coding Theory and Education. [En linea]. Disponible en internet en :
http://www.csuchico.edu/~nschwartz/Clark%20%26%20Paivio.pdf

9 MAYER, Richard. Disefio educativo para un aprendizaje constructivista. Universidad Nacional
Abierta  Direccibn de Investigaciones y Postgrado. [En linea]. Disponible en:
https://recursosparaeducacion.weebly.com/uploads/1/4/4/7/14479122/diseo_educativo_para un_a
prendizaje.pdf

10 McKernan, J. Investigacion, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales reflexivos,
Madrid Ediciones Morata, S.L., 1999.
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En el cuarto capitulo, con base en los resultados del diagndstico se construyé la
estrategia de intervencién, bajo el propdsito de contribuir con el desarrollo de las
habilidades de comprension lectora en la muestra poblacional, establecida por
conveniencia para la investigacion, se estructuré el disefio y elaboracion de la
estrategia de intervencion a través de la secuencia didactica permitiendo crear
espacios de interaccion para desarrollar habilidades de comprensién lectora en
estudiantes de primaria con textos como el cortometraje donde la lectura no es
lineal, los estimulos duales o multimediales propician las conexiones internas y
externas permiten integrarse para construir nuevo conocimiento, este proceso se
efectud dentro de las sesiones de la secuencia con talleres investigativos en cuatro
fases, Junto a su debido andlisis categorial para mejorar la propuesta. Por dltimo, se
presentan los hallazgos, las conclusiones y recomendaciones del trabajo

investigativo ademas de ello la bibliografia y los anexos.

La transformacion de los entornos de aprendizaje en el aula se dio bajo la
integracion de las artes, el lenguaje y el uso de las TIC para promover actividades
significativas a través de estrategias de ensefianza. Las acciones conexas e
intencionadas desde la secuencia didactica desarrollaron habilidades de
comprension lectora en donde el cortometraje como herramienta, incentivo el
pensar, sentir y actuar abriendo nuevas posibilidades sobre el uso potencial de las

TIC dentro de la convergencia digital en la educacion rural.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA), Proyecto
coordinado por la OCDE (Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo
Econdmico) tiene como objetivo “evaluar qué tan bien preparados estan los
estudiantes de 15 afios para enfrentar los retos de la vida adulta,”'!
independientemente del grado que cursan. Los resultados de este programa
permiten servir de guia para tomar determinaciones sobre las politicas publicas,
esto ocurre en Colombia debido a las implementaciones de estrategias para la
incorporacion del pais al grupo de asociados, para ello debe cumplir con las metas
y tareas que establece la OCDE basadas en el analisis de las pruebas PISA, la
informacion minuciosa que se acopia sobre los sistemas educativos y su
funcionamiento permiten divisar una panoramica del pais y al mismo tiempo
analizarse comparativamente con otras naciones segun los topicos establecidos por
la organizacion. “Cada aplicacion enfatiza en una de las tres areas: en 2000 fue
lectura; en 2003, matematicas; y en 2006, ciencias. En 2009 se evalué nuevamente
lectura y en 2012, matematicas.” 2 Colombia ha participado desde 2006 esto le ha
permitido analizar la panoramica de sus politicas educativas, sociales y econdmicas

asi mismo la calidad de su educacion.

n ICFES, Colombia en Pisa 2009 sintesis de resultados, Bogota 2010, p. 7, [en linea] disponible en:

http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/Colombia%20en%20PISA%202009%20Sintesis%20de%20resultados.pdf

12 ICFES, Colombia en Pisa 2012 sintesis de resultados, Bogota 2013, p. 5, [en linea] disponible en:
http://www.icfes.gov.co/investigacion/evaluaciones-internacionales/pisa.
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Tabla 1 Puntajes promedio y desviaciones estandar. PISA 2012

Matemadaticas Lenguaje Ciencias

Desviacion . Desviacion ) Desviacién

Promedio estandar Promedio estandar Promedio estandar
Chile 423 A a1 441 & 73 445 & 20
Meéxico 413 & 74 424 A 80 415 4 71
Uruguay 409 & 89 411 — 96 416 & a5
CostaRica 407 & 68 441 & 74 429 & 71
Brasil 391 & 78 410 = 85 405 = 79
Argentina 388 & 77 356 =— 96 406 -— 86
Colombia 376 =— 74 403 = 84 399 — 76
Peru 368 — 84 384 ¥ 94 373 = 78
Promedio OECD 494 92 496 94 501 93
shanghai - China 613 101 370 80 580 82

Fuente: COLOMBIA EN PISA 2012. Comparaciones de puntajes promedios de las tres areas

evaluadas.

Segun lo observamos en la tabla 1, podemos ver que Colombia obtuvo un puntaje

de 403 en lectura mostrando un avance en los resultados del promedio desde su

primer registro en 2006, en cuanto a la desviacion estandar es de 84 para el 2012.

En lectura, el crecimiento anual fue de 3 puntos, que es estadisticamente

significativo, a pesar de la desaceleracion que se observa entre 2009 y 2012. Por

ello la OCDE destaca la tendencia de lengua castellana como positiva. Se refleja un

incremento en lectura, “los estudiantes cuyos resultados inferiores a los del 90% del

total de evaluados mejoraron sus puntajes de 243 en 2006 a 295 en 2012, lo que

corresponde a una diferencia de 52 puntos.”'3

13 Op. cit. p. 11
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Grafica 1. Variaciones anuales PISA 2006 — 2009 - 2012

Colombia. Variacién en la distribucién porcentual segun
niveles de desempeno en lectura, 2006 - 2012

2006 2009 2012
HM<2 WENn2 " >2

Fuente: COLOMBIA EN PISA 2012. Variaciones en la distribucion porcentual

En Colombia los estudiantes en cuanto a lectura poseen dificultades segun lo plantea PISA

en sus niveles determinados asi:

En lectura, el 51% no alcanzé el nivel basico de competencia, y el 31% se ubico en nivel

2. Esto significa que tres de cada diez estudiantes colombianos pueden detectar uno o mas

fragmentos de informacion dentro de un texto; ademas, reconocen la idea principal,

comprenden las relaciones y construyen significados dentro de textos que requieren

inferencias simples, y pueden comparar o contrastar a partir de una caracteristica tnica del

texto. En los niveles 5 y 6 estan solamente 3 de cada mil jdvenes, quienes pueden hacer

inferencias multiples, efectuar comparaciones y contrastes detallados y precisos;

demuestran una comprension amplia y detallada de uno o mas textos, y realizan una

evaluacion critica de un texto cuyo contenido es poco familiar.'4

¥ bid., p. 8
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Tabla 2. Diferencia por género. PISA 2012

Prueba Hombres Mujeres H:nr:jl;r::s— Si::::ztgzsc ;::;:;:ia
Matematicas 390 365 25 Valor maximo
Lectura 394 412 -18 La 22 mas baja
Ciencias 408 390 18 Valor maximo

Fuente: COLOMBIA EN PISA 2012.Diferencia por género.

Se puede observar que las areas de matematicas y ciencias poseen un desequilibrio
entre los desempefios por género, lo que es preocupante ya que debe existir
igualdad de condiciones en cuanto al desarrollo de capacidades, puesto que el

desarrollo de estas areas en cuanto a género da una mirada del sesgo educativo.

Diferente a lo que ocurre con la prueba de lectura ya que, de acuerdo con PISA, en términos
generales, las nifias presentaron una ventaja con poca diferencia, lo que ratificé la OCDE
al afirmar que Colombia es el pais con menor brecha de género y mostré una tendencia
decreciente en este aspecto pues logré una disminucién de 4 puntos, siendo la segunda

mas baja entre los 65 paises.'®

15 AYALA, Jhorland. Evaluacién externa y calidad de la evaluacion en Colombia. Banco de la Republica de Colombia, Bogota
2015, p. 21, [En linea] disponible en: http://www.banrep.gov.co/docum/Lectura_finanzas/pdf/dtser_217.pdf
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Tabla 3. Diferencia por zona. PISA 2012

Puntaje promedio Puntaje controlado por NSE

Urbano  Rural Brecha Urbano Rural Brecha

Brasil 406 365 41 426 417 9
Uruguay 439 365 74 455 417 38 *
Chile 431 358 73 443 416 27 *
Argentina 400 369 31 415 406 10
Pert 402 313 89 421 375 45 *
Costa Rica 424 389 35 436 425 12
Colombia 389 339 50 411 392 19 *
México 433 375 58 442 111 31 *

Promedio OCDE 504 468 36 497 484 14

Fuente: COLOMBIA EN PISA 2012. Diferencia por zona

En este analisis de grafica es importante destacar que la brecha entre la educaciéon
de las zonas rurales y las urbanas son significativas, lo cual nos indica que debemos

invertir equitativamente en ambas.

“En América Latina, los menores valores de este indicador se presentan en Costa
Rica (35 puntos) y Argentina (31 puntos); en Perq, la brecha se sita en alrededor
de 90 puntos. En Colombia es de 50 puntos (equivalente a casi un afio y medio de

escolaridad).”®

16 ICFES, Colombia en Pisa 2012 sintesis de resultados, Bogota 2013, p.15, [En linea] disponible en:
http://www.icfes.gov.co/investigacion/evaluaciones-internacionales/pisa.
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Grafica 2. Diferencia segun el tipo de establecimiento por sector. Informe Nacional
de resultados Colombia en PISA 2015. Prueba de lectura

Colombla

T T T T
2006 2005 2012 2015

Fuente: Informe Nacional de resultados Colombia en PISA 2015. Diferencia por sector

Segun el andlisis del sector educativo, por instituciones privadas u oficiales, medido
de forma general en las pruebas de lectura, permitio visualizar la diferencia notoria
entre los urbanos privados y oficiales, aunque este comparativo ha disminuido con
respecto a los andlisis anteriores de las pruebas PISA. En lo que se refiere a la
diferencia entre los oficiales urbanos y rurales ha aumentado este indicador, lo cual
afecta el promedio general de la educacion rural en Colombia, al igual que el
desarrollo del pais. Las brechas entre los dos sectores oficiales medidas por las
inequidades socioeconOmicas, la asistencia del estado, la calidad educativa, las
infraestructuras, los recursos educativos, la conectividad y sumado al conflicto
armado, hace que la poblacion con la cual se desarroll6 la investigacion sea
vulnerable y que el uso de los recursos digitales y educativos con mediaciones de

tecnologias fuese complejo.

En conclusion, el andlisis de la panoramica educativa y los sistemas politicos a

través de las gréaficas y tablas de las investigaciones del programa PISA de los
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puntajes promedio y el puntaje controlado se concluye que Colombia debe mejorar
los desempefios de los estudiantes en el area de lectura, matematicas y ciencias,
aumentar los equilibrios de los alumnos en los niveles mas altos de desempefio,

acelerar el ritmo de mejoramiento y cerrar las brechas de género, zona y sector.

Teniendo en cuenta los datos anteriores, Colombia a través de su plan decenal de
educacion se plante6 como meta, mejorar la educacion en cuanto a su calidad,
inclusion, igualdad de posibilidades, desarrollo humano y consolidacion de la paz,
impulsando la formacién de docentes para impactar en la educacién rural, la
investigacion y la construccién de la sociedad en paz. Para esto se estd impulsando
el Sistema Nacional de Evaluacion, las guias para el disefio de los planes de
mejoramiento, la incorporacion del Plan de Integracion de Componentes
Curriculares (PICCH ME), los diferentes programas encaminados a mejorar la
calidad educativa, como el Programa de Transformacion de Calidad - Todos a
Aprender, que busca mejorar las condiciones para el aprendizaje de los nifios.

Ademas, de los compromisos como:

“(1) el establecimiento de un numero minimo de horas obligatorias de ensefianza en los
niveles de preescolar, basica y media; (2) la implementacion de estrategias para extender
la jornada escolar con actividades de refuerzo, ayudas para la realizacién de tareas y
realizacion de actividades artisticas y deportivas; y (3) la publicacion de estadndares basicos
de competencias en los que se definen criterios comunes acerca de lo que todos los
estudiantes, independientemente de su contexto socioecondmico y cultural, deben

alcanzar en cada una de las etapas de su educacién obligatoria.”’

Estas metas y planes de accién pretenden mejorar los alcances de la educacion en
Colombia y hacer del Sistema Educativo un ambiente mas participativo, articulado,
descentralizado, con mecanismos eficaces, bajo unos lineamientos curriculares

generales, pertinentes y flexibles, impulsando la transformacion de paradigmas y

Y bid., p. 19
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fomentando el uso de las diversas tecnologias. Debido a lo anterior, las politicas
educativas en Colombia se replantearon bajo el proyecto “Colombia la mas educada
2025”, puesto que se busca mejorar los aspectos que la OCDE determind con las
pruebas PISA como acciones de mejora. Al mismo tiempo, el ICFES (Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior), organismo adscrito al
Ministerio de Educacién Nacional, planted un seguimiento a los desempefios de los
estudiantes a través del ISCE (indice Sintético de Calidad Educativa), dada la
importancia de la calidad en las Instituciones de educacion colombianas y sus
proyecciones anuales. Por consiguiente, es necesario buscar estrategias que
permitan el mejoramiento continuo de los indices y la deteccién temprana de los
factores, variables y constantes a nivel estadisticos nacional, departamental,

municipal e institucional en las areas béasicas evaluadas.

De ahi que cada afio se realiza el Dia E (Dia de la excelencia educativa) para
analizar con maestros, padres de familia y estudiantes los resultados, avances y
compromisos que permitan progresar en el proceso de la Calidad Educativa en todo
el pais, ademas de las multiples camparias de “Leer es mi cuento”'® inmersas en el
PNLE (Plan Nacional de Lectura y Escritura) haciendo hincapié en los procesos,

habilidades y competencias de la lectura.

Por ello las instituciones educativas de Colombia, en especifico, la Institucion
Educativa Pitiguao corregimiento del municipio de Mogotes en el departamento de
Santander, promovié la tarea de mejorar las condiciones de desarrollo profesional
de los docentes accediendo a los programas de Becas del MEN (Ministerio de
Educacion Nacional) para la excelencia educativa, de igual manera establecié un
Plan de Mejoramiento Institucional (PMI), para el fortalecimiento de la gestion

académica con la reestructuracion del plan de estudios y establecio a través de

18 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura. [ En linea]

http://mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325393.html
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proyectos en el aula el mejoramiento de las habilidades lectoras, ademas de

incrementar las Metas Minimas Anuales (MMA) en las pruebas Saber.

En el corregimiento Pitiguao, que en el dialecto ancestral Guane significa “alegria
detras de los cerros”, abrid sus puertas en el afio 2.013 el Centro Educativo Pitiguao
lugar donde jovenes de veredas aledafias acudieron diariamente a recibir sus
estudios de basica primaria, basica secundaria y media, segun resolucion No.
017812 de octubre 2 del 2013. Comprometidos con la tarea de educacion con
excelencia para la poblacion rural emprendié este proyecto con ayuda de las
autoridades municipales y comunidad educativa, para brindar las oportunidades y
condiciones 6ptimas y por consiguiente llevar a feliz término la primera graduacion

de estudiantes bachilleres en este apartado lugar.

El objetivo principal de la Institucion es brindar a los estudiantes las bases
adecuadas para su formacion integral, destacando el trabajo en equipo, el liderazgo
y el emprendimiento, que estos sean capaces de desempefarse en el contexto local
y regional como individuos competentes con proyectos de vida utiles para su
comunidad y entorno. 1® Asi mismo, el establecimiento y sus once sedes han
ajustado los aspectos institucionales, la planta fisica, los perfiles de los docentes y
el Proyecto Educativo Institucional (PEI), los cuales han sufrido modificaciones
constantes para estructurar los pilares sélidos cuyo alcance sea la excelencia de la
educacién rural con eficacia y eficiencia en los procesos administrativos y

educativos que ofrece.

En este proceso de reestructuracion constante se observd que existe una
problematica en cuanto a que las sedes adscriptas a la Institucién son en su mayoria
de educacién primaria formadas con la base de la modalidad de Escuela Nueva, la

cual difiere en muchos aspectos de tipo procesal y estructural, del propdsito

19 PEI de la Institucion Educativa Pitiguao
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metodoldgico social-cognitivo del Bachillerato de la sede A. La transicién a los
niveles de secundaria se ha hecho compleja y traumatica siendo notorio en los
rendimientos y actitudes de aprendizaje de los estudiantes, pero se continla
implementando estrategias para superar esta situacion puntual. Por otra parte, la
institucion tiene claro los objetivos de proyeccién manifestados en el Plan de

Mejoramiento Institucional (PMI), que expresa textualmente:

“Proveer los medios necesarios, disefiar y emplear estrategias tendientes a fortalecer el
proceso educativo enfatizando en la evaluacion del aprendizaje, con miras a elevar los
resultados en las pruebas internas y externas para el mejoramiento gradual de la calidad

educativa.”®

Bajo esta directriz la institucibn y cada sede se plante6 estrategias para el
fortalecimiento de problemas o necesidades, asi como la mejora anual de los
mismos enfocados en optimizar los resultados, la apropiacién y construccion de un
pensamiento critico de si mismo y de su entorno. Por consiguiente, es fundamental
realizar periédicamente el acercamiento a los analisis del rendimiento interno en los
Informes académicos respecto a las evaluaciones por competencias en las areas
que se presentaron, de tal manera que se contraste con los definidos en el indice
Sintético de Calidad (ISCE).

Tabla 4. Mejoramiento Minimo Anual (MMA)

DATOS 2015
ESTABLECIMIENTO: INSTITUCION EDUCATIVA PITIGUAO - ETC: SANTANDER
Primaria Secundaria Media
ISCE 2015 5.6449 6.2692 No aplica
MMA 2016 5.6990 6.3350 3.7496
DATOS 2016
ESTABLECIMIENTO: INSTITUCION EDUCATIVA PITIGUAO - ETC: Santander
Primaria Secundaria Media
ISCE 2016 6.4134 5.0585 6.3979
META 2017 5.8613 6.5324 3.8737

Fuente: MMA en linea http://aprende.colombiaaprende.edu.co/mapadiae

20 plan de mejoramiento Institucional. Institucién Educativa Pitiguao.
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Analizado los datos del ISCE 2015 de la IE Pitiguao se pudo afirmar que sus
promedios se encontraron en el margen de la meta planteada para el siguiente afio
2016 por el MEN, lo que implicé un trabajo constante para la mejora de los procesos
de calidad educativa. En el ISCE 2016 Secundaria estuvo un poco relegada de la
meta que se establecid, lo que llevé a generar un plan de mejora a nivel institucional
para determinar los factores y estrategias a implementar que permitieran abordar
estas debilidades y fortalecer los procesos. En cuanto a primaria y media se observo
que estaba por encima de lo establecido, pero fue necesario continuar con los
procesos fortaleciendo los indicadores.

Para continuar con el andlisis institucional fue de suma importancia analizar cada
uno de los promedios y componentes puesto que permitio visualizar los planes para
la mejorar. Se inici6é con el reporte del 2015 cuyas pruebas se realizaron en el 2014

y finalizé con los datos del 2016 las cuales son resultados de las pruebas de 2015.

Tabla 5. Reporte de la excelencia 2016. ISCE Institucional

COMPONENTE  ANO 2014 ANO 2015
ISCE NIVELES NIVELES
PRIMARIA B. MEDIA PRIMARIA B. MEDIA
SECUNDARIA SECUNDARIA
PROGRESO 1,55 2,60 *N. R 1,97 0,80 2,31
DESEMPERNO 2,46 2,51 *N. R 2,72 2,52 2,22
EFICIENCIA 0,85 0.95 *N. R 0,93 0,97 *N. R
AMBIENTE ESC | 0,77 0,79 *N. R 0,79 0,78 *N. R
TOTALES 5,64 6,2 *N. R 6,41 5,06 6,40
IE Pitiguao
Promedio
General NAL. | ETC. | NAL. | ETC. | NAL. | ETC. | NAL. | ETC. | NAL ETC. NAL | ETC.
507 | 547 | 49 5,5 - - 542 | 564 | 527 5,45 589 | 6.14
*N. R (NO REGISTRA)

Fuente: PEI Institucidn educativa Pitiguao

Analizando la gréafica del afio 2014 a nivel de primaria se observa que el desempefio

Nacional (NAL) obtuvo un 5.07, el desempefio de la Entidad Territorial Certificada
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(ETC), para el caso Santander, obtuvo un 5.47 y la Institucién Educativa Pitiguao
obtuvo un 5.64 siendo superior a los resultados nacionales y departamentales tal
como se puede ratificar en la escala de valores en el reporte de excelencia 2015.
Lo que implica que el Establecimiento Educativo est4 por encima de los valores,
destacando los procesos de mejora, al compararlos con los promedios de NAL y
ETC e indica que los planes implementados en los afios anteriores han incidido
positivamente en el desempefio de las pruebas. El MMA planteado por el MEN en
el 2017 es de 5.8 y el promedio a 2016 esta sobre el 6,4 de tal manera que el reto

para los docentes de primaria de la institucion es mantener o incrementar el mismo.

Grafica 3. Reporte de la excelencia 2015. ISCE Institucional primaria 2015

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

NAL 5,07

Promedio nacional
(Primaria)

Promedio Entidad
1 Territorial Certificada
5,64

(Primaria)

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mas alta.

Fuente: ISCE en linea http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/

En la siguiente grafica podemos observar el reporte de la excelencia para el afio
2016.

Gréfica 4. Reporte de la excelencia 2016. ISCE Institucional primaria

IDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.
NAL 5.42
“ /SCE Pri’na’ia
3 e ETC 564
’ ISCE Primaria

Fuente: ISCE en linea http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/
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Haciendo un analisis comparativo de los promedios se puede inferir que la
Institucion Educativa ha llevado una constante que le ha permitido estar, en cuanto
a primaria, por encima de la medicion comparativa con respecto a los indices NAL
y ETC, esto indica que los procesos deben continuar con innovacion en las
estrategias y herramientas que permitan mantener la mejora y un avance
significativo. Desde el 2016 el MEN trazd los Mejoramientos Minimos Anuales

(MMA) estos, como lo afirma la pagina Siempre Dia E de Colombia Aprende

“son unicos para cada colegio, dependen de dénde este empezo (...) Cada colegio
compite con si mismo, al querer superar sus respectivos MMA y asi, en conjunto,
aumentamos los MMA nacionales que garantizaran que logremos hacer de

Colombia la mejor educada de América Latina en el 2025”2,

Analizando la informacion del ISCE primaria suministrada por Colombia Aprende en
la pagina Siempre Dia E, es posible observar el comparativo afio por afio. Cabe
aclarar que el ISCE primaria es un compendio de los resultados segun los cuatro
componentes como lo son desempefio, progreso, eficiencia y ambiente escolar para

ambos grados, tercero y quinto.

Gréfica 5. Reporte de la excelencia 2017. ISCE Institucional primaria

D @ @ e
Afio Desempefic  Progreso  Eficiencia  Ambiente ISCE MMA
2018 6,07
2017 242 0,41 0,92 0,74 4,49 5,86
2016 2,72 1,97 0,93 0,79 6,41 5,70
2015 247 1,55 0,85 0,77 5,64

Fuente. Reporte de la excelencia 2017.%2

21 Siempre Dia E. [En linea] Disponible en
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86403
22 Reporte de la excelencia 2017. [En linea] Disponible en

https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/268464000308.pdf
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En el 2017 no se alcanzaron las expectativas ya que el MMA primaria era un 5.86 y
el ISCE obtenido ese afio fue de un 4.49, por consiguiente, ha sido una desmejora
notable. Al analizar esta problematica fue conveniente hacerlo desde cada uno de
sus componentes en la basica primaria. Se inici6é con el analisis del componente del
Desemperio, alli se evidencié un cambio notorio entre el 2016 a 2017 puesto que
descendié un 0.3 segln los datos por grados suministrados por el MEN?3, Los
desempenios en el grado tercero fueron fluctuantes en comparacion a los del grado

quinto que se mantuvieron en una constante con tendencia a incrementar.

Por otra parte, en el componente del Progreso se observaron cambios
considerables entre el 2016 a 2017 con una disminucién significativa y preocupante
de 1.56 puntos en los valores evaluados. En la revision del documento institucional
del Reporte de la excelencia 2017 2 se encontr6 que, para el grado tercero, en este
componente, los indicadores de insuficiente y minimo incrementaron afio por afio
en contraste con el grado quinto, quienes disminuyeron paulatinamente estos
valores, debido a estas variables el componente Progreso en términos generales no
mostré mejora. En el componente de Eficiencia se mantuvo una constante en los
valores pues oscilaron entre el 0.93 y el 0.94 en lo que se refiere a la tasa de

aprobacion que se tomd del SIMAT, mostrando una fortaleza en los resultados.

En el componente de Ambiente escolar, entre el afio 2016 a 2017, se noté un
descenso en los valores en un 0.5 puntos pues se encontraron tres aspectos
evaluados, el Seguimiento al Aprendizaje, Ambiente de Aula y Ambiente
Escolar. En el primer aspecto se evidencio la disminucion de 0.9 puntos, lo que
mostro la necesidad de fortalecer los procesos de seguimiento con respecto a la
calidad y frecuencia de los procesos de retroalimentacién que los maestros hacen

al trabajo de sus alumnos. En el segundo y tercer aspecto referido a los ambientes

23 Reporte de la excelencia 2018. [En linea] Disponible en
https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2018/268464000308.pdf
24 Reporte de la excelencia 2017. [En linea] Disponible en

https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/268464000308.pdf
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de aula y escolar, también mostraron un descenso de 10 puntos en el primero y
disminucion de 0.5 en lo referente al segundo. En conclusion, este Ultimo
componente no mostré indicios de mejora por lo que afectd notablemente la

totalizacion de indice Sintético de Calidad Educativa.

El nivel conformado por los grados 4° y 5° de la sede H Tubuga fueron, por solicitud
de la Rectora de la Institucion, designados para ser la poblacién por conveniencia a
trabajar en el proyecto para fortalecer el proceso y la transicion de basica primaria
a basica secundaria. Por ello se inicio el andlisis de los resultados prueba Saber
del grado quinto. Se abordé el Informe por Colegio 2015 2 en el que se evidencié
en las categorias insuficientes y minimos a los estudiantes con un porcentaje 100
% igual, tanto para la competencia lectora como la escritora. Esto claramente fue
preocupante dado que en ninguna se mostraba fortalezas en satisfactorio y

avanzado. Tal como lo muestra a continuacion la grafica nimero cinco.

Gréfica 6. Informe por Colegio 2015. Lenguaje grado 5°

Competencia lectora 2015 Competencia escritora 2015

0%

0%

100%

Fuente. Informe por Colegio 2015

2 Informe por Colegio 2015. [En linea]. Disponible en

https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/268464000308.pdf
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Algunas “microhabilidades”, término utilizado en las mallas de aprendizaje
publicadas por el MEN, en las que los estudiantes mostraron notorias falencias con
respecto a la competencia lectora fueron: el no reconocimiento de elementos
implicitos de la situacion comunicativa del texto; la no recuperacion de informacion
explicita en el contenido del texto y la no recuperacion informacién implicita de la
organizacion, tejido y componentes de los textos. Con respecto a la competencia
escritora las falencias fueron: el no dar cuenta de los mecanismos de uso y control
de las estrategias discursivas, para adecuar el texto a la situacién de comunicacion;
el no prever temas, contenidos, ideas o0 enunciados, para producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas y el no prever el proposito o las
intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las necesidades de la

produccion textual en un contexto comunicativo particular.

En el Informe por Colegio 2016 ¢ el andlisis de los resultados del grado quinto con
respecto al lenguaje permitié evidenciar que tanto la competencia lectora como la
escritora presentaron el mismo porcentaje de estudiantes con promedio insuficiente
y minimo correspondiente al 89%. Algunas microhabilidades en las que los
estudiantes mostraron notorias falencias con respecto a la competencia lectoray
competencia escritora, coinciden con las citadas en el péarrafo anterior con
respecto a las del 2015. Aunque, el comparativo 2015 — 2016 en cuanto a
porcentajes ha mejorado en un 11 %, pero aun es evidente la falencia de las dos

competencias. En la gréfica nUmero seis se muestran los porcentajes.

26 Informe por Colegio 2016. [En linea]. Disponible en

https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2016/268464000308.pdf

33



Grafica 7. Informe por Colegio 2016. Lenguaje grado 5°

Competencia lectora 2016 Competencia escritora 2016
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0%

78%

Fuente. Informe por colegio 2016

Luego de los analisis presentados se evidencié que las dificultades eran evidentes
en las dos competencias para el grado quinto, pero como la investigacion va
directamente dirigida a la solucion de un problema de aula que implica la relacion
con el contexto institucional, es decir, la comunidad educativa, en el Plan de
Mejoramiento establecido para el colegio se privilegiaba la mirada a los proyectos
que mejoraran los procesos de comprensién lectora y este insumo era una

exigencia de la Maestria para el planteamiento de la investigacion.

La maestra investigadora tomo la linea de investigacién de Lenguaje puesto que fue
la opcidén que permitié trabajar la lectura en los procesos de intervencion en el aula
con estudiantes de primaria con la intencién de continuar trabajando para mejorar y
mantener los alcances del indice y ubicar a la institucion en una oferta de calidad
para el estudiante rural. En los procesos investigativos se pretendié generar nuevos
aprendizajes comunicativos indispensables, asi como conocer y reconocer la
importancia de la criticidad en todas las instancias de su vida y desarrollar estas

habilidades para participar plenamente en la comunidad.
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Visto desde la perspectiva de la lectura se dirigi6é la mirada hacia las estrategias
para desarrollar habilidades de comprensién lectora, las cuales permiten disminuir
las deficiencias lectoras y mejorar el rendimiento en las distintas areas del
conocimiento de la poblacion de la Institucion Educativa Pitiguao, especificamente
en la sede H Tudbuga con los estudiantes de grados quinto y cuarto. Para los
estudiantes, sus familias y la comunidad veredal es de suma importancia continuar
con la educacion puesto que esto ayudara a mejorar la calidad de vida y solucionar
la problemética para la poblacién campesina en donde se observa la desercion de
las aula para trabajar o laborar en temporadas de cosechas, lo que incrementa las
brechas entre zonas rurales en comparacién de las zonas urbanas tanto en los
aspectos de educacién como en las tasas de pobreza, alzas en las tasas del trabajo
infantil, esto considerado como violacién a los derechos fundamentales de los nifios
en Colombia, las limitantes de empleo debido a la falta de capacitacion y formacion
académica lo que limita la competitividad, la falta de oportunidades, la subvaloracion
del trabajo realizado puesto que desconoce sus derechos y beneficios como
trabajador activo, la carencia de bienes publicos, estas y muchas razones mas han
hecho del campo un problema educativo y social que los grupos al margen de la ley
usan para ultrajar y violentar a esta poblacién tan golpeada desde muchos aspectos
sociales, politicos, culturales, econdmicos, educativos, de salud y bienestar.
Desarrollar habilidades de comprension lectora le permitird al nifio campesino
analizar su entorno y transformar sus realidades y las de su comunidad, “Colombia
tiene una deuda histérica con el campo”, como lo sefial6 el Informe de la Mision de

Transformacion del Campo en el afio 2014.%7

La educacion colombiana de manera general como se plantea por la OCDE

presenta problemas en lectura, ya que “PISA se enfoca en leer para aprender y no

27 COMPARTIR- FEDESARROLLO, Colombia, Bogota 2016, p. 1.La situacién de la educacion rural
en Colombia, los desafios del posconflicto y la transformacién del campo. En linea] disponible en:
https://compatrtirpalabramaestra.org/publicaciones-e-investigaciones/otras-investigaciones/la-
situacion-de-la-educacion-rural-en-colombia-los-desafios-del-posconflicto-y-la-transformacion-del
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en aprender a leer.” 28 La lectura en la prueba debe sobrepasar de la “comprension
literal y la decodificacion de textos e involucra la habilidad de utilizarla para que el
estudiante logre sus objetivos durante su vida.” 2 Ademas de esto, se evalud la

habilidad que poseian para leer, entender y aplicar textos digitales.

En sintesis, dado que

“La baja calidad de la educacion en Colombia requiere de mucha atenciéon y compromiso.
La mayoria de los nifios y nifias del pais estan finalizando la educacion béasica sin haber

adquirido las competencias basicas para desempefiarse en una sociedad moderna.” %

Fue indispensable trabajar en los aspectos que las distintas pruebas externas de
lectura nos establecen como parametros y variables a medir en cuanto a procesos
de competencias se refiere, sobre todo al aspecto de la habilidad para leer y realizar
los textos digitales, multimediales o multimodales en donde la imagen y el andlisis
de estas juega un papel vital de la lectura en los aspectos iconograficos ligados al

analisis critico de las mismas en un contexto determinado.

El disefio curricular, la practica docente y la disposicion de los estudiantes también
son aspectos que influyen en los procesos de ensefianza aprendizaje e inciden en
la calidad de la educacion por lo que también se convirtié en parte vital del proceso
del proyecto investigativo. La importancia de estos aspectos inicia con el disefio
curricular puesto que se considera como la esencia de las instituciones, asi mismo
€s una guia con metas fijas en cuanto al ¢ Qué? ¢ Como? ¢ A quiénes? ¢ Para qué?
¢,Cuando? Ademas de brindar las herramientas contextualizadas, planeadas con

estrategias pedagogicas secuenciadas por grados para dar respuesta a las

28 |CFES, Colombia en Pisa 2009 sintesis de resultados, Bogota 2010, p. 10, [En linea] disponible
en:http://portal.icfes.s3.amazonaws.com/datos/Colombia%20en%20P1SA%202009%20Sintesis%2
0de%20resultados.pdf

2 |bid., p 10

30 AYALA, Jhorland. Evaluaciéon externa y calidad de la evaluacién en Colombia. Banco de la
Republica de Colombia, Bogotd 2015, p. 21, [En linea] Disponible en:
http://lwww.banrep.gov.co/docum/Lectura_finanzas/pdf/dtser_217.pdf
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finalidades planteadas y que por ultimo estas puedan ser evaluadas a través de
procesos diagndsticos, formativos y sumativos,3! como lo plantea Julian de Zubiria.
Los niveles para el curriculo establecidos son en el primer nivel el curriculo
propuesto, en segundo nivel curriculo desarrollado y en el ultimo nivel el curriculo
logrado, permiten de forma organizada establecer los procesos de disefio,
ejecucion y actualizacion del mismo, sin olvidar los ritmos de los estudiantes, los
estilos de aprendizaje, el plan de estudios dinamizado con elementos didacticos con
alcances fijos, secuenciales y flexibles fortalecidos con la formacion de los maestros
y sus reflexiones acerca de practicas pedagdgicas generando nuevas alternativas

de resignificacion del alcance del curriculo.

Se evidencié que en estos aspectos hay falencias que agudizan la problematica
como lo es, un curriculo propuesto que estd en actualizacion ya que las
competencias por area no estan especificadas en el plan de estudios y el Plan de
Integracion Curricular esta en el inicio del proceso; adicional a esto la falta de
capacitacion de los maestros ante los nuevos modelos pedagogicos y las nuevas
estrategias de ensefianza que permitirian dinamizar los procesos en el aula y
adicional a esta problematica el recurso de las guias obsoletas de escuela nueva
qgue el Ministerio doté hace afios las cuales aparte de estar en mal estado son un
limitante en el proceso debido a la manera en que son empleadas como
herramientas de ensefianza realizando sistematicamente procesos de transcripcion
de las guias al cuaderno del estudiante dejando de lado el aprendizaje significativo.
La falta de espacios para la reflexion de las practicas docentes que permitan renovar
las experiencias y valorar formativamente el impacto de estas en las aulas de clase,
hacen que el rol del estudiante sea pasivo y sin la capacidad de desarrollar niveles
criticos frente a una situacién problema, frente a un texto o al desarrollo de las

facultades del ser, saber y saber hacer.

31 ; Cémo disefar un curriculo por competencias? Fundamentos, lineamientos y estrategias.
Editorial Magisterio. P 71 afio 2013 Bogota Colombia
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Frente a esta situacion, la maestra investigadora escoge aprovechar su saber inicial
referido a las artes, su trabajo con la imagen, el color, el dibujo, e indagar dentro de
la diversidad de tipologias textuales que existen cual le permitiria despertar el
interés de los estudiantes y mejorar las habilidades lectora a través de las imagenes.
Fue asi como se encontrod con los textos discontinuos y multimodales, usados en el

séptimo arte a través del cortometraje.

Los textos discontinuos requieren del uso de estrategias de lectura no lineal y que
suponen el empleo de los procesos cognitivos de identificacion, interpretacion y
reflexion de informacién en textos de forma mas global e interrelacionada. Para
desarrollar estas habilidades es necesario reconocer los procesos cognitivos de la
codificacion dual y establecer las conexiones necesarias para dar sentido al texto
unificando la imagen, sonido y texto. Desde el campo del séptimo arte pueden darse
estos espacios, ademas atraer con interés la atencion de los estudiantes y mejorar

los procesos de aprendizaje, pues

“Los docentes de la Sociedad de la Informacion tienen ante si un gran desafio; leer
hoy es saber gestionar cantidades, fuentes y soportes de informacion cada vez mas
complejos, ya sea por la diversidad que le otorga el caracter multilingiie y

multicultural de la sociedad.” 32

El texto discontinuo es poco familiar para los estudiantes y por consiguiente se
trabaja poco en la escuela, pese a que ha adquirido importancia progresiva dado el
flujo constante y creciente de la informacion en la sociedad actual basada en una
cultura de la imagen. Por ello el reto es necesario asumirlo, sin dejar de lado el
disfrute de la lectura impresa sino por el contrario hallar el equilibrio con la lectura
digital, pero es necesario preparar a los estudiantes para afrontar los estos retos de

la lectura de este tipo de textos donde los procesos cognitivos requieren de la

32 ACHUGAR, Eleonora. Los textos discontinuos: ¢cémo se leen? [En linea] Disponible en
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/D/413/P1D413.pdf
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identificacién, la interpretacién y la reflexion. La escogencia de este género para el
proyecto de investigacion permite la diversidad textual en el aula para movilizar
diversas estrategias lecturas permitiendo asi la traduccion de la informacion de un
género a otro motivando y dinamizando el aprendizaje, asi como el placer de leer
sin dejar de lado el desarrollo de las diversas habilidades en el proceso lector. Como
lo afirma Emilia Ferreiro “Leer y escribir son construcciones sociales. Cada épocay

cada circunstancia historica dan nuevos sentidos a esos verbos.” 33

Teniendo en cuenta todo lo anterior se formulé como pregunta de investigacion:

¢,De qué manera la lectura de imagenes a través de cortometrajes contribuye al
desarrollo de habilidades de comprension lectora en estudiantes de cuarto y quinto
de la Institucién Educativa Pitiguao Sede H?

Y como preguntas directrices:

¢ En qué nivel de lectura estan ubicados los estudiantes de cuarto y quinto?

¢, Qué estrategias pedagdgicas y tipologias textuales disefian e implementan en las
aulas los maestros de la institucion?

¢, Como debe estar estructurada una secuencia didactica en relacion con la lectura
de imagenes, para desarrollar habilidades de comprensién lectora?

¢, Qué contribucién genera la secuencia didactica como accion pedagdgica en el

aula?

1.1 JUSTIFICACION

Este trabajo pretendi6 hacer algunos aportes en términos disciplinar, metodologico,

didactico y pedagogico, acerca del papel que juega la lectura de cortometrajes como

33 FERREIRO, Emilia. Citada por Achugar Diaz, Eleonora. Los textos discontinuos: ¢ C6mo se leen?
[En linea] Disponible en http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/D/413/P1D413.pdf

39



estrategia para el desarrollo de habilidades de la comprension lectora con

estudiantes de quinto y cuarto primaria.

El tema de investigacion se originé en torno a la pregunta ¢, De qué manera la lectura
de cortometrajes desarrolla habilidades de lectura critica en estudiantes de quinto y
cuarto grado? Pregunta que hace hincapié en las estrategias que pueden usarse
para desarrollar las habilidades de una lectura critica generando interés en la

poblacién estudiante para que sea significativo.

En la investigacion, a través de las categorias de tipologia textual que los maestros
llevan a las aulas para desarrollar sus practicas pedagdgicas, asi como los tipos de
textos de interés en la poblacién estudiantil, adicional a los tipos de estrategias que
se usan para desarrollar habilidades de lectura y las caracteristicas de la estrategia
didactica de la secuencia a través de la mediacion de los cortometrajes se logro

marcar el derrotero en el disefio de la intervencion.

Dada la importancia de la lectura critica en los procesos de la educacién y su
transversalidad con otras areas es pertinente desarrollar habilidades de
comprension lectora que permitan fortalecer las dimensiones de la lectura y de los
procesos de enseflanza aprendizaje de estas y de este modo lograr que “el lector
reconstruya el sentido profundo de un texto en el marco del conocimiento del

contexto en el que se produce y las condiciones discursivas en las que se emite”. 34

El uso de las realidades convierte y potencializa este proceso de manera
significativa y transformadora de acuerdo con sus necesidades. Por ello se planted
usar las imagenes a través de cortometrajes como estrategias para generar
motivacién mayor, conexién y comprensién debido a que en la actualidad el uso de

la imagen esta creciendo cada vez mas y el acceso a los multicanales y los medios

3 ICFES. Modulo de lectura critca 2013 -1. P. 2 [En linea]. Disponible en:
http://www.tecnar.edu.co/sites/default/files/pdfs/M%C3%B3dulo-LECTURA%20CRITICA.pdf
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multimodales destacan su importancia como lectores consumidores de estos
elementos. Bajo el contexto del trabajo de Escuela Nueva con la poblacién de cuarto
y quinto de primaria de la Institucion en la vereda Tubuga, se realizo la intervencion
destacando la importancia de este nivel de grados, en primera instancia por ser uno
de los cortes evaluativamente hablando que incide en los promedios del ISCE. En
segunda instancia por ser un nivel de grados transicional de la educacion primaria

a la secundaria.

La importancia de estudiar este problema radic6 en la necesidad de que como
maestros y miembros activos de una comunidad educativa debemos actualizarnos
en la nueva cultura de la imagen que evidentemente ha ganado espacios en la
juventud y es de gran empatia para los estudiantes. Por ello la imagen en esta era
multimodal y multimedial se transforma en la estrategia perfecta para mediar y

mejorar los procesos de lectura.

El uso de nuevos recursos y las posibilidades que estos abren permite promover
actividades que exploren e indaguen a través de un trabajo significativo la
potencialidad de la TIC permitiendo comprender y valorar el impacto en la
ensefanza. Para Cassany texto significa “cualquier manifestacion verbal y completa
que se produzca en una comunicacion.”® Lo que ubica al cortometraje en una
tipologia donde el texto, la imagen y el sonido transmiten informacion, narran y
emocionan. Para analizar este tipo de texto es necesario describir (imagenes,
video), expresar sensaciones personales, intercambiar opiniones y fomentar el

desarrollo de las capacidades expresivas y el uso del lenguaje especializado.3®

35 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial
Anagrama S. A, 2006. p.313.

% CASSANY, Daniel. 10 claves para ensefiar a interpretar. Proyecto Leer.es. Ministerio de
Educacion.Espafna.p.4 [En linea]Disponible en:
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/24630/Cassany LEERES_ 10claves_docentes.pdf
?sequence=1
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Fue importante que la investigacion cualitativa con el disefio metodoldgico de
investigacion- accion permitiera determinar los factores que intervienen en el
proceso de la comprension lectora de caracter critico usando como estrategia la
lectura de cortometrajes para desarrollar las habilidades partiendo del contexto
educativo y social en basqueda del mejoramiento y el desarrollo de la misma, a
través de actividades especificas que fortalecieron buenos habitos lectores y la
buena practica del analisis critico de diversos textos que fueron de interés,

permitiendo asi capturar la esencia del autor y su intencionalidad.

El impacto social de este estudio estuvo vinculado a la actualizacion y uso de tic en
la educacion rural, puesto que la brecha se incrementa cada vez mas en estas
zonas. El acercamiento a estos tipos de texto a través del uso de herramientas
tecnoldgicas puede ir cambiando la realidad, generando posibilidades con procesos
mediados por la investigacion y una estructuracion pensada desde el contexto a
través del hilo conductor de la ensefianza para generar productos educativos que

consigan el éxito en el aprendizaje.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo General

e Desarrollar habilidades de comprension lectora, en estudiantes de cuarto y
quinto grado a través de la lectura de cortometrajes.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Determinar en qué nivel de lectura estan ubicados los estudiantes de cuarto
y quinto grado.

e Identificar las tipologias textuales y las estrategias pedagdgicas que con
frecuencia utilizan los maestros de primaria para desarrollar habilidades de

comprension lectora.

42



e Identificar la estructura que debe tener una estrategia didactica para
desarrollar habilidades de comprension lectora.

e Evaluar el desarrollo de la secuencia y el impacto de la propuesta
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 ANTECEDENTES

Tras un andlisis de las distintas bases de datos sobre proyectos de investigacion de
doctorados y maestrias, ademas de los articulos relacionados con la tematica de la
investigacion de la lectura critica, la lectura de imagenes, competencias y
habilidades de comprension lectora, se han encontrado las siguientes referencias

gue aportan elementos valiosos a este proyecto.

2.1.1 Antecedentes Internacionales. La exploracion de algunas investigaciones
realizadas a nivel internacional, teniendo como base la conceptualizacion de la
lectura critica, el uso de las imagenes y textos multimodales o multimediales,
permitieron aportar y contribuir en la orientacion del proyecto realizado. De

relevancia se encuentran las siguientes investigaciones:

Dora Elia Rojas Lopez realizé una investigacion titulada “La lectura de textos
multimodales en el contexto de proyectos de aprendizaje en la Escuela Primaria”
para la Universidad Autbnoma de Barcelona en el afio 2013, para optar el titulo de
Doctor en didactica de la lengua, la literatura y las ciencias sociales, utilizando como
metodologia el enfoque de investigacion accion.

El principal interés de la investigacion se centré en las practicas de la comprension
lectora en las aulas de educacién primaria, a través de los nuevos campos de la
escritura como textos multimodales o lectura digital, se plante6 como objetivo
implementar y valorar una propuesta didactica innovadora para trabajar la lectura
de textos multimodales en las aulas de educacién primaria en el marco de los
proyectos de aprendizaje en la escuela mexicana. En la investigacién participaron
los profesores de quinto y sexto grado de una escuela primaria mexicana. En la
realizacidon de la investigacion se cont6 con el apoyo de la Secretaria de Educacion

de Estado de Nuevo Leodn.
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El uso de cuestionarios, entrevistas semi-estructuradas, observacion, notas de
campo y videograbacion fueron algunos de los instrumentos empleados en la

muestra de estudiantes de grado quinto y sexto con su respectivo docente.

Los hallazgos en la aplicacion de la propuesta didactica permitieron visualizar la
factibilidad para llevarla al aula destacando la importancia del uso del internet en la
ensefianza a través de temas actualizados y enfocados en promover el respeto a la
diversidad cultural con una gran variedad de actividades destacando el uso e
incorporacion de textos multimodales para promover las practicas de lectura,
aunque el factor tiempo es un elemento que debe replantearse para potencializar el

proceso.?’

La manera como este trabajo se utiliz6 para incorporar los textos multimodales
reconociendo que es el nuevo reto en la educacion, las implicaciones didacticas que
este tipo de texto tiene en el aula y en los procesos de ensefianza y aprendizaje
puesto que el estudiante se convierte en miembro activo que pone en juego sus
habilidades para procesar y comprender el texto desarrollando durante el ejercicio
lector habilidades de comprension lectora. El texto multimodal y la importancia de
este en la era informéatica y en la lectura digital permiten comprender por qué para
PISA es la nueva alfabetizacion. La lectura digital a través de libros ilustrados,
paginas web, infografias, historietas, comics, peliculas, power point o anuncios
publicitarios permite combinar dos 0 mas sistemas semiéticos que para quienes
poseen dificultad al expresarse en el formato verbal o escrito sea una alternativa
mas efectiva de comunicacion. Estos aportes fueron un apoyo clave para el
desarrollo de esta investigacion considerando que la lectura de imagenes a través

del cortometraje animado es una combinacion de sistemas semiéticos definiendo

3" ROJAS, Dora. La lectura de textos multimodales en el contexto de proyectos de aprendizaje en la
Escuela Primaria. Departamento Didactica de la lengua, de la literatura y de las ciencias sociales.
Barcelona: Universidad Autonoma de Barcelona.2013.
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asi el corto como un texto discontinuo de tipo multimedial en el cual se transmite y
recibe informacion para ser procesada y comprendida a través de las habilidades

de la lectura digital.

Mariella Azzato Sordo realizd una investigacion titulada “Funciones de la imagen
digital en la educacion: una propuesta metodoldgica para la escritura y lectura de la
imagen digital en pantallas instruccionales”, para la Universidad de Barcelona en el
2011, para la obtencion del titulo de Doctor en multimedia educativo, utilizando

como metodologia el enfoque de investigacién con un disefio cuasiexperimental.

Los objetivos de la investigacion fueron determinar la relacion que tenia la
estructuracion multimedia de los mensajes instructivos sobre la comprension de
libros electrénicos en estudiantes universitarios y conocer la valoracién de los libros
electrénicos por parte de los estudiantes. Los hallazgos permitieron observar que
los promedios de los estudiantes sometidos a la lectura del libro electrénico con
marcas multimedia abstractas tuvieron menor comprension de los tres grupos. En
cambio, se mostraron evidencias de una mayor comprension con multimedia

significativa.

De acuerdo a los procesos de esta investigacion, se empled la imagen digital como
una herramienta multimedial para la comprension de los procesos cognitivos
planteados por Richard Mayer en su modelo de aprendizajes multimedia en donde
es necesario recalcar que se basan en representaciones mentales de multi — nivel
donde la informacion verbal y pictorica se procesa a través de subsistemas
cognitivos que dirige a la construccion paralela de dos clases de modelos mentales:
el modelo verbal y el modelo visual. Este proceso se realiza cuando el estudiante
selecciona la informacién relevante del texto y construye una representacion
proporcional organizada en una informacién verbal generando un modelo verbal que
de igual manera lo hace si la informacién relevante se encuentra basada en

imagenes asi mismo organiza la informacion pictorica y la convierte en un modelo

46



visual cuando se ha construido estos dos modelos se establecen conexiones entre
si a través del principio de coherencia y contiglidad. Esta conceptualizacion de los
procesos cognitivos con recursos multimedia como lo es la imagen digital sirvié de
soporte para el manejo de modelos visuales y verbales y sus conexiones a través
de los codigos duales de los diferentes sistemas semioticos empleando diversas
formas de comunicacion a través de multicanales que convierte el aprendizaje en

un proceso significativo.

Carmen Baquerizo Matute presento la investigacion titulada “Lectura critica en los
procesos de ensefianza - aprendizaje para los estudiantes de segundo afio
especializacion lengua y literatura facultad de filosofia de la universidad de
Guayaquil. Propuesta guia de métodos andragdgicos” para la Universidad de
Guayaquil en el afio 2011, para optar por el titulo de Doctorado docencia y gerencia
en Educacion Superior, utilizando como metodologia la investigacién cualitativa -

proyecto factible.

Se ubicé en el contexto, las causas y consecuencia del problema de lectura critica
en estudiantes de educacion superior se establecieron como objetivo de la
investigacion, evaluar las falencias en la aplicacion de lectura critica que tienen los
estudiantes de la especializacion de Lengua y Literatura de la Facultad de Filosofia
de la Universidad de Guayaquil de segundo afio mediante el disefio y aplicacién de
una guia de métodos andragdgicos que mejorara los procesos de aprendizaje,
fortaleciendo el desarrollo de las habilidades de comprensién lectora y eleve el

rendimiento académico.
El uso de observaciones aulicas, entrevistas, encuestas usadas como técnicas y el

analisis de estas, establecieron unos hallazgos concretos en los que se pudo

determinar que la aplicacién de los métodos andragdgicos es una mejor opcion a
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mediano plazo y es necesario que se replantee reformas a los sistemas de la

Educacién Superior.3®

El aporte de esta investigacion hizo referencia a la utilizacion y manejo de técnicas
e instrumentos para la recoleccion de informacién como entrevistas, soportes de
importancia en cuanto a la metodologia de investigacion y la recoleccion de datos
en la fase diagnostica. Por otra parte, el fortalecimiento de la lectura critica con
creatividad, dinamismo y capacidad creativa en los procesos de ensefianza y

aprendizaje una contribucion interesante para la maestra investigadora.

2.1.2 Antecedentes Nacionales.

John Jaime Jiménez Diaz, desarroll6 una propuesta de investigacion titulada
“Desarrollo de la comprension lectora de textos multimediales en una lengua
extranjera mediante la ensefanza de estrategias de lectura” para la Universidad de
Antioquia en el aflo 2013, para optar por el titulo de Doctor en Educacion, utilizando

como metodologia la investigacion con enfoque mixto.

El objetivo general de la investigacion refirié a la contribucion de la cualificacidon de
los ambientes de ensefianza- aprendizaje del inglés como lengua extranjera a partir
de la implementacién de estrategias para la lectura de texto en un contexto
multimedial. Empleando como instrumentos multimedia, cuestionarios, entrevistas,
prueba TOEFL aplicados a dos grupos de estudiantes universitarios matriculados

en los cursos de competencias lectoras en Inglés | de la Universidad de Antioquia.

38 BARQUERIZO, Carmen. Lectura critica en los procesos de ensefianza - aprendizaje para los
estudiantes de segundo afio especializacion lengua y literatura facultad de filosofia de la universidad
de Guayaquil. Propuesta guia de métodos andragdgicos. Unidad de postgrado investigacion y
desarrollo maestria en docencia y gerencia en educacidn superior. Guayaquil: Universidad de
Guayaquil.2013.
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Los hallazgos de la investigacion plantearon que cuando los estudiantes poseen
conocimientos previos el desempefio de la comprension lectora mejora, el uso de
textos multimediales permite la interaccion y hace de la lectura un proceso mas
activo, el estudiante puede tener control de su ambiente de aprendizaje haciendo

uso de multimedia.3®

Los aportes significativos de este proyecto de investigacion hacen referencia al uso
de herramientas multimediales para mejorar la comprensién y el analisis de textos
en entornos dinamicos partiendo de la teoria de codificacion dual, fortalecida con
los procesos cognitivos de Mayer enfocados en la nueva alfabetizacion que ofrecen
las tecnologias de la comunicacion, permitiendo desarrollar habilidades, estrategias

y disposiciones a través del uso efectivo de textos multimediales y textos multiples.

Martha Liliana Puerto Rubio, proyecto de investigacion titulado “Leer con
imagenes, dibujar con palabras la comprension lectora mediada por el libro album”
para la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Bogota, Colombia en el afio
2015, para optar por el titulo de Magister en Pedagogia de lengua materna,

utilizando la metodologia de la investigacién accion.

El objetivo de la investigacion fue disefiar una estrategia didactica encaminada a
fortalecer los procesos de comprensién lectora del libro alboum como texto literario.
La recoleccién de datos analizados en la investigacion se realiz6 mediante el diario
de campo, la entrevista, encuestas a estudiantes y maestros, la observacion
participante y material audiovisual, aplicados a estudiantes de grado cuarto de un

Colegio Distrital de Bogota.

39 JIMENEZ, John. Desarrollo de la comprension lectora de textos multimediales en una lengua
extranjera mediante la ensefianza de estrategias de lectura. Facultad de educacién Departamento
de educacion avanzada. Colombia: Universidad de Antioquia.2013.
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Los hallazgos de la investigacion se derivaron del trabajo de la secuencia de libro
album ya que es una construccion colectiva que enriquece las perspectivas de cada
estudiante en la interaccion con otros, obtiene elementos enriquecedores desde la

comprension del mundo y la cultura de la cual hacen parte.*

Este trabajo de investigacion fue un apoyo valioso en cuanto a un promotor del
aprendizaje como lo es el texto multimodal, que para este caso en especifico es el
libro &lbum, dado que es posible articular la imagen y la lengua para desarrollar los
sentidos y provocar en el lector una transformacion de agente activo y creador que
muestro en el ejercicio de intervencidn mayor interés y participacion en el aula

estimulando una visién propia del mundo a través de la estimulacién visual. 4!

Diana Vargas Rodriguez ejecuté una investigacion titulada “Desarrollo del
pensamiento critico, mediado por el cine en la consecucion de la lectura critica”,
para la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogot4, en el afio 2015, para
obtener el titulo de Magister en pedagogia de la Lengua Materna, utilizando la
metodologia de la investigacion Accion.

El objetivo principal de la investigacion establecido en la propuesta plante6
desarrollar la interpretacion, el analisis, la evaluacion y la inferencia como
habilidades de pensamiento critico en las estudiantes de noveno grado, mediante
una estrategia didactica centrada en la comprensién de la estructura narrativa del
cine, en la consecucién de sus niveles de lectura critica. La recoleccién de datos se

dio a partir de -cuestionarios, productos escritos de caracter expositivo-

40 PUERTO, Martha.” Leer con imagenes, dibujar con palabras la comprensién lectora mediada por
el libro album”. Facultad de ciencias y educacion. Colombia: Universidad Distrital Francisco José de
Caldas.2015.
41 PUERTO, Martha.” Leer con imagenes, dibujar con palabras la comprensién lectora mediada por
el libro album”. Facultad de ciencias y educacion. Colombia: Universidad Distrital Francisco José de
Caldas.2015
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argumentativo y del desarrollo de las actividades propuestas en cada una de las

fases.

Los hallazgos de la investigacion permitieron un acercamiento al complejo proceso
que implica “pensar mejor”, a partir del desarrollo de las habilidades cognitivas,
establecer la importancia de la creacion de espacios de reflexién y de practica en
los que las estudiantes puedan reconocer sus estilos de pensamiento empleados y
reflexionar sobre como hacer o incentivar en las estudiantes el desarrollo de su
pensamiento critico, desde la ejercitacibn de sus habilidades cognitivas,
reconociendo el cine como un elemento clave en la constitucion de espacios
auténticos de formacion, ver en este un material que permitio reflexionar sobre los

valores humanaos, vividos en diferentes espacios y tiempos. 42

El valor y los aportes del cine como mediador para el desarrollo de pensamiento
critico especificados en esta investigacion permite reconocer la necesidad de
desarrollar habilidades de lectura que faciliten el acercamiento al desarrollo de
pensamiento critico a través de las sub-destrezas planteadas por Maria del Pilar
Rodriguez, los componentes de la lectura de Daniel Cassany y el cine en el aula de
Aguello, Garcia, y Zavala. Teoricos que robustecen el proceso de la intervencion de

la secuencia didactica con estudiantes de secundaria.

2.1.3 Antecedentes Locales.

Maria Del Pilar Vargas Daza, realiz6 una investigacion titulada “Practicas de comprension
e interpretacion de otros sistemas simbdlicos en clase de lengua castellana en la basica
secundaria y media” para la Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga, en el afio
2013, para optar por el titulo de Magister en Pedagogia, utilizando como metodologia la

investigacion etnogréfica. El objetivo general de la investigacion buscaba determinar las

42 \VARGAS, Diana. “Desarrollo del pensamiento critico, mediado por el cine en la consecucién de la
lectura critica”. Facultad de Ciencias y Educacién. Colombia: Universidad Distrital Francisco José de
Caldas.2015.
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practicas de comprension e interpretacion de otros sistemas simbdlicos que se llevan a
cabo en las clases de lenguaje de la basica secundaria y media de una institucion publica
de Bucaramanga, mediante la recoleccion de datos con diario de campo, observacién

participante, cuestionarios, entrevistas estructuradas y encuesta de confirmacion.

Los hallazgos en la investigacion segun la lectura analitica de los datos recolectados
permitieron “precisar que las estrategias didacticas de los docentes estaban
sustentadas mas en la experiencia que en una fundamentacion tedrica lo cual se
articulaba con las practicas educativas que consideraban los lenguajes no verbales

principalmente como recurso didactico y no como objeto de estudio.” 4

La manera como este trabajo de investigacién utilizo la generacion de experiencias
significativas para explorar el uso del lenguaje verbal y no verbal fue un apoyo clave
para el desarrollo de esta investigacion por cuanto establece la importancia de los
nuevos lenguajes de la sociedad de la informacion para incluirlos en las aulas a
través de una pedagogia de otros sistemas simbdlicos dando respuesta a la
necesidad de incorporar la cultura de la imagen sin olvidar la transformacién de la

misma en la interpretacion a un cadigo verbal.

Yannit Irene Armenta Castellanos, realizé una propuesta titulada “Lectura
desarrollo de historietas: apuesta para la argumentacién con estudiantes del sector
rural”, para la Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga, en el afio 2016,
para optar por el titulo de Magister en Educacion, utilizando como metodologia la
investigacion accion. El objetivo general de la investigacion se centrd en determinar
de qué manera la lectura de historietas fortalecié el proceso de desarrollo de la
argumentacion en los estudiantes de grado noveno de la institucién educativa el
Partico sede D del municipio de Aratoca, mediante la propuesta didactica del taller

investigativo que permiti6 emplear la lectura de historietas para el desarrollo de la

4“3VARGAS, Maria del Pilar. Practicas de comprension e interpretacion de otros sistemas simbélicos
en clase de lengua castellana en la béasica secundaria y media. Facultad de ciencias humanas.
Colombia: Universidad Industrial de Santander. 2013.
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argumentacion. La recoleccion de datos se dio a partir de notas de campo, las
grabaciones de video, el protocolo del grupo focal, la guia de lectura, entrevista

semiestructurada, taller investigativo y lista de chequeo.

Hallazgos de la propuesta de investigacion permitieron analizar que los procesos de
lectura que se emprendian con los estudiantes debian cobrar sentido en sus vidas
y es necesario llevar al aula textos vivos que les permitan descubrir al autor, al lector,
al texto y su contexto, es precisamente alli donde el disefio e implementacion de la
propuesta de lectura debe partir de los pre saberes, clave fundamental para un
aprendizaje significativo sumado a la argumentacién como articulacién activa de

este proceso de modificacion de sus estructuras cognitivas.**

Este trabajo utilizo la historieta, texto discontinuo como mediador de los procesos
de argumentacién a través de la lectura para construir significados con una visién
critica de la imagen transformando el proceso en el aula en una mediacién atractiva
para los estudiantes de alta significacion, gran variedad que permitid construir

entornos.

2.2 MARCO LEGAL

Los pardmetros y guias que rigen la educacion colombiana se encuentran
fundamentados desde la Constitucion Politica de 1991, la Ley 115 y los documentos
expedidos por el Ministerio de Educacion de Colombia como son los Lineamientos
curriculares, Estandares de competencia y Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA).

4 ARMENTA, Yannit “lectura desarrollo de historietas: apuesta para el de la argumentacién con
estudiantes del sector rural”. Facultad de ciencias humanas. Colombia: Universidad Industrial de
Santander. 2016
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2.2.1 Constitucion Politica de Colombia de 1991. En primera medida se
encuentra la Constitucién Politica de Colombia. En sus articulos 67, 68 y 70
establece algunos parametros en cuanto a la educacion de los colombianos se

refiere y al sistema de este mismo y proclama que:

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,

a la técnica, y a los deméas bienes y valores de la cultura. %°

Articulo 68. Los particulares podran fundar establecimientos educativos. La ley

establecera las condiciones para su creacion y gestion.

Articulo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura
de todos los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacién
permanente y la ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las
etapas del proceso de creacion de la identidad nacional. La cultura en sus diversas
manifestaciones es fundamento de la nacionalidad. El Estado reconoce la igualdad
y dignidad de todas las personas que conviven en el pais. El Estado promovera la
investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusion de los valores culturales de la

Nacion.

La contribucion de la Constitucién Colombiana a la investigaciéon fue que establecio
los principios legales, normas y parametros dentro del marco de la educacion

publica.

4 Constitucion  politca de  Colombia. Articulo 7. [En linea] Disponible en:

http://www.senado.gov.co/images/s tories/In formacio n_General/c onstitucion_politica.pdf. p. 13
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2.2.2 Ley General de Educacion. Posteriormente la promulgacion de la Ley 115 o
Ley General de Educacion de la Republica de Colombia dio las directrices que
permiten garantizar los derechos y contribuir especificamente al proposito que atafie
a la educacion y al sistema educativo. Se establece por objeto de la Ley que la
educacién es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su

dignidad, de sus derechos y deberes.4®

Gréfica 8. Niveles del Sistema Educativo Formal

Niveles del Sistema Educativo Formal
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Fuente: Ministerio de Educacion Nacional.*”

En laley 115 de 1994. En su articulo 23 nos habla del plan de estudios

Articulo 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la
educacion béasica se establecen areas obligatorias y fundamentales del
conocimiento y de la formacion que necesariamente se tendrdn que ofrecer de
acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional. Los grupos de areas
obligatorias y fundamentales que comprenderan un minimo del 80% del plan de
estudios, son los siguientes: 1. Ciencias Naturales y Ed. Ambiental. 2. Ciencias

Sociales, historia, geografia, constitucién. Politica y democracia. 3. Educacién

46 Ley 115 de 1994, [En linea] Disponible en:
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/educacion/leyedu/1a35.ht
4 Ministerio de Educacion Nacional. [En linea]. Disponible en:

http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-1247 45 archivo_pdf9.pdf
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Artistica. 4. Educacion Etica y Valores Humanos. 5 Educacion Fisica Recreacion y
deportes 6. Educacion Religiosa. 7. Humanidades, Lengua castellana e idiomas

extranjeros. 8. Matematicas 9. Tecnologia e Informatica.*®

Menciona los requerimientos de las areas fundamentales en la educacion

colombiana y el trabajo de estas en el curriculo y en el PEI.

2.2.3 Lineamientos Curriculares. De acuerdo con lo establecido en la Ley 115 de
1994 y los Lineamientos Curriculares, se pretende que los seres humanos se
comuniguen significativamente con palabras y lenguajes no verbales. Escuchar,
hablar, leer y escribir cobran sentido cuando sirven para que las personas se

entiendan de verdad, cuando sirven para “comprender el mundo”.

Los Lineamientos Curriculares del &rea de Lengua Castellana*® ofrecen unas pautas
claves en el desarrollo de este proceso. Conceptualizan alli que leer es un proceso
de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y
el lector. Con la lectura se enriquecen los esquemas conceptuales, la forma de ver
y comprender el mundo, y es requisito esencial para el desarrollo cultural y cientifico
de los estudiantes. Cada lector comprende un texto de acuerdo con la realidad
interior, con su experiencia previa, con su nivel de desarrollo cognitivo, su situacion
emocional, etc. Es un proceso entonces esencialmente cognitivo y linguistico,
porgue esta determinado por el pensamiento y el lenguaje, y no por la percepcion y
la motricidad. De esta manera, es un eje referido a los procesos de desarrollo del
pensamiento, para el que proponen algunas estrategias cognitivas para facilitar la
comprension textual: tener en cuenta que desarrollar la comprension lectora no es
fragmentar el texto ni el proceso lector, para desarrollarla se deben implementar

estrategias pedagodgicas antes, durante y después de la lectura de un texto. Las

48 ey 115 de 1994, Op. cit

“COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de lengua
castellana. Santafé de Bogotd: MEN, 1998. [En linea] Disponible en internet:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975 recurso_6.pdf
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actividades del antes y el durante buscan centrar la atencion, despertar el interés,
activar los preconceptos, movilizar la imaginacion y la creatividad y promover la
prediccion. Las estrategias del después buscan facilitar la reconstruccion del
significado global y especifico del texto, asi como el reconocimiento de su estructura

organizativa.

Los lineamientos establecen una tarea importante a las instituciones educativas: la
definicion de criterios basicos para el trabajo sobre lectura y escritura en todos los
espacios del trabajo escolar, no solo desde el &rea de lengua castellana, sino como

un trabajo conjunto de todas las areas.

Ademads, caracterizan el rol del docente como un facilitador, que acompafa el
proceso de construccion del conocimiento en los alumnos, conoce sus necesidades
e intereses, es un jaloneador del saber con actitud investigativa, flexible y
cuestionador para introducir obstaculos y suscitar nuevos saberes, en otras

palabras: dejar hacer.

2.2.4 Estadndares Basicos de Lenguaje. Los estandares de competencias
propuestos por el MEN como criterios claros y publicos para que todos los
colombianos conozcan qué hay que aprender, describen la comprensién como uno
de los procesos de la actividad linguistica del individuo y que se refiere “a la
busqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier
manifestacion linguistica”. A través de la formacion en lenguaje se forman individuos
capaces de interactuar con sus congéneres, llevar informacion nueva a otros,
producir nuevos significados, organizar y darles forma simbdlica a las percepciones,
expresar sus sentimientos mas personales y desarrollar potencialidades estéticas,
construir nuevos acuerdos, pensar, construir, interpretar y transformar su entorno

como seres unicos y diferenciados. Se definieron para que el trabajo en las aulas

de clase no se limitara a la acumulacion de conocimientos, sino que se aprendiera

lo que es necesario en la vida y se aplicara todos los dias en la solucién de
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problemas reales. En pocas palabras, que un estudiante haga bien lo que tiene

que hacer.

Los estandares han sido definidos por ciclos de grados y se han organizado a partir
de cinco aspectos: 1) Produccion de textos. 2) Comprension de textos. 3) Literatura
como abordaje de la perspectiva estética del lenguaje. 4) Otros sistemas simbdlicos.
5) Etica de la comunicacion. Para la propuesta de investigacion es de interés

particular la competencia de otros sistemas simbdlicos.>°

“La capacidad del lenguaje posibilita la conformacion de sistemas simbolicos para
gue el individuo formalice sus conceptualizaciones. Estos sistemas tienen que ver
con lo verbal y lo no verbal.”®! La importancia de abordar estos aspectos tiene que
ver con la necesidad de emplear y entender en el contexto de las representaciones
los procesos comunicativos que alli se dan, por ello es indispensable trabajar en la

comprension y produccion de la competencia simbdlica dentro de las aulas de clase.

Grafica 9. Otros sistemas simbalicos

Grado 5°.

El estudiante caracteriza e identifica el lenguaje propio de los medios de comunicacién masiva (TV, radio, prensa).
a) El estudiante se informa a través de diferentes medios acerca de un hecho ocurrido en el nivel nacional.
b) El estudiante selecciona una programacion de caracter cultural.

c) El estudiante hace una propuesta tematica para ser presentada ante sus compafieros (radio, prensa).

Fuente: Estandares basicos de lenguaje.

%0 Estandares. Ministerio de Educacion Nacional Colombiana. Op. cit. p.22
51 |bid..p. 26

58



2.2.5 DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje). Los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) son una herramienta dirigida a la comunidad educativa para
identificar los saberes basicos en cada uno de los grados de la educacion escolar

en las areas de Lenguaje y Matematicas.

Podemos observar en el grafico nimero seis correspondiente a la estructura de los
DBA de lenguaje del grado quinto y cuarto, que son los grados a quienes va dirigida
la propuesta de investigacion. La estructura para la enunciacion de los DBA esta
compuesta por tres elementos centrales: el enunciado, las evidencias de
aprendizaje y el ejemplo. Asi pues, el principio basico de estas herramientas es una
seleccidn de saberes claves que indican lo que los estudiantes deben aprender en
cada grado escolar desde 1° hasta 11 °© para las areas de lenguaje y matematicas.5?
En la actualidad las Instituciones Educativas rurales estan analizando y socializando
estas herramientas para la implementacion de sus aportes en el quehacer

pedagdgico

Grafica 10. Esquema estructural del DBA

MCHIGCE i Gl meaoE o2 B enunciado referencia &l aprendizale estucturante
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para el area.
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Las evidencias expresan indicics cloves que
rnuestran a los maestros =i se estd alcanzando el
aprendizaje expresado en el enunciado.

Hejemplo concreta y complementa las evidencias
de aprendizaje.

Fuente: DBA LENGUAJE.>®

52 DBA. Ministerio de Educacién Nacional Colombiana. [En linea] Disponible en:

http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-349446.html
53 DBA de lenguaje. Ministerio de Educacion Nacional Colombiana [En linea] Disponible en

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files /naspublic/DBA Lenguaje.pdf
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La siguiente grafica corresponde a un ejemplo de DBA para el grado cuarto y sus

respectivas evidencias de aprendizaje.

Gréfica 11. DBA lenguaje grado 4°. Version 2

D Comprende la intencion comumoativa de
diferentes hpos de texto

2 Infiere las temahcas gue desanrclla un texto o
partr de ka imformacion gue conhene v el contexto
de circulacion en que se ubica

2 ldentifica ka estructura de los textos que lee de
acusrdo con 54 intencicon comunicativa

Fuente: Colombia aprende.>

Los principios de los DBA se establecen como:

° Dan cuenta del desarrollo progresivo de algunos conceptos a lo largo de los
grados.
° Presentan ejemplos para aclarar los enunciados. Estos ejemplos no se

plantean como actividades que los docentes deban realizar en sus aulas de clase.
° Son referentes para la planeacién de aula. De esta manera, las actividades
en el aula pueden e idealmente pueden involucrar varios DBA de un grado, para

gue estos se alcancen gradualmente a lo largo del grado. Los DBA correspondientes

5 Colombia aprende. [En linea] Disponible en: http://www.colombiaaprende.ed

u.co/html/micrositios/1752/w3-article-349446.html
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al nivel de 4° y 5° se encuentran en las Mallas de Aprendizaje del Ministerio de

Educacion Nacional. 55

Tabla 6. Acciones asociadas a los DBA

DBA ASOCIADO
CUARTO | 1. Analiza la informacion presentada por los diferentes medios de
comunicacion con los cuales interactua.
5. Interpreta el tono del discurso de su interlocutor, a partir de las
caracteristicas de la voz, del ritmo, de las pausas y de la entonacion.
6. Organiza la informacién que encuentra en los textos que lee, utilizando
técnicas para el procesamiento de la informacién que le facilitan el proceso
de compresion e interpretacion textual.
7. Participa en espacios de discusién en los que adapta sus emisiones a
los requerimientos de la situacibn comunicativa.
QUINTO | 1. Utiliza la informacién que recibe de los medios de comunicacion para
participar en espacios discursivos de opinién.
2. Interpreta mensajes directos e indirectos en algunas imagenes,
simbolos o gestos.
3. Comprende los roles que asumen los personajes en las obras literarias
y su relacion con la tematica y la época en las que estas se desarrollan.
5. Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relacion
entre la informacién explicita e implicita.
6. Identifica la intencion comunicativa de los textos con los que interactla
a partir del andlisis de su contenido y estructura
7. Construye textos orales atendiendo a los contextos de uso, a los
posibles interlocutores y a las lineas tematicas pertinentes con el propésito
comunicativo en el que se enmarca el discurso.
Fuente. Derechos Basicos de Aprendizaje®®

2.3 MARCO CONCEPTUAL

La investigacion estuvo enmarcada en las teorias direccionadas a tres componentes
el pedagogico, el didactico y el disciplinar, las cuales permitieron establecer con
rigor cientifico y tedrico el soporte conceptual necesario para dar las bases del

disefio y permeabilizar durante todas las fases de este los aportes y conceptos.

% Mallas de aprendizaje. Ministerio de Educacién Nacional. [En linea] Disponible en:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/LENGUAJE-GRADO-5_.pdf
6 DBA de lenguaje, Op. cit., p. 20 — 27.
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En el componente pedagoégico tenemos como base conceptual a Lev Semidnovich
Vygotsky y a Jerome Brunner, ambos psicologos destacados en el campo
educativo, el primer tedrico, Vygotsky, se enfoco en las teorias de la psicologia del
desarrollo y es padre de la psicologia historico cultural. En este componente también
encontramos a Brunner, destacado por sus contribuciones en la psicologia cognitiva

y teorias del aprendizaje por descubrimiento

En el segundo componente, el didactico, encontramos a Frida Diaz y David Cooper
quienes bajo sus aportes teoricos en el campo de la psicologia educativa
establecieron ideas y estrategias pertinentes para el proceso de ensefianza
aprendizaje. Frida Diaz, licenciada en psicologia, estudios de maestria y doctorado
en psicologia educativa y pedagogia cuenta con importantes aportes en el campo
educativo, en la psicologia instruccional, el constructivismo, el desarrollo de
procesos de aprendizaje y el curriculo. En segundo lugar, contamos con David
Cooper psiquiatra que se enfocé en el trabajo de la comprension lectora, y

estrategias y didacticas para trabajarlas.

En el tercer componente encontramos el disciplinar con tres influencias importantes
para el proceso. En primer lugar, Frank Smith psicolinglista contemporaneo cuyas
contribuciones se dieron en el campo educativo de la linguistica, psicologia cognitiva
y la naturaleza del proceso de la lectura. El segundo exponente es Kenneth
Goodman, profesor emérito, su trabajo destacado hace referencia a la lecturay la
cultura de la lengua; reconocido por el desarrollo de la teoria subyacente a la
filosofia de la alfabetizacion y los aportes al campo de investigacion educativa.
Annemarie Meier Licenciada, critica de cine, con estudios de pedagogia, maestria
en la enseflanza de la lengua y la literatura con enfoque a la literatura y el cine, sus
aportes en el campo de la educacién se vinculan a las investigaciones de la estética
y narrativa cinematografica, perspectiva femenina, emocion y suspenso

cinematografico, especificidades y estrategias del cortometraje Cine y ensefianza:

62



El cine y el video como herramientas educativas. A continuacion, se estructura en

teorias cada componente.

2.3.1 Componente pedagogico

2.3.1.1 “Los agentes educativos pueden facilitar el aprendizaje, pero el alumno
debe construirlo.” >’ Vygotsky. El énfasis de la teoria cognitiva sociocultural de
Vygotsky hace hincapié en la importancia de los estudios evolutivos, el papel del
lenguaje y las relaciones sociales en el aprendizaje; determina la lectura como la
comprension de un proceso cognitivo y socialmente mediado que se construye

activamente.

Tabla 7. Objetivos de la teoria de Vygotsky

OBJETIVOS DE LA TEORIA DE VIGOTSKY

El hombre ) ser histérico-social o un ser histérico-cultural
° es moldeado por la cultura que él mismo crea

El individuo es determinado y es determinante de los otros individuos por medio del
lenguaje

La actividad es exclusivamente humana

mental es resultante del aprendizaje social a la interiorizacion de la cultura y de las
relaciones sociales

El desarrollo es un proceso largo, marcado por saltos cualitativos

tres momentos:

o filogénesis (origen de la especie) al socio génesis (origen de la sociedad)
e  socio génesis a la ontogénesis (origen del hombre)

e ontogénesis para la micro génesis (origen del individuo)

El desarrollo un proceso socio genético

mental

La actividad esta siempre mediada por instrumentos y signos

cerebral

El lenguaje formas de expresion: oral, gestual, escritura, artistica, musical y matemética
La cultura es interiorizada bajo la forma de sistemas neurofisicos que constituyen

parte de las actividades fisiol6gicas del cerebro, las cuales permiten la
Formacioén y el desarrollo de los procesos mentales superiores.
Fuente: Adaptacion de la propuesta de Vygotsky: la psicologia sociohistérica 8 elaboracién propia

57 LUCCI, Marco Antonio. La propuesta de Vygotsky: la psicologia sociohistérica, Revista de
curriculum y formacion del profesorado, Brasil 2006.

%8 LUCCI, Marco Antonio. La propuesta de Vygotsky: la psicologia sociohistérica, Revista de
curriculum y formacion del profesorado, Brasil 2006.p. 5
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Esta construccion se da a través de las llamadas “Zonas de desarrollo” que
Vygotsky clasifica en real, potencial y proximo. Estas se establecieron como
procesos psicoldgicos que evidencian los eventos o manifestaciones de la conducta
del ser en su proceso del aprendizaje. La primera zona, zona de desarrollo real
hace parte de los conocimientos que posee un ser y que estos le permiten realizar
actividades por si mismo. En la teoria de Vygotsky otro aspecto que cobra mucha
relevancia en el proceso de ensefianza aprendizaje es el Andamiaje en donde el
tedrico afirma ser la base de la construccion sobre la cual se generan
actualizaciones que permiten reforzar, completar o generar un nuevo conocimiento

en las zonas subsiguientes.

Este andamiaje en la zona de desarrollo real nos acerca a la zona de desarrollo
potencial donde el ser puede realizar con ayuda un aprendizaje significativo
relacionando el conocimiento y la experiencia propia en un enlace a largo plazo.
Este proceso del ser permite acercarlo a la siguiente zona llamada zona de
desarrollo préximo (zpd) 5° donde la habilidad para realizar actividades por si
mismo sin apoyo o guia lo transporta a convertir el conjunto de conocimientos en
una apropiacion lo que ubica de nuevo al ser en la zona de desarrollo real, para
iniciar nuevamente el recorrido por las distintas zonas de manera ciclica y constante

en el proceso del aprendizaje.

Para Vygotsky los procesos psicolégicos se clasifican en procesos psicolégicos
elementales (PPE), los procesos psicolégicos superiores (PPS), los procesos
psicolégicos rudimentarios y los procesos psicologicos avanzados. Estos procesos

permiten observar las manifestaciones de la conducta.

% HERNANDEZ, Gerardo, La zona de desarrollo proximo. Comentarios en torno a su uso en los
contextos escolares. Perfiles Educativos [en linea] 1999, (julio-dici) Disponible
en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=13208604> ISSN 0185-2698
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Los procesos psicologicos elementales (PPE)son considerados por el tedrico como
la linea natural de desarrollo que hace parte de cualquier ser animal como lo son la
memoria y la atencién, segun la evolucion de estos permite observar otros proceso
exclusivos del ser humano como lo son los procesos psicologicos superiores (PPS)
donde la unidad de andlisis son las interacciones sociales y las formas de mediacion
semioticas, en el podemos subcategorizar a los procesos psicolégicos superiores
rudimentarios y los procesos superiores avanzados, el primero se refiere al
desarrollo de estos eventos al participar en la cultura y el segundo se refiere al
desarrollo de estas manifestaciones, pero que requieren de instruccion especifica

como en la escuela.

2.3.1.2 “Los estudiantes deben ser animados a descubrir el mundo y las
relaciones por si mismos.”%° Bruner. Las sociedades estan siendo caracterizadas
por el uso intensivo del conocimiento o sociedades de la informacion por ello es
importante analizar las cuatro caracteristicas que Brunner entre sus planteamientos

menciona 4 caracteristicas de gran importancia.

Tabla 8. Caracteristicas de la teoria de Bruner

Caracteristicas de la teoria de Bruner

Disposicién para | una teoria de la instruccién puede interesarse por las experiencias y los
aprender: contextos que tenderan a hacer que el nifio esté deseoso y sea capaz
de aprender cuando entre a la escuela

Estructura de los | Especificara la forma en que unos conjuntos de conocimientos deben

conocimientos: estructurarse a fin de que el aprendizaje los entienda mas facilmente.

Secuencia: habra que especificar las secuencias mas efectivas para presentar los
materiales

Reforzamiento: tendra que determinar la naturaleza y el esparcimiento de la

recompensa, moviéndose desde las recompensas extrinsecas a las

intrinsecas

80 GUILAR, Moisés Esteban, Las ideas de Bruner: "de la revolucion cognitiva" a la "revolucion
cultural". Educere [en linea] 2009, 13 (Enero-Marzo) : [Fecha de consulta: 21 de mayo de 2016]
Disponible en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35614571028> ISSN 1316-4910
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En cuanto al lenguaje Bruner afirma que, “nunca puede ser neutral ya que impone
un punto de vista y este se apunta hacia el uso de la mente no solo al mundo sino

con respecto a este mundo”. 61

El lenguaje impone una perspectiva en la cual se ven las cosas y una actitud hacia
lo que miramos, es un instrumento amplificador de pensamiento cuya habilidad se
va aprendiendo con la escuela y es alli donde el doble papel de este funciona como

pensamiento y como forma de representacion abstracta en su contexto.

Como una forma de utilizar el pensamiento (pero no esencial) Bruner explica que
un nifio no adquiere las reglas para usar el lenguaje, sino que primero aprende a
usarlas en su mundo cotidiano, en un entorno social a través de actos comunicativos
que él realiza y que tiene sin conocerlo la intencién de la comunicacion significativa
ya sea como interlocutor o como oyente. La teoria de Brunner, aprendizaje por
descubrimiento permite que un instructor, para el caso del proyecto de investigacion
un docente, a través de unas herramientas facilite que el individuo manipule, explore

y descubra por si mismo lo que desea aprender.

En el proceso de descubrimiento el individuo desarrolla habilidades para resolver
problemas a través de la observacion, la hipotesis, la comprobacion con los
materiales necesarios para efectuar estos procesos, esto permite ejercitar el

pensamiento critico frente a un evento de estudio.

Para el tedrico existen diversas formas de descubrimiento del pensamiento
inductivo, pensamiento deductivo y el pensamiento transductivo. En el primero el
pensamiento, la organizacion y reorganizacion de datos a través de lecciones

abiertas de descubrimiento inductivo o lecciones estructuradas de descubrimiento

61 Modulo virtual de Bruner. Universidad Tecnoldgica Metropolitana. Chile. [En linea] Disponible en:
http://www.utemvirtual.cl/plataforma/aulavirtual/assets/asigid_745/contenidos_arc/39247_bruner.pd
f
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inductivo. Es decir, de lo particular a lo general. En el segundo pensamiento se
implica la relacion de ideas generales para llegar a enunciados especificos, va de
lo general a lo particular a través de lecciones simples deductivas, semideductivas
o hipotético- deductivas y por ultimo el trasductivo en donde el individuo de estudio
relaciona y compara dos elementos especificos para hallar las caracteristicas de

estos, es decir, de lo particular a lo particular.

El tedrico sustenta el desarrollo intelectual del individuo a través del aprendizaje y
la instruccion como unidades interdependientes que permiten adquirir la capacidad
de enfrentarse al objeto de estudio, establecer algunas alternativas de

descubrimiento y analizar las consecuencias de esta exploracion.

Los patrones de crecimiento también forman parte importante del aprendizaje por
descubrimiento puesto que la relacién del individuo con el estimulo genera una

respuesta que se traduce en la asimilacion, memorizacion y transferencia.

Para Brunner los sistemas de representacion mental se clasifican en enactivos,
icdnico y simbdlico. En el sistema de representacion enactivos la inteligencia es
practica surge del contacto del individuo con el objeto de estudio o el problema como
puede ser manipular, imitar o actuar. En cuanto al sistema de representacion mental
iconico la representacién de las cosas en imagenes mentales a traves de la
percepcion del ambiente se convierte en un elemento esencial a la hora de aprender
y finalmente el sistema de representacion mental simbdélico relaciona la acciény la

imagen para traducirla en lenguaje.®?

62 GUILAR, Moisés Esteban, Las ideas de Bruner: "de la revolucion cognitiva” a la "revolucién cultural
“Educere [en linea] 2009, 13 (Enero-Marzo) Disponible
en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35614571028> ISSN 1316-4910
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2.3.2 Componente Didéactico

2.3.2.1 “Como mejorar la comprension lectora” David Cooper. David Cooper afirma
que la interpretacion de textos es un proceso complejo en donde intervienen tres
aspectos principales como lo son el sujeto lector, el texto y el contexto. El primero
es el sujeto lector quien expresa el interés, actitudes y conocimientos previos; el
segundo corresponde al texto que contiene las intenciones del autor las cuales
pueden aparecer de forma explicita e implicita; y el tercero es el contexto el cual

nos presenta las situaciones sociales con ciertas demandas especificas.

David Cooper mira la comprensién lectora como un proceso que le permite al lector
elaborar un significado a través del aprendizaje en el cual interactian las ideas
relevantes del texto y las relaciona con los presaberes permitiendo interactuar en
una doble via el lector y el texto.®®> Como estrategias para ensefiar y modelar las
habilidades y procesos de comprension® de David Copper estipula cuatro etapas:
la etapa preparatoria, la de ensefianza, la practica y la de aplicacion. En la primera
etapa se enfatiza para el desarrollo de la habilidad de comprension el como y el
cuando se utiliza. En la segunda etapa se establece en una comunicacion con el
alumno el objetivo de aprender esta habilidad. Por dltimo, en la tercera etapa a
través de una actividad practica independiente los alumnos interioricen la habilidad
y la cuarta etapa con una actividad independiente se le brinda la oportunidad al
alumno de practicar o aplicar la habilidad aprendida. Cada etapa requiere de
algunos puntos vitales para la efectividad del proceso por tal motivo es necesario
establecer estos parametros que permitieron ser impermeabilizados en el proyecto

investigativo.

La etapa preparatoria segin Cooper es necesario para esta etapa establecer tres

puntos importantes durante el proceso, el primero, la informacién, los alumnos

3 COOPER, David: Cémo mejorar la comprension lectora, Madrid, Visor, 1998, pag. 19.
64 Ibid. Cap. 5, pag. 253
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deben establecer conocimientos previos sobre el material que se ir4 a utilizar,
segundo considerar el nivel del lector y por ultimo determinar el objetivo de lo que

se pretender ensefiar.

La etapa de ensefianza, para esta etapa se establecen tres aspectos para tener en
cuenta; la comunicacién, que consiste en conocer el objetivo de lo que se va
aprender; el modelado, actividades que permiten desarrollar el concepto de la
habilidad a modelar, la comprobacién sobre la comprensién a nivel auditivo y la
demostracion para usar la habilidad en la lectura o la verbalizacion; el resumen es
la reflexion o interiorizacion de la habilidad en él esta presente el desarrollo de la

metacognicion.

La etapa de practica, en esta la actividad independiente es vital en el proceso pues
de esta manera el ejercicio practico a través de una seleccién inducida que luego
sera discutida para finalmente concluir es el objetivo central que permitird la

interiorizacion de la habilidad.

La etapa de aplicacion en ella la oportunidad de aplicar la habilidad esta presente
en las actividades iniciando por recordar la habilidad que se aplicara en la actividad,
leer el texto para determinar la intencion de este y de esta manera discutir si el texto
cumple el propésito de la lectura que se finalizara con la realizacién de un resumen

para reconocer lo aprendido y la forma en que se usé la habilidad.

2.3.2.2 “La nueva ecologia del aprendizaje” Frida Diaz Barriga. Las estrategias
de ensefianza aprendizaje segun Frida Diaz se establecen en 3 momentos las
preinstruccionales (antes), coinstruccionales (durante) y las posintruccionales
(después). El primer momento, prepara al aprendiz para el qué y el cobmo se va a
aprender permitiéndole ubicarse en el contexto apropiado y de esta forma generar
experiencias adecuadas. En el segundo momento se apoya en los contenidos

curriculares permitiendo asi que el proceso de ensefianza aprendizaje enfocados
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en el aprendiz mejore la atencion para detectar informacion vital logrando la
codificacion y conceptualizacién acertada que finalmente lo llevara a acceder a la
organizacion, estructuracion e interrelacion de las ideas relevantes, es decir, el
aprendizaje por compresion y el Ultimo momento permite desarrollar una vision
sintética, integradora, critica del texto y de su aprendizaje.

Figura 1. Tipos de estrategia de ensefianza, segun el momento de presentacion de
una secuencia de ensefanza

Preinstruccionales
Coinstrucionales

I
I
I
: ! | Posinstruccionales
I
I
I

ENSENANZA

Fuente: Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Frida Diaz Barriga. %°

Las estrategias de ensefianza le permiten al docente emplearlas para facilitar la
formacion y el aprendizaje. Es necesario tener presente que estas estrategias segun
su estructura y definicion deben ser empleadas de forma acertada en los distintos

momentos del proceso enseflanza aprendizaje para generar y construir
aprendizajes con comprension.

% DIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una

interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P.
142 -143
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Las “Estrategias de ensefianza son procedimientos y arreglos que los agentes de
ensefianza utilizan de forma flexible y estratégica para promover la mayor cantidad
y calidad de aprendizajes significativos en los alumnos. Debe hacerse uso
inteligente, adaptativo e intencional de ellas, con la finalidad de prestar ayuda

pedagdgica adecuada a la actividad constructiva de los alumnos.”%6

Tabla 9. Estrategia de ensefianza. Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez Rojas.

Estrategias Efeatos esperados en el alumno
de ensenanza
Objetivos Conoce la finalidad y alcance del material y como manejario.
El alumno sabe queé se espera de €l al tlerminar de revisar el material.
Ayuda a contextualizar sus aprendizajes y a darles sentido.
llustraciones F acilita |a codificacion visual de la informacion.
Preguntas imercaladas Permite practicar y consolidar lo que ha aprendido.
Resuedve sus dudas.
Se autoevalia gradualmente.
Pistas tipograficas Mantiene su atencion e interés.
Detecta informacidn prncipal.
Realiza codificacion selectiva.
Resumenes Facilita el recuerdo y la comprension de la informacion relevante del conte-
nido que se ha de aprender.
Organizadores previos Hace mas accesible y familiar el contenido.
Elabora una vision global y contextual.
Analogias Comprende informacion abstracta.
Traslada lo aprendide a otros ambitos.
Mapas conceptuales y Realiza una codificacion visual y semantica de conceptos, proposiciones y
redes semanticas explicaciones.
Contextualiza las relaciones entre conceplos y proposiciones.
Estructuras textuales Facilta el recuerdo y la comprensidn de lo mas importante de un texto.
—

Fuente: Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.®’

Frida Diaz Barriga plantea que el entorno y las redes de aprendizaje permiten que
el estudiante aprenda en distintos escenarios ya sean formales e informales, en la
actualidad no es solo la escuela, la casa, museos o las bibliotecas donde habitan
estos espacios, sino que también debemos considerar los espacios virtuales o el
mundo virtual. Este mundo virtual que cada dia toma mas auge ha convertido a los

estudiantes en Prosumidor: consumidores de informacion y creadores de

881hid., P. 430
57 |bid.
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contenido®®, esta es una nueva definicion de quienes frecuentan el mundo virtual
como escenario de aprendizaje. EI Prosumidor es una mezcla de alguien que

produce y consume a la vez en el entorno de la web 2.0.

La nueva ecologia del aprendizaje va mas alla de la escuela, es evidente que no
podemos seguir ensefiando como en la escuela del siglo XIX. Dadas las
caracteristicas de la cultura de la imagen que cada vez va cobrando mas espacios
en los distintos ambitos de desarrollo educativo, es necesario retomar el enfoque
centrado en el aprendiz con una doble perspectiva de la persona que aprende y sus
procesos de aprendizaje. La transformacion de los sistemas de educacion trabaja
la competencia no como una prescripcion estricta y rutinaria sino como una
prescripcién abierta que permita reconstruir, co- construir y construir haciendo uso

de la invencién, la innovacién, construccion y toma de decisiones.®®

Grafica 12. Tareas y actividades auténticas en escenarios diversos con mediacion
tecnoldgica.

Partafolios
electréonicos

Entornos
personales
PLE

Animacién sociko

Proyectos
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Aprendizajes
visuales,
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organizadores
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Solucidn de
casos,
problemas

Relatos
digitales
personales

Juegos de roly

sociales altdmedia simuladores

cultural en redes v

Fuente: Estrategias docentes para el aprendizaje significativo con la mediacion de las Tic. Frida Diaz
Barriga °

6 COLOQUIO DOCENTES DE INSTITUCIONES PUBLICAS DE EDUCACION MEDIA Y
SUPERIOR. (3: 2016: México) Memorias del Il coloquio docentes de instituciones de educacion
media y superior. México. Tutoria y personalizacion de los aprendizajes [En linea]Disponible en:
http://videos.cua.uam.mx/Player/857

89 ENCUENTRO INTERINSTITUCIONAL DE PROFESORES. (3 :2016: México) Memorias del I
Encuentro interinstitucional de profesores. México. Estrategias docentes para el aprendizaje
significativo con la mediacion de las Tic. En linea https://www.youtube.com/watch?v=hZc8ZUiqVLA
0 Op. cit.
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2.3.3 Componente Disciplinar

2.3.3.1 "En la lectura interactua la informacion no visual que posee el lector con la
informacién visual que provee el texto". Frank Smith. La lectura para Frank Smith es
“La habilidad para encontrar respuestas en la informacion visual de lo impreso a las
preguntas particulares que son enunciadas”.”* El lector juega un papel importante
en la comprension y el aprendizaje de la lectura pues depende del conocimiento
previo que él posea y de lo que ya conoce, denominado como informacién no visual

que provee el texto; el equilibrio y la interaccién dentro del proceso.

El proceso lector debe poseer un caracter interactivo entre la informacion no visual
(conocimientos previos) y la informacion visual (proporcionada por el texto), para
gue se dé una lectura eficaz es necesario que el lector encuentre el sentido en la
teoria del mundo, para crear la necesidad de leer y por tanto aprender hacerlo a
través de la practica, puesto que solo quien lee aprende y convierte la lectura en

una experiencia de vida.

El aprendizaje humano se basa en la teoria interna del mundo para conformar y
desarrollar una estructura cognitiva con procesos de percepcion visual y desarrollo
de conocimiento, este inicia con la activacion del mundo del lector, continua con la
pre-lectura que facilitara el proceso de comprension y relacion de los conocimientos
previos con la teoria del mundo propia del individuo, para pasar a la prediccion que
consiste en la eliminacion previa de las alternativas improbables verificandolas en
el texto con una lectura activa y critica para desarrollar en el lector la eficacia y la
autonomia de la destreza lectora.El rol del docente debe ser de facilitador o guia del
proceso brindando confianza, facilitando informacion no visual relevante (estimulo-

respuesta), estimular la prediccién, la comprension y el disfrute de leer.”?

L SMITH, Frank. Comprension de lectura. Analisis psicolingiistico de la lectura y su aprendizaje.
México. 1989 p: 187-247

2 Revista electronica de didactica. [En linea] Disponible en:
https://www.mecd.gob.es/dam/jcr:48c2da35-6a97-4b79-8d42-b5ae13755f20/2005-redele-3-
05blancol-pdf.pdf
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Las recomendaciones que se deben tener presente para la comprensiéon lectora

segun Smith son

e el material de lectura debe ser significativo e interesante para el lector
e la asistencia debe realizarse donde sea preciso
e debe existir disposicion para tomar los riesgos necesarios y libertad para

cometer errores.

Cuando en el proceso de lectura las recomendaciones anteriores se dan sera fluido,
menos complejo y adquirira significado. Asimismo, se enfatiza en dos conocimientos
gue considera notables y deben estar presentes en todo proceso lector, el primero
es lo impreso que debe ser significativo, para captar el sentido y extraer el
significado, lo cual significa que debe percibir el propdsito de este. El segundo
refiere a que el lenguaje escrito es diferente del hablado, el tipo de lectura que mejor

familiarizaria a los nifios con el lenguaje escrito son las historias coherentes.

Smith afirma que “los maestros desempefian un papel crucial en ayudar a los nifios
en aprender a leer modificando las circunstancias, respondiendo a las necesidades

de los nifios y haciendo significativa la lectura.” 73

2.3.3.2 “La practica de lectura como proceso de busqueda (construccion) de
significado”. Kenneth Goodman. Goodman plantea un modelo basado en una
teoria psicolingtiistica del conocimiento y la comprension, en el que sustenta unos

principios:

1. La lectura como un proceso del lenguaje
2. Los lectores son usuarios del lenguaje

3. Los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar la lectura

3 Ibid.
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4. Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es resultado de su

interaccion con el texto. 4

En el proceso de la lectura y la escritura hay que “considerar el modo de desarrollar
las estrategias y los esquemas especiales que construye el lector al enfrentar
distintos tipos de texto, propositos, lenguajes y distintas ortografias.”” Por lo tanto,
se establecen las transacciones linguisticas que ocurren durante este proceso y que

pueden consideran tres puntos de vista:

1. El proceso mediante el cual los escritores producen los textos.
2. Las caracteristicas de los textos.

3.  El proceso mediante el cual los lectores dan sentido al texto.

Desde la perspectiva transaccional planteada, se considera a la lectura como un
lenguaje escrito receptivo y a la escritura, como productiva o generativa. Un texto
se genera 0 se construye para representar un significado. El proceso de leer y
escuchar es receptivo ya que se construye mediante transacciones con el texto e
indirectamente a través del texto, con el escritor que lo produce. Ambos procesos

son constructivos, activos y transaccionales. 7®

No se puede desconocer las estrategias que utiliza el lector como el muestreo, la
prediccion, la inferencia, la confirmacién y la autocorreccién. El muestreo le permite
al lector seleccionar la informaciéon relevante pues a través de este esquema
desarrolla las caracteristicas, exigencias y significado. La prediccion es la
condensacion de las estrategias del muestreo, las experiencias y los conocimientos
previos que le permiten elaborar predicciones de lo que sigue en el texto y de lo que

sera su significado. La inferencia permite al lector completar la informacién de que

’* GOODMAN Ken. citado en Dubois, p: 10

> GOODMAN Ken. La lectura, la escritura y los textos escritos: una perspectiva transaccional socio
psicolinguistica. Argentina: Editorial Lectura y vida,1996, p: 7.

8 |bid. p: 20-24.
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dispone en el texto, infiriendo lo que no esta explicito en el mismo sobre personajes,
objetos, tiempo, espacio, valores, preferencias del autor, entre otros aspectos. En
la confirmacion se le permite al lector estar revisando su lectura y confirmar sus
predicciones e inferencias. Si estas no son correctas es necesario que regrese a
buscar las inconsistencias y los esquemas que le permitan repensar y elaborar una

nueva hipotesis, a este proceso se le conoce como autocorreccion.

Dados las diversas formas que se tienen para acceder a la lectura empleando textos
multimodales es necesario destacar que segun Goodman es muy importante
hacerle ver a nuestros maestros que tienen que ser conscientes de que las nuevas
tecnologias traen nuevas formas de lectura; hay que mirar nuevas formas de

ensefiar ’’ ya que se afirma que ahora “La lectura es tridimensional.””®

La lectura tridimensional desde

“La convergencia digital, entendida como un cambio fundamental en la dinamica del
ecosistema de comunicacion en el que habitamos contemporaneamente neamente, que,
mas alla de referirse a las tecnologias, describe la movilidad de los modos de hacer
humanos, en el proceso de participar en las luchas cotidianas por el sentido y por suplir

sus necesidades como habitantes de dicho ecosistema.””®

Este tipo de lectura se ha dado debido a los cambios en la practica cultural que
integra los soportes digitales, la ecologia de la comunicacién y la transformacion de

los entornos de aprendizaje.

El proceso de lectura y escritura en el enfoque integral debe caracterizarse por ser
relevante, real, natural, significativo, interesante, integrado y pertinente para el

individuo; de esta manera se genera la interaccion entre pensamiento y lenguaje

" GOODMAN KEN. Entrevista a Yetta y Kenneth S. Goodman. Colombia, Medellin. Revista
educacion y Pedagogia. Vol. XII, N 31,2001. p: 149-155

8 |bid.

® GUTIERREZ, Eduardo. Leer digital: la lectura en el entorno de las nuevas tecnologias

de la informacién y la comunicacién. Signo y Pensamiento 54 - volumen XXVIII - enero - junio 2009.
Universidad Javeriana. [En linea] Disponible en:
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/view/3734
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humanisticos cientificos”®® basado en cuatro pilares: la teoria del lenguaje, la
teoria del aprendizaje, el concepto de curriculo centrado en el lenguaje y una vision

de docencia con procesos dinamicos y constructivos.

El rol del maestro en el enfoque integral se muestra como un facilitador que alienta
y provee experiencias linglisticas auténticas de manera que los estudiantes
perciban el lenguaje como una opcion divertida, se posesione y lo convierta

relevante en su experiencia con el lenguaje.

2.3.3.3 El cortometraje: arte de narrar, emocionar y significar Annemarie Meier. 8!
“Como expresion artistica interdisciplinaria e integradora, el cine cuenta con un
potencial informativo y educativo en los ambitos de la educacién formal, no formal
e informal”. La cultura ha sufrido transformaciones y cambios debido a los nuevos
medios que se han popularizado en la sociedad del conocimiento convirtiéndola en
una cultura de la imagen. El cine, los videos y los nuevos medios en un inicio eran
considerados como herramientas que transmitian mensajes de formas mas
eficientes y atractivas, pero ahora desarrollan la sensibilidad a través de formas y
procesos de pensamiento, caracterizados por la transmision de la informacién y el

conocimiento espacial fortalecidos con la expresion oral e iconogréfica.

La cultura de laimagen posee un potencial que permite observar, leer y comprender;
a través de una nueva mirada cultural con mediacidén cognitiva légica que gira en
torno a laimagen y al hipertexto. Situaciones a las cuales los jévenes se encuentran
familiarizados debido a que el tiempo libre, las rutinas de la informacion, el
entretenimiento y el futuro profesional estan enfocados a la era global de esta nueva
cultura. La problematica radica que la escuela contindia siendo un espacio donde

prima la lengua escrita como herramienta principal con estructuras y comprensiones

80 |hi,

Ibid.
81 MEIER, ANNEMARIE, El cine como agente de cambio educativo Sinéctica, Revista Electronica de
Educacion [en linea] 2003, (Febrero-Julio Disponible

en:<http://www.uacm.kirj.redalyc.redalyc.org/articulo.0a?id=99817932009> ISSN 1665-109X
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lineales aferradas al libro y el texto escrito como Unica fuente de informacion para
el aprendizaje dejando de lado la necesidad de transformar la educacion hacia un
nuevo marco pedagogico, con nuevos métodos y didacticas de ensefianza

aprendizaje.®?

La psicologia del aprendizaje sefala la importancia de la percepcién, motivacion y
emocion en los procesos de aprendizaje y el cine, como expresion artistica
interdisciplinaria e integradora posee un potencial informativo y educativo bajo un
goce estético y recreativo que media procesos de aprendizaje introduciendo a las
aulas temas y practicas que el estudiante percibe en la realidad y se sitta en ella
con mas facilidad. Este entrelazamiento entre los estimulos visuales y acusticos
combinados con una actividad intensifica y profundizan el aprendizaje de la
competencia y lenguaje audiovisual impregnando en los estudiantes una actitud
activa, creadora, democratica, interdisciplinaria, estimulante con aprendizajes
profundos y significativos en las distintas fases de preparacion, analisis, produccion

creativa y transferencia.®

La literatura y el cine poseen afinidades y caracteristicas similares como: son
narrativos, trabajan relatos estructurados y dramatizados, poseen representaciones
simbolicas, parten de la identificacion del lector/ espectador, apelan a la emocion y
al goce de escuchar y narrar historias.®* Asi mismo el cortometraje y el cuento
poseen las similitudes en cuanto a duracién, tema, pocos personajes, conflicto
estructura dramatica en las partes narrativas, son comparativas en la descripcion
verbal y la interpretacion dibujada integrando el poder visual de la lengua escrita a

la descripcion de la imagen.

82 |pid.
83 |bid.
84 |bid.
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2.3.3.4 Lanueva alfabetizacion y la lectura digital. Para el Ministerio Nacional de
Educaciéon es importante generar nuevas competencias que apunten al siglo XXI
puesto que las necesidades educativas del siglo pasado no son las mismas que en
el presente. Por ello apuntando a esta nueva forma de alfabetizacion establecio las
competencias TIC para la educacion colombiana debido a que es notoria la falencia
en el proceso evaluativo de PISA en cuanto a la lectura digital se refiere, estas
competencias TIC no solo fueron creadas para el area de tecnologia e informatica
sino que son integradas a todas las areas del conocimiento por tanto el lenguaje
parte vital de todos los procesos de aprendizaje no puede quedar fuera de estos
procesos de actualizacion los cuales seran mediadores de los procesos a realizar
en el aula. Se debe entender que las nuevas alfabetizaciones requieren de nuevas
habilidades, estrategias y disposiciones para su uso efectivo por ello la UNESCO
en el 2011 ha creado un marco de referencia para las competencias TIC en los

docentes.

Tabla 10. Marco de referencia. UNESCO

L:’nﬂigﬁﬂ&;“ ALFABETIZACION PROFUNDIZACKON DEL CREACION DEL
. . TECNOLOGICA CONOCIMIENTO CONOCIMIENTO
UNESCO 2011
ENTENDIENDO LAS SEMSIBILIZACKON SOBRE
TIC EN EDUCACKON LAS POLITICAS

CURRICULO IJ'!.
Y EVALUACION

snl.u:l&uulm

ENTAS
OMPLEIAS

ORGANIZACION
¥ ADMINISTRACION

APRENDITIAIE PROFE-
SIOMAL DEL DIDCENTE

Fuente: Competencias TIC para el desarrollo profesional docente. Ministerio Nacional de

Educacion®®

8 Competencias TIC para el desarrollo profesional docente. En linea

https://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-318264 recurso _tic.pdf
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En esta tabla se establece las competencias que el docente debe desarrollar para
fortalecer los procesos ligados a la nueva alfabetizaciéon determinados en seis

competencias y tres niveles de desarrollo para las mismas.

Es importante destacar como lo menciona PISA “Las tecnologias de la informacion
y la comunicacién no solo revolucionan la velocidad a la que puede transmitirse la
informacién, sino también la forma en que se transmite y recibe la informacién.”86
Por ello es necesario ofrecer en el aula la posibilidad de desarrollar actividades que
permitan fortalecer las nuevas habilidades, las estrategias y disposiciones de textos
discontinuos y multiples, a través de un uso responsable, pertinente y eficiente que

posibilite el acceso pleno de la participacion en la comunidad digital.

“El rendimiento de los alumnos en lectura digital esta estrechamente relacionado
con el rendimiento en lectura impresa en algunos paises, como Australia y Corea,
se obtienen puntuaciones significativamente mas altas en lectura digital que en
impresa, mientras que en otros paises, especialmente Hungria, Polonia y el pais
asociado Colombia, son mejores en lectura impresa que en lectura digital.”®” Debido
a esta aseveracion el Ministerio de Educacién establecié el pentagono de
competencias TIC para el desarrollo profesional docente en donde se desarrollan
cinco competencias y tres niveles de competencia que fortalezcan este proceso de
uso y apropiacion de las nuevas tecnologias para hacer mas efectivas los procesos

lectores.

8 PISA IN FOCUS 12 ¢Estan preparados los chicos y las chicas para la era digital? .En linea
https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/pisainfocus/PISA%20in%20Focus%20n%C2%B012%20ES

P_Final.pdf
8 Ibid., p. 1
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Grafica 13. Pentdgono de competencias TIC

Competencia Tecnolégica

INTEGRADOR

INNOVADOR

Fuente: Competencias TIC para el desarrollo profesional docente.

Se plantea cinco competencias, la primera competencia tecnolégica que permite
desarrollar la capacidad de utilizar y seleccionar de forma efectiva las herramientas
tecnoldgicas para hacer uso responsable, pertinente y eficiente de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. En segundo lugar, esta la competencia comunicativa que
desarrolla la capacidad de expresar, establecer contacto, relacionar en espacios
audiovisuales y virtuales procesos multiples de lenguaje. En tercer lugar, la
competencia pedagdgica, capacidad fortalecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje a través de medios reconociendo los alcances y las limitaciones en la
formacion integral. La cuarta competencia es la de gestion, capacidad de planear,
organizar, administrar y evaluar a través de TIC de manera efectiva en procesos
dentro y fuera del aula. Por dltimo, la competencia investigativa, capacidad de
desarrollar a través de TIC una transformacion del saber que genere nuevos

conocimientos.88

8 Competencias TIC para el desarrollo profesional docente. [En linea] Disponible en:
https://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-318264_recurso_tic.pdf
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La integracion en los procesos educativos de estas cinco competencias y sus tres
niveles de competencia como lo es la exploracién, la integracion y la innovacion
permitira dar uso adecuado de diversos tipos te textos en diversos espacios para
desarrollar nuevos aprendizajes necesarios para afrontar los retos del siglo XXI.

2.3.3.5 Teoria de la codificacion dual All Paivo explica a través de teoria de
codificacion dual que existen dos procesos los verbales y los no verbales que
inciden en la cognicién puesto que la cognicidon es multimodal y se nutre de ambos
procesos por ello la lengua juega un papel relevante en el proceso ya que interviene
en el plano verbal pero igualmente se usa para representar e identificar

simbolicamente las realidades no verbales.

Figura 2. Teoria de la codificacion dual de Paivio

TEQRIA DE LA CODIFICACION DUAL DE PAIVIO

ESTIMULO VERBAL ESTIMULO NO VERBAL

SISTEMA SENSORIAL

Conexiones representacionales

¢ Logdgenes Imagenes
E .
s . g
b Conexiones g
g ) _ w
B refrerenciales ﬁ
B I %
ol &
RESPUESTA VERBAL RESPUESTA NO VERBAL
Fuente: Dual Coding Theory and Education.®
8  PAIVIO,  Allan. Dual Coding  Theory and  Education. [En linea]

http://www.csuchico.edu/~nschwartz/Clark%20%26%20Paivio.pdf
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El Sistema cognitivo de Paivio se divide en dos subsistemas, el subsistema dual y
el subsistema verbal. El subsistema visual es quien codifica y procesa la informacién
en imagenes o formas y el subsistema verbal es quien procesa y codifica la
informacién dada en ideas logicas.®® Esta informacién establece conexiones a
través de unos conceptos o referentes tomados de las fuentes verbales y no
verbales quienes estimulan dualmente transmitiendo en simultaneo ambos tipos de
informacion. Esta construccion paralela permite seleccionar la informacion relevante
y construir una representacion proporcional construyendo conexiones referenciales

entre las estructuras asociativas.

La Codificacion dual de Paivio influyd en la investigacion porque los estimulos que
los estudiantes recibieron fueron verbales y no verbales lo que generé unos
procesos cognitivos donde se dio las conexiones entre las dos estructuras, para ello
fue necesario conocer como se dan estos procesos desde el punto de vista

cognitivo.

Modelo cognoscitivo del aprendizaje multimedia Richard Mayer

En los aprendizajes multimedia se desarrollan tres procesos cognitivos se percibe
por estimulos segun el entorno, el primero parte base pictérica o una informacion
verbal para el caso de la multimedia una presentacion. El segundo después de
recibir esta estimulacion dual se activa la memoria sensorial que permite organizar
la informacién segun su relevancia la cual se denomina memoria de trabajo. Por
altimo, ocurre el proceso de integraciéon, alli se construye nuevas estructuras
conceptuales a partir de las conexiones integrando los dos modelos verbal y
pictérico transformandolos en nuevo conocimiento la memoria de largo plazo. Tal
como se puede observar en la figura del modelo cognoscitivo del aprendizaje

multimedia.

% bid.
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Figura 3. Modelo cognoscitivo del aprendizaje multimedia

Organizacion
Seleccion de de palabras
as
‘ verbal 1
. ¢ Conocimiento
Seleccion de previo
imdgenes INTEGRACION
—> |4
Imagenes | Ojos | Modelo
pictérico
Presentacion MEMORIAL |  Organkadén | 2 00|
Multimedia SENSORIAL deimagenes
MEMORIA DE TRABAJO MEMORIAL DE
I I I I LARGO PLAZO
Representaciones
l:al:bras o acasticas e fo:idos o Modollc;‘sov:rbales y Conccimiento previo
magenes iconicas magenes ] cos
Estimulos de Se reciben sonidos e Selecciéon de Organizacion del material, construccién de un modelo verbal y un
la pantallay imagenes por los palabras e imagenes modelo pictérico en la memoria de trabajo y junto con el
de las bocinas sentidos relevantes para conocimiento previo de la memoria de largo plazo se logra la
procesarias en la integracion.
memoria de trabajo El nuevo conocimiento es almacenado en la memoria de largo
plazo y utilizado como apoyo en el nuevo aprendizaje

Formada a partir de la figura proporcionada por Mayer (2005, p.37) para representar la Teorfa Cognoscitiva del aprendizaje multimedia
y de la tabla de las cinco formas de representacion (Mayer, 2005, p.42).

Fuente: disefio educativo para un aprendizaje constructivista.®

%1 Disefio educativo para un aprendizaje constructivista. [En linea] Disponible en:
https://recursosparaeducacion.weebly.com/uploads/1/4/4/7/14479122/diseo_educativo_para_un_a

prendizaje.pdf
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3. METODOLOGIA
3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

El enfoque metodoldgico del proyecto de investigacion fue cualitativo, este consistio
en estudiar la calidad de las actividades, relaciones, asuntos, medios, materiales o
instrumentos en una determinada situacién o problema, para el caso de esta
investigacion la aplicabilidad de una estrategia como el cortometraje para
desarrollar habilidades de lectura critica. El interés particular de analizar como se
da la dindmica y cémo ocurre el proceso del asunto o el problema permitid bajo
analisis cualitativos obtener hallazgos importantes en el proceso de aplicabilidad del

proyecto.

La investigacion cualitativa estudia y profundiza en la problemética sustantiva, es
aguella que emerge del analisis concreto de un sector de la realidad social y cultural
tal cual se manifiesta en la practica.®’Para el propésito del proyecto fue necesario
tener presente el rigor de la investigacion cualitativa en cuanto al acercamiento
previo a la realidad que va a ser objeto de andlisis, para ello los dos mecanismos
bésicos, primer lugar la revision de toda la documentacidn existente y seguida de
una observacién preliminar de la realidad en cuestion complementada por

informantes claves.®3

3.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodoldgico se fundamento en la IA (Investigacion Accidn) considerada
como una via para que los expertos de la accion educativa comprendan la
naturaleza de su practica y la optimicen a través de decisiones razonadas originadas
en la disciplina del analisis investigativo. El término proviene de Kurt Lewis quien

argumentaba que la investigacion se realizaba de manera simultdnea con los

92 SANDOVAL, Carlos Arturo. La formulacién y disefio de los procesos de investigacién social
cualitativos. Arfo editores. Diciembre 2002.p.115
% |bid., p. 118
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avances teéricos y los cambios sociales. Por tanto, la IA (Investigacion Accion)
ofrece una amplia gama de estrategias investigativas que le permiten al sistema
educativo y social mejorar. La intencién consistid6 en mejorar la calidad de las
practicas escolares transformando realidades mediante la busqueda de las causas
y explicaciones de un fenbmeno educativo de forma colaborativa y activa. En la
educacion, este disefio metodologico se utiliza para detectar el conjunto de
actividades que realiza el docente propio del aula, utilizando la investigacion como
instrumento generador de cambios cuyas finalidades permiten el autodesarrollo

profesional, el desarrollo curricular y mejora de programas educativos.%

McKernan define la Investigacién Accidon como “la investigacion de los profesionales
en ejercicio para resolver sus propios problemas y mejorar su practica” y afirma que
“el profesor es el investigador, tiene una perspectiva practica y naturalista y la
primacia recae en el estudio de campo y en la metodologia cualitativa.”®® El modelo
gue planted reconoce las competencias para la planificacion del curriculo, es decir,
elementos de sociedades practicas, técnicas y criticas en la que los medios y los
fines se negocian mediante la interaccion humana y la toma de decisiones de los
participantes. Es alli donde se desarrollan las destrezas técnicas, destrezas
practicas y destrezas de desarrollo e investigacion del curriculo; en esta Ultima hace
insistencia por la importancia al desarrollarla ya que presupone competencias para

la planificacion total del curriculo.

% MURILLO, Francisco Javier. Investigacion accion. Métodos de investigacion en Educacion
Especial. 3° Educacion Especial. 2010. p. 3

%MCKERNAN, Citado por DIAZ Maravillas y GIRALDEZ Andrea. Investigacion cualitativa en la
educacion musical. Espafia: Editorial Grao,2013, p: 31
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Figura 4. Modelo de investigacion- accion: un modelo de proceso temporal
propuesto por James McKernan.

CICLO DE ACCION 1 CICLO DEACCION 2

LA ACCION REQUIERE MEJORA

SITUACION PROBLEMA

»
1 T rr
. DECISIONES

DECISIONES /_,.—.__-_____““ (reflexionar, explicar, .

Y

etc...

(reflexionar, explicar, comprender la accion) pDEFINIR EL PROBLEMA Compreder) REDEFINIR EL PROBLEMA
EVALUAR LA ACCION EVALUACION DE NECESIDADES  EyALUAR LAACCION EVALUACION DE NECESIDADES
PONER EN PRACICA EL PLAN IDEAS DE HIPOTESIS PONER EN PRACICA EL PLAN REVISADO NUEVASHIPOTESIS

N\

DESARROLLAR EL PLAN DE ACCION REVISAR EL PLAN REVISADO

Fuente: McKernan, James. Investigacion -accion y curriculo.®

El modelo del proceso temporal propuesto por McKernan se puede descifrar asi:
En un punto del tiempo (T1) ° se realiza la identificacion de la situacion problema
gue puede ser indeterminada o inaceptable a mejoras. Los intentos por resolver esta

situacion generan el primer ciclo (ciclo de accién 1).

Una vez expuesto el problema (Definir el problema) se realiza la evaluacion de
necesidades, alli se organizan las limitaciones internas y externas que impiden el

progreso por orden de prioridad.

% MCKERNAN, J. Investigacién, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos, Madrid Ediciones Morata, S.L., 1999, p 49
97 (T1) Punto en el tiempo donde se identifica la situacién problema.
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A continuacion, se realiza una lluvia de ideas para establecer unas posibles
soluciones inteligentes (ideas de hipétesis); en la etapa siguiente se disefia un
anteproyecto operacional para el proyecto (desarrollar el plan de accion) este plan
debe contener la informacion de a quién y cuando; especificacidon de los roles y las

metas; el plan de un cronograma entre muchas otras.

El ciclo 2 (T2)* para el desarrollo de este se plantea en un primer tiempo redefinir
el problema, luego evaluar las necesidades, generar nuevas hipétesis, la revision
del plan revisado, poner en préctica el plan revisado, evaluacién de la accién y por
ultimo tomar las decisiones para reflexionar, explicar y comprender.®® Este modelo
permite incorporar hasta tres ciclos (T3) si es pertinente para el investigador. Estos
ultimos ciclos no se desarrollaron en este proyecto de investigacién debido al tiempo
y el tipo de intervencion. Pero es parte de la recomendacion de este darles
continuidad a los procesos investigativos y establecer como tarea para el quehacer
docente, ya que es evidente la necesidad de sistematizar y registrar los procesos
constructivos e investigativos en las escuelas para hacer de las practicas una

reflexion critica de los procesos.

Para este proyecto de investigacion accidn, se ejecutd el primer ciclo segun el
modelo, dado las condiciones de tiempo para la intervencion. Las fases propuestas

por McKernan se tradujeron de la siguiente manera:

3.2.1 Fase 1. Diagnéstico: A partir de la informacion recolectada en el analisis
documental en los resultados institucionales de las pruebas Saber 5° en primaria
ISCE 2015 — 2016 para el area de lenguaje, asi como la informacién contribuida por
los estudiantes de cuarto y quinto a través de una prueba de lectura de seleccion
multiple para reconocer los procesos de lectura critica que presentan falencias o

dificultades en los estudiantes. Finalmente, se realiz6 una entrevista

% (T2) definicion revisada de la situacion
®lbid. , p 48,49 y 50
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semiestructurada a cuatro docentes de primaria que laboran en la institucion, para
recolectar la informacion relacionada con los tipos de texto y las estrategias

pedagogicas empleadas en el aula de clase.

3.2.2 Fase 2. Disefio de la propuesta de intervencion: En esta fase se evidencio
la elaboracion de la propuesta de intervencion a partir de los insumos ofrecidos por
la entrevista semiestructurada, la prueba diagnostica y la construccion del marco
tedrico. El nombre de la secuencia didactica fue Explorando el mundo de las
imégenes y tuvo como proposito el desarrollo de habilidades de lectura a traves de

la lectura del cortometraje.

3.2.3 Fase 3. Disefio y ejecucién del proyecto investigativo: En este espacio se
desarrollaron talleres investigativos establecidos en sesiones de una secuencia
didactica, orientados en el uso del cortometraje como estrategia para desarrollar

habilidades de comprension lectora que lleven a la lectura critica.

3.2.4 Fase 4. Evaluacion o reflexion de la investigacién accion: Mediante el
analisis de la intervencion de los talleres investigativos y la aplicacion de una
prueba, se establecieron los hallazgos, conclusiones y recomendaciones que

surgieron en el proceso investigativo.

3.3 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

El proyecto de investigacién estuvo planteado para ser abordado en la sede H
Tubuga, que pertenece a La institucién educativa Pitiguao desde el afio 2005. Esta
ubicada en la vereda Tubuga en el noroeste del municipio de Mogotes a tres
kilbmetros de la cabecera municipal. Ofrece la modalidad preescolar, basica
primaria y basica secundaria. En la actualidad cuenta con cuatro profesores que

atienden la poblacion escolar.
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Grafica 14. Estudiantes matriculados en primaria en la sede H Tubuga 2017
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Fuente: Monografia de la sede H Tubuga

El nimero de estudiantes que se encuentran matriculados actualmente es de 60.
La economia para las familias de esta vereda proviene de cultivos como son: fique,
yuca, cafa, café, frijol, maiz, distribuyendo su cultivo en parte de consumo y parte
de comercializacion. Trabajan la parte pecuaria, la ganaderia, aves de corral,
piscicultura, porcinos. Asimismo, en este sector se explota la venta de arena que
permite tener un ingreso mas en esta poblacion.

La muestra que se selecciond para las intervenciones fue un subgrupo de la
poblacién de primaria de la Sede H de la institucién, que estaba bajo la direccién de
grupo de la maestra investigadora. Segun las caracteristicas anteriores la seleccion
se dio en términos de conveniencia, accesibilidad y proximidad de los estudiantes
para la maestra investigadora, lo que se considera como Muestras por conveniencia

segln Hernandez Sampieri.1®

100 HERNANDEZ, Roberto; FERNANDEZ, Carlos; Baptista, Maria del Pilar. Metodologia de la
Investigacion. Quinta Edicion. Mc Graw Hill. México.2010.p. 401
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La muestra por conveniencia con la que se realizé este proyecto fue con estudiantes
del grado cuarto y quinto conformado por 13 estudiantes de basica primaria del afio
2017, de la vereda Tubuga, cuyas edades oscilan entre 9 y 11 afios, hijos de

jornaleros de café y fique en su mayoria y miembros de familias numerosas.

3.4 RECOLECCION DE LA INFORMACION

3.4.1 Técnicas de recoleccion de la informacidon. Hay diferentes técnicas de
recoleccion en una investigacién, este se refiere a las distintas formas de reunir los

datos que el investigador necesita para su propuesta.

Con anterioridad a la intervencion se le informé a la sefiora Rectora a través de un
formato de autorizacion sobre el proceso y la poblacion con la que se iba a trabajar
(anexo A), se entrego6 tanto a los padres de familia del grupo a intervenir como a los
estudiantes la carta de invitacion a este proceso con el consentimiento (anexo B) y
asentimiento (anexo C) para la participaciéon de cada una de las fases las cuales
fueron explicadas tanto a los padres como a los estudiantes. Para mi caso en
particular segun el proyecto las técnicas que se emplearon para este proposito son

las siguientes:

Entrevista semi estructurada: Una de las razones por las cuales se seleccion¢ la
entrevista semiestructurada como una técnica para este proyecto investigativo tiene
que ver con el hecho de que adopta la forma de un didlogo coloquial, ademas posee
una gran relevancia en las posibilidades y la significacion del dialogo como método

de conocimiento enmarcado en la naturaleza y la calidad del proceso.

La docente investigadora realizd la entrevista semiestructurada (anexo E), el
objetivo de la aplicaciéon fue describir las herramientas empleadas por los docentes
para el desarrollo de las habilidades de comprension lectora en el aula, esto
responde al segundo objetivo especifico de este proyecto investigativo. (Fase de

diagndstico)
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Se realizo la entrevista a los docentes que acomparfan el proceso educativo en la
sede H Tubuga de la Institucion Educativa Pitiguao y una docente de otra sede
cercana perteneciente a la institucion, en total fueron cuatro maestros

seleccionados para tal fin, asi:

a. Dos docentes que laboran en postprimaria

b. Dos docentes que laboran en primaria

En la entrevista “el entrevistador tiene aqui ciertas preguntas que hace a todos los
entrevistados, pero también permite a estos plantear problemas y preguntas a
medida que discurre el encuentro, es importante que estas preguntas no se afladan
al final de la lista ya preestablecida, sino que se permita que se produzca de manera
natural durante la entrevista, ademas de las preguntas de tipo de eleccion fija puede
gue el entrevistador desee hacer otras abiertas. Estas son especialmente Utiles en

una entrevista de estilo semiestructurado o no estructurado.” 101

Prueba de lectura: la maestra investigadora realizé una prueba diagnéstica,
basada en las pruebas liberadas por el ICFES*°? con el objetivo de determinar los
niveles de lectura en los que estaban ubicados los estudiantes. (Fase diagnostica)
(Anexo F).

La prueba de lectura posee la estructura de la prueba estandarizada SABER 5°
vigente y reformada en 2014, se emplearon preguntas con imagenes en los tres
niveles de comprension avanzado (critico), satisfactorio (inferencial) y minimo

(literal), ademés, del manejo de las competencias comunicativa de lectura y

101 McKERNAN, J. Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos, Madrid: Ediciones Morata, S.L., 1999. Pag.: 150.

102 COLOMBIA. ICFES, Divulgacion de pruebas Saber 3, 59. [En linea]
http://www.icfes.gov.co/estudiantes-y-padres/pruebas-saber-3-5-y-9-estudiantes/ejemplos-de-
preguntas-saber-3-5-y-9
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escritura asi como los componentes de la sintactica, la pragmética y la semantica
a través de textos continuos y discontinuos como se encuentra estipulado en el

ICFES para la prueba censal en educacion bésica.

Finalizada la intervencion con los talleres dentro de las sesiones de la secuencia se
realizé otra prueba escrita con los mismos niveles estipulados anteriormente de tal
manera que se contrastaron los hallazgos de las pruebas para establecer

conclusiones sobre las mismas. (Fase de cierre) (Anexo G).

El taller investigativo: su “fortaleza principal estriba en la posibilidad que brinda de
abordar, desde la perspectiva integral y participativa, situaciones sociales que
requieren algun cambio o desarrollo.”'% Esta técnica estuvo presente en las fases
de la investigacion desde el diagnostico, la definicion y el plan de accién. No solo
fue una herramienta para la recoleccién de datos, sino que también lo fue para el
analisis y planeacion en el proceso. La dinamica del taller se adentra en la

identificacion activa y analitica que permite participar en el plan de trabajo.

El taller investigativo también es conocido por los grupos de discusién puesto que
sus aportes de informacion permiten una identificacién activa y analitica que puede
transformar situaciones del objeto de andlisis, para ello es necesario desarrollar un

plan de accién y generar un compromiso directo con los actores. %

Las etapas del taller investigativo estan comprendidas por el encuadre, diagnéstico,
identificacion- valoracion y formulacion de las lineas de accion. La primera etapa, el
encuadre, permite identificar y relacionar a los participantes, plantear los objetivos
y metas que se pretenden conseguir con la aplicacién del taller y proponer y discutir

la metodologia para responder a unos objetivos establecidos previamente. La

103 SANDOVAL, Casilimas Carlos. Investigacion cualitativa. Bogota: ICFES, 1996.p. ISBN: 958-
9329-18-7
104 |bid.
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segunda etapa se centra en la realidad del objeto de estudio que a través de una
guia escrita orienta el proceso de produccion diagnéstica. La tercera etapa toma
como base los resultados de la etapa anterior para identificar y analizar las lineas
de accion de acuerdo con las metas y objetivos ya que es necesario evaluar la
viabilidad y conveniencia de estos. La cuarta etapa consiste en plantear un plan de
accion para llevar a la linea de accion establecida en la etapa anterior. (Anexo H)

Observacién participante: en la técnica de observacion participante “el
investigador es miembro normal del grupo-esto parece axiomatico para el trabajo
de la investigacion-accion- y toma parte con entusiasmo en las actividades,

acontecimientos, los comportamientos y cultura de este.”1%°

En esta técnica el acceso a las actividades del grupo, las experiencias y los
procesos mentales permite la introduccién al grupo o instituciones a menor distancia
posible. Se deben tener en cuenta las tres ventajas que se obtienen de la

observacion:

1. Investigacion naturalista, el estudio se desarrolla en el medio natural de los
participantes.

2. Muestreo temporal, el investigador puede tomar el tiempo necesario para obtener
la muestra representativa.

3. Conducta no verbal, el investigador toma notas no verbales de las conductas,

movimientos, gestos corporales o faciales

El investigador es también material de estudio, “opera por reflexion y por analogia,
analizando sus propias reacciones, intenciones, motivaciones, como y cuando
ocurren en el proceso”. Como participante actua sobre el medio y recibe la accidn

al mismo tiempo, pero es necesario combinar la profunda implicacion personal y el

105 McKERNAN, J. Investigacién, accion y curriculo, métodos y recursos para profesionales

reflexivos, Madrid: Ediciones Morata, S.L., 1999. P4g.: 81.
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distanciamiento plasmadas en las notas de campo con actitud reflexiva frente a sus

opiniones y puntos de vista.

La participacion en esta técnica depende de los objetivos de la investigacion, el
investigador y de la cultura involucrada sin desconocer la naturaleza de la
investigacion y el grado de esta. Los principios de la observacion participante son
los propoésitos especificos, la planeacion cuidadosamente sistematizada, debe

llevarse por escrito y tener confiabilidad y validez.

3.4.2 Instrumentos de registro de la informacion Las grabaciones de video:
las grabaciones de video pueden considerarse como un medio que permite registrar
las imagenes y sonidos en un soporte magnético. Posee ventajas dentro de la
investigacion como proporcionar mayor cantidad de informacibn con menor
esfuerzo y mayor rendimiento, permitir observar facetas de la investigacion,
identificar problemas y aspectos mejorables en la practica docente y conceptualizar

la iconicidad de los elementos captados.%

Considerado como instrumento para la observacion, andlisis y reflexién de las
practicas docentes lo que permite la evaluacion y autoevaluacion de estas. Cabe
mencionar que es importante para la investigacion que las transcripciones de estos
videos permitan recuperar facilmente los datos para el analisis y la integracion de
estos, los procesamientos de dichas transcripciones deben tener en cuenta que el
procesador de palabras permita archivarlas con denominacion légica y al momento
de hacerlo el nombre debe tener relacion con el objeto de origen asi mismo el tipo

de fuente empleada para tal fin debe ser homogénea y estandar.

En la investigacion se realizaron grabaciones en cada una de las fases.

106 SANDOVAL, Casilimas Carlos. Investigacion cualitativa. Bogota: ICFES, 1996.p. ISBN: 958-
9329-18-7
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Guia de la entrevista semiestructurada: la docente investigadora elabordé un
“guion” (anexo D), el cual se emple6 como derrotero permitiendo establecer el tema
especifico y la informacion que se pretendio recolectar. Es esencial recordar que el
orden en que se plantearon y formularon las preguntas fue de libre decision de la
docente investigadora al igual que el momento de la valoracion de esta. Por lo tanto,

se planteod el estilo, los términos y la profundidad de la entrevista.

En la fase de diagnoéstico se aplicé dicha entrevista a los cuatro docentes

mencionados en la fase de las técnicas de recoleccion de informacion.

Guia del taller investigativo: permitio la identificacion analitica y activa de los
aportes en los datos de la informacién, recolectados a través de las distintas etapas
de interaccion con la muestra por conveniencia durante el plan de accion de forma
integral y patrticipativa. En el desarrollo de estas situaciones educativas fueron
analizados y contrastados con los procedimientos en la triangulacion de

informacion.

La primera etapa del taller investigativo se destin6 para identificar y relacionar a los
participantes, luego planear los objetivos y metas, proponiendo una metodologia
estipulada en una agenda establecida en tiempos para la ejecuciéon con los
estudiantes. En la segunda etapa diagnostica se analiz6 en una guia escrita la
situacion de la realidad de los estudiantes frente a la problematica de la
comprension lectora punto de interés del proyecto. En la tercera etapa se analizaron
los objetivos, metas propuestas y la viabilidad de estas frente a la realidad de la
investigacion ajustada al contexto basada en las necesidades educativas.
Finalmente, la cuarta etapa la estructuracion y concertacion del plan de trabajo la

cual consiste en la ejecucion de lo planeado convertida en realidad. %’

107 SANDOVAL, Casilimas Carlos. Investigacion cualitativa. Bogotéa: ICFES, 1996.p. ISBN: 958-9329-
18-7
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Modelo de Secuencia Didactica. Para Ana Camps la secuencia didactica es una
unidad de ensefianza de la composicion oral y escrita con ciertas caracteristicas, en
primer lugar se formula como un proyecto de trabajo cuyo objetivo es la produccion
de un texto desarrollado en un tiempo convenido segun la necesidad; en segundo
lugar, nos encontramos con la produccion de textos que surgen de una situacion
discursiva que parte de un texto y contexto, y en tercer lugar se plantean unos
objetivos de ensefianza y aprendizaje que nos dan el derrotero que se convertira

en los criterios a evaluar.

Son las dificultades que surgen, los problemas que hay que resolver en el proceso
de producciéon textual, lo que permite activar los conocimientos necesarios y
ampliarlos.’®® Por ello la secuencia didactica se ocupa de procesos de
conocimientos especificos definidos en propositos puntuales de los procesos del
saber y saber hacer como objeto de trabajo explicitos a través de postulados
tedricos relacionados con el trabajo didactico de la ensefianza disefiada en una
estructura que cuenta con un mecanismo de seguimiento y evaluacion de los

aprendizajes alcanzados.

Para el desarrollo de la estructura de la secuencia didactica es necesario reconocer
en sus tres fases 0 momentos ciertas caracteristicas. En la fase de preparacion, se
formula el proyecto con criterios claros de produccion que explicitan el nuevo
conocimiento que se va a adquirir a través de actividades variadas con modelos de
estrategias de ensefianza y aprendizaje, las cuales a través de la planificacion
plantean la elaboracién de conocimiento. En la fase de produccion, se retoma o se
reutiliza el material de la fase de la preparacion para desarrollar de forma individual,
colectiva o grupal una interaccion oral entre estudiantes y el maestro. Seguido de

esta fase se halla la evaluacion momento basado en el logro de los objetivos

108 CAMPS, Ana. Proyectos de lengua: entre la teoria y la préactica. Tomado de Cultura y Educacion,
Madrid. 1996
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planeados en los criterios de produccion, una de las caracteristicas de esta

evaluacion es que debe ser formativa.
La secuencia didactica como conjunto de acciones e interacciones desarrolla un
trabajo did4ctico a partir de actividades articuladas viéndose estas como una unidad

de trabajo que debe tener presente aspectos como:

Tabla 11. Elementos de una actividad

Elementos de una actividad Caracteristica

Propésito de ensefianza y aprendizaje Relacionado con un campo

disciplinar

Disefio de un conjunto de acciones, articuladas | La realizacién de una tarea

concreta (un producto)

El seguimiento Seguimiento a las acciones
La ejecucion La verificacion de su realizacion
El soporte en materiales Recursos empleados

Fuente: Adaptado de Actividad, Secuencia didactica y Pedagogia por proyectos: tres alternativas
para el disefio del trabajo didactico en la ensefianza del Lenguaje Por Mauricio Pérez Abril Y Gloria

Rincon.109

La secuencia didactica segun Angel Diaz se define como
“el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden
interno entre si, con ello se parte de la intencidn docente de recuperar aquellas nociones
previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas
y de contextos reales con el fin de que la informacion a la que va acceder el estudiante en
el desarrollo de la secuencia sea significativa, esto es tenga sentido y pueda abrir un
proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante realice cosas, no

ejercicios rutinarios 0 mondétonos, sino acciones que vinculen sus conocimientos y

109 pEREZ, Mauricio y RINCON, Gloria. Actividad, Secuencia didactica y Pedagogia por proyectos:
tres alternativas para el disefio del trabajo didactico en la enseflanza del Lenguaje. [En
linea]Disponible  en:  https://es.scribd.com/doc/158105279/Escribir-antes-de-escribir-Actividad-
secuencia-didactica-proyecto-pedagogico-Mauricio-Perez-Abril-y-Gloria-Rincon
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experiencias previas, con algun interrogante que provenga de lo real y con informacién

sobre un objeto de conocimiento.”*1°

Tabla 12. Preguntas clave para una actividad, secuencia o proyecto

LQué pretendo con
su disefnio?

LQué saber o
saberes deseo
construir?

JCuales son las
acciones e
interacciones
pertinentes para ese
fin?

LOQué resultados de

aprendizaje espero

que los estudiantes
construyan?

LQue productos voy
a realizar?

LQue tipo de
andamiajes v
mediaciones debo

De que modo voy
a verificar los
aprendizajes?

LQue sentido social.
politico y ético
tiene la Actividad?

emplear
(materiales,
discursos.
instrucciones.
simbolos)?

Fuente: Actividad, Secuencia didactica y Pedagogia por proyectos: tres alternativas para el disefio

del trabajo didactico en la ensefianza del Lenguaje Por Mauricio Pérez Abril Y Gloria Rincon.*?

La secuencia como estructura de acciones e interacciones conexas e intencionales
y estructuradas para alcanzar el aprendizaje empleando material de soporte cuyas
fases se establecen asi: En primer lugar, la preparacion, es alli donde se formula el
objeto que guiara el proceso, se dan a conocer los nuevos saberes que se
construirdn a partir de unos criterios de produccién. Como segundo momento de la
secuencia se encuentra la fase de produccidn que consiste en el ejercicio de escribir
el texto e interactuar de forma oral con sus pares y maestro, elementos
indispensables en este proceso para el aprendizaje de la produccion. En tercer
lugar, se encuentra la evaluacion, parte vital de los procesos ya que es alli donde
formativamente se valora a través de momentos como la autoevaluacion,

coevaluacién y heteroevaluacion. Para este momento puede usarse como

110 DIAZ, Angel. Secuencias de aprendizaje. ¢,un problema del enfoque de competencias o un

reencuentro con perspectivas didacticas? Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacion. UNAM. Profesorado, revista de curriculum y formacion del profesorado. VOL. 17, N° 3
(Sept.-Diciembre 2013) México. p. 19 - 20. Documento en linea:
http://www.ugr.es/local/recfpro/rev173ART1.pdf [Consultado 24/08/2016]

111 pEREZ, Mauricio y RINCON, Gloria .Actividad, Secuencia didactica y Pedagogia por proyectos:
tres alternativas para el disefio del trabajo didactico en la ensefianza del Lenguaje
https://es.scribd.com/doc/158105279/Escribir-antes-de-escribir-Actividad-secuencia-didactica-
proyecto-pedagogico-Mauricio-Perez-Abril-y-Gloria-Rincon
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herramienta una rejilla donde el proceso de evaluacién explica las categorias y la

escala valorativa.112

112 |bid.
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4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El proceso de analisis de los resultados tal como lo plantea el Doctor Sandoval “es
un proceso que requiere un cuestionamiento astuto en busqueda implacable de
respuestas, una observacion activa y sostenida y un acertado recordatorio”!3, En
este es necesario reconocer lo significativo y ligarlo con los hechos permitiendo
ajustar las categorias a través de procesos como la comprension, sintesis,
teorizacion y recontextualizacion; procesos cognitivos dinamicos en los métodos

cualitativos.

4.1 DESCRIPCION DE LA FASE DIAGNOSTICA

Para la fase diagnostica se emplearon dos técnicas de recoleccion de datos, la
primera técnica fue la entrevista semiestructurada a cuatro docentes de la
institucion, tres de ellos de la sede Tudbuga en la que se intervino en el proyecto
investigativo y una docente de otra sede cercana; como segundo instrumento de
recoleccion de informacion esta la prueba de lectura escrita de seleccion multiple

basada en las prueba liberadas y divulgadas del ICFES.

Para dar inicio a la fase diagnoéstica fue necesario realizar el sistema de codificacion
de los participantes del proceso investigativo. Este proceso es de gran importancia
ya que asi se resguarda la identidad como lo exigen éticamente los protocolos, pero
ademas facilita el analisis de datos y la categorizacion en los procesos y fases de
esta. En el proceso de aplicacion y andlisis de las diferentes técnicas la codificacion
estuvo presente tanto para los participantes como para las técnicas, categorias y
subcategorias como lo plantea el Doctor Sandoval: “el andlisis después del trabajo

de campo concierne esencialmente al desarrollo del sistema de codificacién.”*4

113 MORSE 1994, citado por SANDOVAL, Carlos Arturo. El Proceso de Investigacion, Enfoque
Cualitativo. Bucaramanga. 2013. P4g. 183.
114 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos. Investigacion Cualitativa. Pagina 158
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Tabla 13. Codificacion. Docentes y estudiantes

MAESTROS - ESCUELA NUEVA
M1M Post primaria
M2C
M3G Primaria y preescolar
M4Y
ESTUDIANTES MULTIGRADO ESCUELA NUEVA

Cuarto grado Quinto grado
C1E Q1E
c2v Q2I
C3M Q3H
C4G Q4C
C5C Q5Y
c6Y Q6L

Q7K

Una vez se realizd el sistema de codificacion para la identificacion de los
participantes en el proceso, se establecié la categorizacion a priori de la fase
diagnéstica de la investigacion a partir de la metodologia, dando respuesta a las
preguntas directrices planteadas para la investigacion y desarrolladas a través de la

aplicacion de técnicas e instrumentos previstos con anterioridad.
A continuacion, se presenta la tabla general de caracterizacién para la fase

diagndstica con su respectiva codificacidon segun la técnica, el instrumento, las

categorias y subcategorias.
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Tabla 14. Tabla general de caracterizacion fase diagndstica.

TABLA GENERAL DE CARACTERIZACION FASE DIAGNOSTICA (ESE)

Pregunta Objetivo Técnica Instrumento Categorias | Subcategorias
directriz especifico
cQué tipo de Entrevista Guia de la | Tipologia Textos
textos llevan al semiestructurada | entrevista textual continuos TC
aula los maestros | ldentificar ESE semiestructurada | seglin su | Textos
de primaria de la | las formato discontinuos
institucion  para | tipologias TT TD
desarrollar sus | textuales vy Textos
practicas las multiples (o]
pedagdgicas? estrategias mixtos TM

pedagdgicas

¢Qué estrategias | que con | Entrevista Guia de la | Estrategias | Estrategias de
pedagdgicas y | frecuencia semiestructurada | entrevista de ensefianza
tipologias utilizan los | ESE semiestructurada | ensefianza | convencionales
textuales disefian | maestros de EDE EDEC

e implementan en | primaria

las aulas los | para Estrategias de

maestros de la | desarrollar ensefianza no

institucion? habilidades convencionales
de EDENC

comprension

lectora.

4.2 ANALISIS DE LA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA (ENSE).

Para la ejecucién se disefi6 un <guion> de la entrevista que constd de ocho
preguntas cuyo objetivo era identificar las tipologias textuales (TT) que con
frecuencia utilizan los maestros y estudiantes y describir las estrategias de
enseflanza (EDE) empleadas por los docentes para el desarrollo de habilidades de
comprension lectora. La entrevista (ENSE) conté con la participacion de cuatro
docentes de la institucion educativa a intervenir, los docentes entrevistados laboran
en dos niveles diferentes en: primaria (escuela nueva) y post primaria (escuela

nueva) docentes multigrado, tres de ellos laboran en la misma sede en donde se
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intervino y uno de ellos en otra sede cercana. Se establecié dentro de la guia dos
macro categorias a priori a trabajar, una en cuanto a las tipologias textuales segun
el formato (TT) y la segunda las estrategias de ensefianza (EDE) empleadas en

aula.

La maestra investigadora explicé de forma breve a los entrevistados el propdésito del
estudio y de la entrevista, de igual manera, se le pregunté al entrevistado si tenia
alguna duda respecto al proceso o a las preguntas propiciando una comunicacion
asertiva. En el proceso de desarrollo de la entrevista no se perdido de vista la
dimensién tematica relacionada a la investigacion y los objetivos de esta, asi como
la dimensioén dindmica referida a la relacion interpersonal durante la entrevista. Para
el andlisis de esta técnica con su respectivo instrumento se determind tres
categorias la tipologia textual (TT), las estrategias de ensefianzas en el aula (EDE)

y una categoria emergente de la actualizacion curricular (IC).

Tabla 15. Descriptores entrevista semiestructurada

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
MAESTROS (ESE)
Pregunta 1 Desde su experiencia como docente ¢qué actividades recomienda
realizar para desarrollar las habilidades de pensamiento critico?

M1M M2C M3G M4y
Recomendaria el | Yo recomendaria | yo empleo la | Recomendaria usar
Andlisis (A) realizar Andlisis de | comunicacion a través del | Lecturas de libros
Sintesis (S) situaciones problemas | Correo de la amistad | como cuentos,
Dinamicas (D) (ASP) hipoteticas o | (CDA)y fabulas, mitos vy
Dialogos dirigidos | reales Arbol de la critica (ADC) | leyendas. (LT) en
(DD) donde los nifios expresan | donde es posible el

sentimientos y | realizar Talleres de
pensamientos. comprension lectora
También desarrollar | (TCL) y finalizar con
Talleres de lectura (T) Dialogos dirigidos
(DD)
Cdédigos Analisis (A), Sintesis (S), Dinamicas (D), Dialogos dirigidos (DD) , Analisis
de situaciones problemas (ASP) , Correo de la amistad (CDA), Arbol de la
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critica (ADC),Talleres de lectura (TL), Lecturas de libros como cuentos,
fabulas, mitos y leyendas (LT), Talleres de comprension lectora (TCL),

Dialogos dirigidos (DD)

Pregunta 2. Podria compartirnos ¢ qué estrategias desarrolla realiza en el desarrollo de
sus clases?
M1M M2C M3G M4y
En el desarrollo de | Las estrategias que | En las clases aplico | En las clases con los

mis clases aplico

pruebas cortas (PC),

lluvia de ideas (LI),

listas de preguntas
(LP), argumentacidn
(A) y dindmicas (D).

utilizo con los
muchachos son varias.
En una de ellas puedo
mencionar el desarrollo
de proyectos de

investigacion (PDI) en

acompafamiento con
la Unisangil en el
programa ciudadania
desde el aula a través
de los dilemas morales

con Juegos de roles

{R).

En areas como
biolégica y quimica el
uso de simuladores de

laboratorios (SL) son

fundamentales dadas
las precarias
condiciones para
ejecutarlas en clase
por recursos que estas

ameritan

actividades con

analisis de textos (AT)

chicos yo trabajo las

quias __ de Escuela

como cuentos,
leyendas, fabulas vy
noticias, también

trabajos cooperativos

(Ic)

En matematicas,

soluciéon de problemas

matematicos (SPM)

Nueva (GEN) porque

cuando uno tiene
multigrado es dificil
atender a todos los

grupos y el tiempo no
alcanza para nada.
Aun asi se realizan las

actividades en conjunto

donde se analizan
textos como lo
mencione antes
(P1.cuentos, fabulas,

mitos y leyendas), se
realizan trabajos

cooperativos

Cddigo

Pruebas cortas (PC), lluvia de ideas (LI),

listas de preguntas (LP),

argumentacion (A), dinamicas (D), proyectos de investigacién (PDI), analisis
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de textos (AT), trabajos cooperativos (TC) ,guias de Escuela Nueva (GEN)

Juegos de roles (JR), simuladores de laboratorios (SL)

Pregunta 3. Profesor (a) en el area que se desempefia ¢ Qué espacios se generan en el
aula que permitan a los estuantes desarrollar competencias de lectura
critica?

M1M M2C M3G M4Y

a través de juegos de
J9),
(PT)

diferentes reglas para

simulacién

redactar

la participacion en
clase y los debates

(D)

Los espacios que como
docentes de  post

primaria tengo son
muchos no solo en
clase de lenguaje, por
ejemplo, en los ultimos
dias tuve la
oportunidad de hacer
junto con los
estudiantes el andlisis

de algunas normas del

Manual de Convivencia
(ANMC). Esta fue una
actividad que desperté

el interés de los
estudiantes y creo un
factor importante
cuando se quiere hacer

comprensidn lectora.

con los estudiantes de
preescolar y primero
que son los que tengo
ahora trabajo muchas

imagenes (1) y sonidos

(S) para ensenarles la
decodificacion y una
vez estimulada la
lectura y la escritura
con textos cortos se
establecen las
actividades que estan

en las quias de

Escuela Nueva para

trabajar comprensién

lectora.

Tengo todos los grados
de primaria en una sola
sede y realmente es
muy complicado
desarrollar lectura
critica a los pequenitos
ya que ellos estan en la
fase de las imagenes

(1) y fonemas (F), eso lo

trabajo un poco mas
con los de tercero en
adelante.

las cartillas se
(S) de
pruebas Instruimos se

Con

simulacros

hace andlisis de los

textos (AT)

Cédigos

juegos de simulacion (JS), redactar (PT) debates (D) imagenes (1) y sonidos

(S) las guias de Escuela Nueva, andlisis de los textos (AT)

Estrategias de ensefianza (EDE). En cuanto a la dimension tematica de la macro

categoria se puede observar en el proceso de las entrevistas el uso de las dos

categorias: las estrategias de ensefianzas convencionales (C) y estrategias de
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ensefianzas poco convencionales (PC), en relacion con el uso de las mediaciones

TIC en el aula y la contextualizacién del modelo educativo rural.
Desde la categoria de las estrategias de ensefianza descritas por Frida Diaz *° y
las estrategias TIC en el aula''® se agrupo las codificaciones de las respuestas

dados por los maestros asi:

Tabla 16. Categorias de las estrategias de ensefianza empleadas en el aula

Macro categoria: Estrategias de ensefianza EDE
Categorias Descriptores Subcategorias Codificaciéon
Estrategias Preguntas insertadas CPI
Estrategias Convencionales (C) Trabajo cooperativo CTC
Convencionales | Acciones habitualesyde |  Uso de estructuras CET
C uso continuo, textuales
empleadas por los Taller CT
maestros, consideradas Guia CG
apoyo pedagogico en la Método CM
actividad constructiva de | Discusiones guiadas CDG
los estudiantes sin la Dinamicas CD
mediacién de las TIC.
Conjunto de acciones con Proyectos PCPI
Estrategias poco | caracteristicas flexibles Investigativos
convencionales mediadas por las Simuladores PCSE
PC Tecnologias y los medios Educativos
de  aprendizaje  para | Sjmuladores de Juegos PCSJ
facilitar la ensefianza y el
aprendizaje'!’

115 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo.Op.Cit.,p.148

116 DIAZ, Frida. TIC EN EL AULA. Qué hacer y como hacerlo desde una mirada constructivista.
[diapositivas] GIDDET-FP-UNAM. [2016]

117 COLL, Cesar. Citado por Frida Diaz. Construccién de buenas préacticas educativas mediadas por
tecnologia. Benemérita universidad autébnoma de puebla. Facultad de ciencias de la electronica.
México Primera Edicién, 2016. P. 8 ISBN:978-607-525-210-0
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Grafica 15. Entrevista semiestructurada (ESM) — Estrategias convencionales
empleadas en el aula (C)

ESTRATEGIAS
CONVENCIONALES (C)

CPI CG/CT M CTC CcD CDG CET
ESTRATEGIAS CONVENCIONALES

Analizando la grafica anterior se puede inferir que de las estrategias convencionales
mas empleadas por los maestros de la institucién son las Discusiones guiadas CDG,
definida como una “estrategia de ensefianza que consiste en un intercambio de
ideas entre profesor y alumno a cerca de un tema determinado”'® y el Uso de
estructuras textuales CET, especificadas como “organizaciones retoricas de un
discurso que influyen en la comprension y el recuerdo.”'!° Las anteriores estrategias
son llevadas al aula como acciones para facilitar el proceso segun lo afirman los
entrevistados en un 100%.Por otra parte lo que se refiere al uso de guias CG,
talleres CT y trabajos cooperativo CTC son proporcionalmente similares puesto que
la mitad de los maestros entrevistados las usan como facilitadoras en el aula. Por

altimo, estan las preguntas insertadas CPI en las cuales solo un 25% de los

118 DIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacién constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P.
429

119 |pid.
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maestros las emplea como acciones para desarrollar habilidades de comprension

lectora.

Gréfica 16. Entrevista Semiestructurada (ES) — Estrategias Poco convencionales
(PC)

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
POCO CONVENCIONALES

RCESE PCS) PCPI
ESTRATEGIAS POCO CONVENCIONALES

Con respecto a las estrategias de ensefianza poco convencionales PC cabe
destacar que los Simuladores educativos PCSE, proyectos investigativos PCPI y
los simuladores de juegos PCSJ son las estrategias poco usadas por los maestros
entrevistados, ya que para llevar al aula estas estrategias es necesario destrezas
en ofimatica, del uso de las TIC, conexiones a las redes y manejo de computadores,
Tablet u otro dispositivo que requieren de ciertas competencias y habilidades que
no son puestas en practica adicional a ello algunos docentes tienen dificultad de
crear este tipo de entornos.

Como reflexion del analisis de esta categoria indiscutiblemente la educacion rural

colombiana debe actualizarse en cuanto a estrategias de enseflanza mediadas por

las TIC para llevar a cabo “la transformacién de los entornos tradicionales y la
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creacion de nuevos entornos de ensefianza y aprendizaje,”? puesto que la era
digital camina a pasos agigantados y no se puede prolongar las brechas entre las
zonas rurales de las zonas urbanas. El reto es de toda la comunidad educativa, pero
el quehacer como maestro debe estar marcado por la actualizacién de estrategias
gue permitan responder a las necesidades de los estudiantes y potencializar las

capacidades y habilidades de los prosumidores?!??, de quienes se refiere Frida Diaz

en sus teorias. En el andlisis de la informacion suministrada por los maestros se
puede concluir que las estrategias mas empleadas son las convencionales (EDEC)
por cuanto son aquellas que los maestros han utilizado con més frecuencia en su
experiencia docente, ademas son las que promueven la metodologia de escuela
nueva, son mas faciles de traer al aula y no requieren de mayores recursos para su
implementacioén. El siguiente aspecto se trata de las estrategias no convencionales
(NC) las cuales requieren de innovacion, creatividad y originalidad ademas de uso
de herramientas tecnolégicas para implementar nuevas estrategias mediadas con
las TIC, para el caso de los maestros entrevistados, estas estrategias son
empleadas en el aula pero aun con mucha timidez, no son una fortaleza en sus
planeaciones por varios motivos, uno la falta de recursos digitales 6ptimos para su
ejecucion, mas aun la falta de conexiones a la red eficaces que permitan hilar los
procesos de forma constante y secuencial, asi mismo el desconocimiento de
estrategias de facil acceso pero que requieren de habilidades y destrezas para ser
manejadas de manera correcta por tanto la actualizacion en el manejo de estos
recursos es vital para el maestro rural y por Gltimo hay que mencionar que los planes
de areay las guias de escuela nueva son un limitante por cuanto estan estipulados
por contenidos no por competencias ni desarrollo de habilidades lo que hace del

tiempo un factor en contra.

120 BUSTOS SANCHEZ, ALFONSO, COLL SALVADOR, CESAR, LOS ENTORNOS VIRTUALES
COMO ESPACIOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE. Una perspectiva psicoeducativa para su
caracterizacion y andlisis. Revista Mexicana de Investigacién Educativa [En linea] 2010, 15 (Enero-
Marzo) : [Fecha de consulta: 19 de mayo de 2017] Disponible
en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=14012513009> ISSN 1405-6666

121 DIAZ, Frida. TIC EN EL AULA. Qué hacer y como hacerlo desde una mirada constructivista.
[diapositivas] GIDDET-FP-UNAM. [2016]
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La relacion de esta categoria con la investigacion de la lectura tiene conexiones
fuertes desde varios puntos de analisis. En primer lugar, las estrategias de
ensefianza deben llevar un registro detallado para hacer sistematizacion a los
procesos Yy resultados de ensefianza. En segundo lugar, dichas estrategias
mediadas por TIC deben realizarse bajo un uso inteligente, contextualizado e
intencional aprovechando sus caracteristicas para promover el aprendizaje. En
tercer lugar, la incorporacion y el uso de las TIC dentro de las estrategias de
ensefianza debe comportar una modificacion sustancial de los entornos de
ensefianza y aprendizaje.'??> Las anteriores caracteristicas se tuvieron en cuenta
para permeabilizar los momentos de la secuencia y promover el desarrollo de las

habilidades lectoras de diversos tipos de formato como los cortometrajes.

Tabla 17. Categorias tipologias textuales segun el formato (TT)

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA MAESTROS
(ESE)

Pregunta 5 Desde su dominio ¢Qué tipos de texto les sugeriria a los estudiantes para
desarrollar la competencia de lectura critica?
M1M M2C M3G M4Y

Yo recomendaria los | por la experiencia que he | Los textos que le sugeriria | Pienso que la mejor
textos culturales (TC), | tenido con los jévenes | serian los descriptivos (TD), | opcién son los textos
noticias (N) y textos | recomendarialas lecturas | narrativos (TN), explicativos | narrativos  (TN) vy
informaticos (T1) (L) que despierten el | (TE), argumentativos (TA) e | literarios (TL).

interés sin embargo hace | instruccionales (IN).
falta profundizar en los
articulos de opinién (AO)
Cadigos Culturales (TC), naticias (N), textos informaticos (TI) , lecturas (LI), articulos de
opinién (AO) ,descriptivos (TD), narrativos (TN), explicativos (TE), argumentativos
(TA), instruccionales (IN), literarios (TL)

Analisis Evidentemente hay una falencia en el reconocimiento de las diversas tipologias

textuales por parte de los maestros ademas manejar en su mayoria la misma linea

textual de textos continuos

122 |pid. P. 166
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Pregunta 6. En su opinidon considera que, ¢Solo a través de textos escritos se puede
llegar a profundizar en lectura critica?
M1M M2C M3G M4y

claro que si, a través

del analisis dirigido con

Los docentes trabajamos
comunmente la

No, no solo a través de

textos escritos también

Bueno se puede manejar

varios tipos de texto,

preguntas, dinamicas, | comprensién de textos | se puede analizando | pero los mas indicados
actividades grupales, | escritos en diferentes | imagenes (TI), puesto | son los narrativos (TN)
paneles y mesa | géneros literarios (GL) | que en los pequefios | por la cercania que
redonda para profundizar el nivel | hasta ahora empiezan su | tienen estos textos con
de lectura critica. codificacién y es de esta | los estudiantes.
manera que lo hacen.
Cadigo géneros literarios (GL), imagenes (TI), narrativos (TN)

Tabla 18. Categorias tipologias textuales segun el formato (TT)

Macro Categorias Descriptores Subcategorias | Codificacion
categorias
Textos Textos organizados en Narrativo TCN
continuos oraciones, parrafos con Expositivo TCE
TC estructuras mas amplias Argumentativos TCA
como secciones, capitulos Informativos Tol
o libros su lectura es lineal.
Instructivos TCIN
Textos Textos organizados a partir Historietas TDH
discontinuos de la informacidn no lineal,
TD son representaciones Imagenes TDI
iconicas, acompafiadas de
escasa informacion verbal Cuadros TDC
para representar
visualmente la informacién Graficos DG
Mixto / Es una combinacion entre Multimodal ™1
multiples el formato continuo y con Multimedial T™M2
™ el discontinuo
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Andlisis de Tipologia textual (TT).

El analisis de la primera categoria que corresponde a la tipologia textual (TT) se
realizo desde las categorias a priori como se reflejan en la tabla de caracterizacion,
que anteriormente se presentd, en donde se integraron las categorias a priori y

emergentes segun la informacion de la entrevista.

Los maestros mostraron una inclinacion muy marcada por los tipos de textos
continuos (TC) puesto que en un cien por ciento de los entrevistados expresan que
estos tipos de textos son llevados al aula con frecuencia para desarrollar habilidades
de lectura y activar criticidad en el proceso educativo. La gréfica que a continuacién
se muestra permite observar cdmo los diversos tipos de textos continuos estan
presentes en el discurso del maestro a la hora de hacer alusion a las herramientas
textuales mas empleadas. Pese a la diversidad dentro de esta macro categoria, ya
que en ella podemos encontrar el texto continuo (TC), discontinuo (TD) y mixto o
multiple (TM).

Grafica 17. Andlisis de la entrevista (ESM) - Textos continuos (TC)

TCN TCA TCE TCI TCIN
SUBCATEGORIAS DE TEXTO CONITUO

En la gréfica se observa que los textos continuos (TC) mas empleados son los
pertenecientes a los textos narrativos (TN) , argumentativos (TA) y expositivos (TE)

ya que coinciden en un 100 % segun la informacion recolectada a los entrevistados
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en relacién al uso de estos en el aula, cabe destacar que otras dos subcategorias
también estan presentes en menor proporcionalidad como son los textos
instruccionales (TCI) empleados por el 50% de los docentes entrevistados Yy por
ultimo los textos informativos (TCIN) empleados en un 25 %, lo que refleja la poca
incidencia de estos en el aula. Los datos anteriores coinciden con la afirmacion del
uso de textos continuos en el aula, en el analisis que hace PISA 2012, donde se
menciona a Colombia como uno de los paises que obtiene buenos resultados en la
lectura impresa, pero que es notoria la dificultad en la lectura digital, por cuanto los
textos discontinuos, mixtos y multiples son una falencia en este tipo de pruebas, ya
gue no es habitual para los estudiantes en las aulas abordar otros tipos de textos
diferentes a los continuos y la comprension lectora de estos se ve afectada por la

falta de ciertas habilidades, estrategias y disposiciones para ser analizados.

Grafica 18. Andlisis de la entrevista (ESM) — Textos discontinuos (TD)

SUBCATEGORIAS TEXTOS
DISCONTINUOS

TDI TDG

TD

En cuanto a la tipologia textual discontinua (TD) es evidente que no es constante
Su uso y solo se limita a ciertas subcategorias como lo son las imagenes (TDI) y los
graficos (TDG) en un 50% y 25% respectivamente segun lo expresan los
entrevistados. Lo que nos indicé una debilidad notoria en la lectura no lineal y
analisis de estos textos puesto que la competencia lectora se desarrolla a través de

la practica, la dedicacién y al placer de hacerlo. Deseo subrayar que los diversos
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tipos de textos son empleados en pruebas externas como ICFES, SABER, PISA,
entre otras; quienes reconocen la importancia de la competencia lectora ya que los
estudiantes no solo a través de la lectura pueden transmitir conocimientos, sino que
a su vez pueden extrapolarlos y aplicarlos en diversos entornos de la vida como se
expresa en el andlisis 2009 de PISA. Es importante reconocer que en los procesos
del aula debemos fortalecer las habilidades lectoras para todos los tipos de textos
en diversos entornos de manera que permitan analizar, razonar y comunicarse
asertivamente para plantear, resolver e interpretar situaciones problematicas y dar
respuesta a la necesidades laborales de la era digital que nos exige como maestros,
generar estudiantes capaces de analizar distintas situaciones en diversos textos
para desarrollar lecturas comprensivas capaces de generar posturas criticas del

texto y el contexto sin olvidar la importancia de la codificacion dual en los textos

discontinuos, mixtos o multiples dentro de los procesos cognitivos de la multimedia
a través de los modelos verbales y no verbales los cuales interactian permitiendo
generar conexiones de la informacion capaces de construir nuevas estructuras

conceptuales como lo plantean Paivio'?® y Mayer'? en sus teorias.

Seguidamente dirigimos la mirada a los textos multiples y mixtos (TM) quienes son
los mas alejados de las aulas, considerando que tienen menos aceptacion en
procesos de analisis y desarrollo de habilidades lectoras con miradas criticas puesto
que los maestro aseguran que la comodidad en el aula esta en hacer uso de los
textos continuos que por afios han sido un soporte fundamental en la educacion
rural colombiana y sumado a eso algunas limitantes de recurso tecnoldgicos que no
permiten el acercamiento continuo a este tipo de texto. En esta subcategoria
aparece el texto multimodal (TM1) usado por el 25% de los docentes entrevistados

un porcentaje escaso.

122 PAIVIO, Allan. Dual Coding Theory and Education. [En linea]Disponible en:
http://www.csuchico.edu/~nschwartz/Clark%20%26%20Paivio.pdf

124 Disefio  educativo para  un aprendizaje constructivista. [En linea]
https://recursosparaeducacion.weebly.com/uploads/1/4/4/7/14479122/diseo_educativo_para_un_a
prendizaje.pdf
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Grafica 19. Andlisis de la entrevista (ESM) - Textos multiples o mixto (TM)

TEXTO MULTIPLES TM

™M1

TEXTO MULTIPLES TM

La educacion en la era digital se ve abocada a la actualizacibn de nuevas
estrategias y usos textuales que apunten a desarrollar caracteristicas de nuevos
lectores digitales, o los llamados prosumidores por Frida Diaz Barriga en sus nuevos
estudios de la nueva ecologia del aprendizaje. Es un reto enorme, sobre todo en las
zonas rurales, tomar la decision de transformar la educacién porque las tecnologias
son un medio para cambiar los ambientes de aula, y es alli donde el maestro debe

ser el mediador de este proceso y potencializar el aprendizaje.

Podemos condensar lo dicho hasta aqui en cuanto a la categoria de tipologia textual
se refiere afirmando que, los textos continuos (TC) son una zona de confort para los
maestros teniendo en cuenta que las guias de escuela nueva son un derrotero de
sus planeaciones y estas manejan en gran proporcion esta tipologia textual, en el
ejercicio de su profesién han sido una constante para el desarrollo de actividades
partiendo de esta tipologia, la lectura impresa es un recurso muy empleado dado
las limitaciones tecnoldgicas en las escuelas rurales ademas de la falta de
capacitacion docente para afrontar el uso de nuevas tecnologias. Por otra parte los
textos discontinuos (TD) son menos empleados, pero estan vigentes en el proceso

desde la educacién preescolar con el uso de las imagenes para hacer conexiones
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con los sonidos en los procesos de lectura y escritura, asi mismo el uso de las
imagenes para visualizar procesos biologicos, naturales, geométricos entre otros
que requieren de estos para ser comprendidos con mayor facilidad y nuevamente
como recurso de los textos guias de escuela nueva quienes emplean la imagen para
hacer amigables algunos procesos cognitivos; en relacion con los maestros de
posprimaria las imagenes y los graficos se hacen presentes en procesos
matematicos, estadisticos, sociales y biolégicos como elemento de analisis en los
procesos académicos. Por ultimo, los textos mixtos y multiples (TM), los cuales son
escasos en las aulas como herramientas o estrategias para el analisis 0 procesos
de lectura comprensiva, se convierten solo en competencia para los maestros de
informatica quienes tienen la preparacion para usar correctamente esta estrategia
segun lo afirman los maestros y en otros casos las animaciones, videos o
presentaciones multimedia son empleados como recreacion sin ser interiorizados
como fuente de informacion y elemento Gtil en la competencia lectora en las

escuelas rurales.

Tabla 19. Categoria emergente Integracion Curricular (I1C).

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
MAESTROS (ESE)

)
Vi Gual

Pregunta 4. Desde su experiencia disciplinar ¢Qué incluiria en el curriculo
gue actualmente la institucion implementa para desarrollar
competencias de lectura critica?

M1M M2C M3G M4y
incluiria el qgué y el | Es necesario | yo incluiria  mas | Deberia incluir un
cémo de las cosas, | reestructurar el plan | lectura, analisis, | acompafamiento
diferentes de estudios, el plan | comprension de | para la
estrategias y la | de areay asignatura. | lectura y nuevas | actualizacion
lluvia de ideas estrategias de | pedagdgica

evaluacion
Cdédigos qué y el como (QC), reestructurar el plan de estudios (PE), lectura,

analisis y comprension de lectura (DA), nuevas estrategias de
evaluacion (EV), acompafiamiento y actualizacion pedagdégica
(AP)
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Pregunta 7. ¢, Qué elementos reconoce en el plan de su area que le ayude a
desarrollar la lectura critica a través de mediaciones
tecnoldgicas?

M1M M2C M3G M4Y

en el plan | En el plan | Podemos hallar | en el plan de area

encontramos encontramos los | talleres y sesiones | hay actividades de

actividades como | lineamientos y los | de ayuda en clase, | reflexion y

discusiones, estandares la utilizacion de la | comprension de

simuladores, pregunta, textos, analisis,
asignaciones comentarios a los | debate y mesa
escritas,  metas, escritos de los | redonda

objetivos y estudiantes

conceptos

Cddigo Actividades(A), metas (M), objetivos (O), conceptos (C),
lineamientos (LC) y los estandares (E), talleres (T) , sesiones de
ayuda en clase (SC), actividades de reflexion (AR), comprension de
textos (CT), andlisis (A), debate (D) y mesa redonda (MR)

Categoria emergente Integracion Curricular (IC). En la entrevista con los
maestros un factor que permanentemente se hizo presente en el proceso tenia que
ver con la integracion curricular (IC) del plan de estudios y la vinculacion de los
documentos de referencia que establece el Ministerio de Educacién. La insistencia
de los maestros en cuanto al curriculo y la necesidad de actualizarlo para responder
a las necesidades educativas del sector publico se hizo notar en todos los
entrevistados. Una de las razones que planteaban los maestros es el olvido del
campo en el aspecto educativo ya que para las capacitaciones solo envian a uno o
dos y estos maestros deben replicar a los compaferos lo visto. Lo que hace
complejo la labor de hacer extensivo lo que se ha dado en largas jornadas con

expertos en el tema.
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Tabla 20. Categorias de Integracion curricular (IC)

Integracion
Curricular
(IC)

Contenidos

Procesos de C%ﬁﬂsgtr;%c,:?rg curriculares (CC)
ensenanza y ensefiante y I
?F[))E)eEng;zaje aprendices Unica gé?ii? doag:s (DA)
e irrepetible”.125
“La evaluacion
auténtica
Procesos de centrada en el .,
evaluacion desempeno: Una Eyaluacmn con (ENL)
(PDE) alternativa para Niveles de lectura
evaluar el
aprendizaje y la
ensefanza’126
Procesos de Permlt_e B
acompafamiento identificar las Asesor,la_
pedagogico forte_ll_ezas y pedagdgica (AP)
debilidades
(PDAP)

préactica docente.

Para analizar esta categoria es necesario observar el siguiente grafico:

Gréfica 20. Entrevista semiestructurada- Integracion curricular (1C)

INTEGRACION CURRICULAR

CcC

DA

ENL AP
INTEGRACION CURRICULAR

125 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P. 140

126 Diaz Barriga, Frida. (2005). Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y la vida. México:

McGraw Hill.
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En cuanto al curriculo se reconoce el mismo nivel de preocupacién entre los
docentes por la necesidad de reestructurar el curriculo teniendo en cuenta los
parametros establecido por el MEN dentro de PICC (Plan de Integracion de
Componentes Curriculares). En expresiones como “Incluir el qué y el cdmo” (QC),
“reestructurar el plan de estudios” (PE), “nuevas estrategias de evaluacion” (EV),
“acompafiamiento y actualizacion pedagdgica” (AP); evidencio la necesidad de
actualizar componentes del curriculo. En primer lugar, los Contenidos curriculares
(CC) en donde se incorporen las competencias, lineamientos, estandares, el qué y
como potencializar estos contenidos para ser transformados en procesos de
aprendizaje constructivos y significativos puesto que, en Escuela Nueva, en muchos
casos, la guia se convierte en una transcripcion; ademas, estas guias son

desactualizadas y obsoletas.

En segundo lugar, el Disefio de actividades (DA) que permitan desarrollar
habilidades de lectura y la transformacion de los entornos de aprendizaje, la
incorporacion de actividades interesantes, actualizadas con mediaciones
tecnoldgicas y desde los momentos de la planeacion, la sistematizacion de los
procesos de enseflanza aprendizaje en el aula transversalizados en las distintas
areas del conocimiento. En tercer lugar, la Evaluacion con Niveles de lectura (NL)
debido a que dentro del curriculo no se encontro procesos asociados a los niveles
de lectura de manera explicita, lo que hace necesario profundizar procesos que
desarrollen las habilidades de la comprensién lectora y su seguimiento, pese a que
actualmente se presentan pruebas como Instruimos y Supérate para afianzar las
destrezas en la ejecucion de este tipo de prueba. Por ultimo, la necesidad de contar
con Asesoria pedagodgica (AP) que permita la actualizacion de procesos
pedagogicos, reflexiones del quehacer docente y un acercamiento a nuevas

estrategias que permitan apoyar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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4.3 ANALISIS DE LA PRUEBA DE LECTURA ESCRITA DE SELECCION
MULTIPLE

La prueba escrita de lectura se disefié con nueve preguntas tipo ICFES en los tres
niveles de lectura, tres preguntas de nivel minimo (literal), tres preguntas de nivel
satisfactorio (inferencial) y tres preguntas de nivel avanzado (critico intertextual) asi
mismo se trabajé con la competencia comunicativa y los tres componentes

semantico pragmatico y sintactico.

Tabla 21. ANALISIS DE PRUEBA DE LECTURA DIAGNOSTICA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO DE LA
PROPUESTA
PRUEBA DE LECTURA # 1

Determinar en qué nivel de lectura estdn ubicados los
OBJETIVO _

estudiantes
MUESTRA Cuarto y quinto grado Sede H Tubuga
FASE Diagndéstica

Tomado y adaptado de: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5° y 9°. Ejemplo de
preguntas saber 5°Lenguaje. Bogota, mayo 2016
GUIA PRUEBA DIAGNOSTICA

Responde las preguntas 1 a 5 de acuerdo con el siguiente texto

CADA VEZ MAS CERCA DE VISITAR OTROS MUNDOS

Una empresa holandesa se propone enviar seres humanos, comunes v corrientes al planseta Marte a partir
del afic 2023 con un pasaje de ida —es decir que no hay tiquete de regreso—, pues comao lo explica con
sinceridad el creador de la empresa, Thomas Lamb, "no hay seguridad sobre las condiciones del viaje™
Pese a la desconfianza de algunos expertos, Thomas se muestra decidido e incluso asegurd a un peridgdico
francés que "la conquista de Marie es la etapa mas importante de la historia de la humanidad”.

La pregunta de los expertos es ihabrd gente que se quisra arriesgar? Para el premio Nobel de Fsica, Serge
Haroche, "La empresa sera un éxito porque siempre existiran aventureros para quienes el valor de la vida
esta en la busqueda de lo desconocido.”

La seleccion v el entrenamiento de los candidatos astronautas empezard en el 2014, v el envio de las
capsulas v los viveres estd pravisto para el 2016. En abrl del 2023, los primeros cuatro "astroviajeros”
llegardn @ Marte v en el 2033 se sumaran otros 17 para formar una colonmia humana v hacer
investigaciones cientificas.

Adaptado de: hup - www porrgfolio. co/poriafelie-plus fiquete-marte-turismo-seria-posible-desde-202 3
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Pregunta 1.

En el texto se afirma que

A. desde el 2016 todas las personas podremos viajar a Marte.
B. una empresa holandesa enviara astronautas a Marte.

C. se hara una seleccion de premios Nobel para ir a Marte.

D. en 17 anos miles de humanos seran enviados a Marte.

Estructura

Competencia | Comunicativa (proceso de lectura)

Componente | Seméntica

Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
Nivel de _ .

desempefio Satisfactorio

Respuesta

correcta 5

Andlisis de las respuestas

Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Pregunta 2.

En la expresion “—es decir que no hay tiquete de regreso—", los guiones o rayas
permiten

A. sefialar una aclaracion o explicacion.

B. citar textualmente lo que dice una persona.

C. destacar la importancia de unas palabras.
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D. sefalar la intervencién de un dialogo.

Estructura
Competencia | Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente | Sintactico
_ » Recupera informacién implicita de la organizacion, tejido y

Afirmacion

componentes de los textos.
Nivel de ) )

. Satisfactorio

desempefio
Respuesta

A
correcta

Analisis de las respuestas

Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Pregunta 3.

Segun el texto, lo que provoca que solo se tengan tiquetes de ida es que
A. la vida de una persona es insuficiente para ir y volver de Marte.

B. hay escasas razones para regresar a la Tierra después de ir a Marte.
C. hay poca seguridad de que los pasajeros puedan regresar.

D. el dinero para cubrir los gastos de ida y vuelta seria limitado.

Estructura

Competencia | Comunicativa (Proceso de Lectura)

Componente | Pragmaético

. » Evalta informacion explicita o implicita de la situacion de
Afirmacion L
comunicacién
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Nivel de

. Avanzado
desempefio
Respuesta 5
correcta

Andlisis de las respuestas

Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Pregunta 4.

La idea que mas se acerca al pensamiento del Nobel de fisica es:

A. Por naturaleza todos los hombres gustan de ver y sentir cosas nuevas.

B. El que gusta de vivir viajando acaba por parecer extranjero.

C. Los viajeros siempre seran desconocidos en el futuro.

D. Para descubrir los limites de lo posible hay que aventurarse hacia lo imposible.

Estructura

Competencia

Comunicativa (Proceso de Lectura)

Componente | Semantico
_ » Relaciona textos y moviliza saberes previos para ampliar
Afirmacion ] _ o
referentes y contenidos ideologicos.
Nivel de
. Avanzado
desempefio
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Respuesta

correcta

Anélisis de las respuestas

Respuestas

M Correctas
M incorrectas

Pregunta 5.

Segun el texto, lo que provoca que solo se tengan tiquetes de ida es que
A. la vida de una persona es insuficiente para ir y volver de Marte.

B. hay escasas razones para regresar a la Tierra después de ir a Marte.
C. hay poca seguridad de que los pasajeros puedan regresar.

D. el dinero para cubrir los gastos de ida y vuelta seria limitado.

Estructura
Competencia | Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente | Seméantico
Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
Nivel de

. Avanzado
desempefio
Respuesta

C

correcta

Andlisis de las respuestas
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Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Pregunta 6.

Ana Maria quiere invitar a sus amigos de la clase a su fiesta de cumpleafios. Para

eso, en la invitacion ella debe escribir:

A. B.
Hodac
Mol amigos
Skempre celebrn mis cumpkssios oon une Los sspern enomi fhesta de cumpleafios
gran festa, et juesves 10 de junka a las 500 pom
" v Espern ortar oon ke ompedia de todos
Ane Marisy Aira Mana
= D
| ol
M fiests oo reakracd e la casa demi zrmhfifj::mﬂk
abuels, que es &n el bamo San Fermin p_ﬂmﬁnpmdmdn:tnﬁl
Es una ca=a grande v bonita. amigos ¥ de mi familis.
Los sspern e dia
Ares Maris Ara Maria
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Estructura

Competencia | Comunicativa (Proceso de Escritura)

Componente | Pragmatico

Prevé el propdsito o las intenciones que debe cumplir un texto,
Afirmacion atendiendo a las necesidades de la produccion textual en un

contexto comunicativo particular.

Nivel de |

. Minimo
desempefio
Respuesta E
correcta

Andlisis de las respuestas

Respuesta

M Correctas
M Incorrectas

Pregunta 7.

La profesora de sociales te ha pedido investigar sobre las montafias mas altas de
Colombia. Para hacer la tarea, el libro que te permitiria consultar sobre este tema

seria
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Estructura

Competencia | Comunicativa (Proceso de Escritura)
Componente | Seméantico
. » Selecciona lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas

Afirmacion . _

del temay el propésito del escrito.
Nivel de i .

. Satisfactorio

desempefio
Respuesta

D
correcta

Andlisis de las respuestas
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Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Pregunta 8.

¢ SABES QUE ES LA CORRIENTE ELECTRICA?

La corriente eléctrica es el paso de la electricidad de unos cuerpos a otros. Este
paso de la electricidad puede ser casi instantaneo y en forma de descarga, como
sucede con las chispas que se generan cuando se produce un corto circuito; o
bien puede circular durante algun tiempo, como sucede con la electricidad que

pasa por un bombillo.

Los cuerpos pueden ser conductores o aislantes de la electricidad. Los cuerpos
conductores permiten el paso de la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos

metalicos. Los cuerpos aislantes impiden el paso de la corriente eléctrica; por
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ejemplo, los objetos de plastico o de madera. Por lo anterior, jten cuidado con la
electricidad!; y recuerda que jantes de tocar, siempre debes preguntar!

Tomado y adaptado de: Benavides, O. (1999). Ciencias Naturales 5. Bogota:
Santillana. p. 144.

Segun el texto, uno de los cuerpos conductores de la energia eléctrica puede ser

A.  una regla de madera. B. wuna peinilla de plastico.

C. un dip de metal. D.

Estructura
Competencia | Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente | Semantico
Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
Nivel de|

. Minimo
desempefio
Respuesta

@

correcta

Andlisis de las respuestas
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Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Pregunta 9.

bai‘nagenq..re-mej:-rilusﬂ‘ael peso de la electicidad a traveés de un bombille como 2l que apareca en
texta e

CRURCE

Estructura
Competencia | Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente | Semantico
) » Relaciona textos y moviliza saberes previos para ampliar
Afirmacion _ . o
referentes y contenidos ideoldgicos.
Nivel de|
. Minimo
desempefio
Respuesta
D
correcta

Analisis de las respuestas
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Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Fuente: adaptacion Ejemplo de preguntas Saber 5.1%7

Prueba de lectura. Segun el andlisis realizado a la prueba diagnostica presentada
por los estudiantes cuya base de datos fue tomada de las pruebas liberadas y
estandarizadas del ICFES 2015, permiti6 observar que el nivel con mayores
respuestas correctas en las diversas competencias de lenguaje se ubica en el nivel
literal que corresponde a la lectura de la superficie del texto o lo explicito con una
compresion local de sus componentes'?®. El desempefio del nivel inferencial se
muestra ligeramente proporcional al nivel critico debido a las respuestas correctas
en la prueba, no obstante, ambos, niveles presentan debilidades importantes. En el
inferencial corresponde a obtener informacién implicita del texto en una
comprension global del mismo y el nivel critico a la elaboracion de puntos de vista
asumidos frente a la posicion al respecto del contenido del texto.'?° Como se puede

observar en la siguiente gréafica

127 |CFES y Ministerio de Educacion Nacional. Ejemplo de preguntas Saber 5. Bogota D.C., junio de
2016.

128 Niveles de lectura. Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. Adaptado de Pérez Abril
Mauricio. Leer y escribir en la escuela. ICFES: Bogota, 2003. [En linea] Disponible en:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/plegable niveles _de comprensi
on_lectora leng.pdf
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Grafica 21. Prueba de lectura fase diagnéstica.

PRUEBA DE LECTURA DIAGNOSTICA

Niveles de lectura

W Avanzado M Satisfactorio ™ Minimo

A continuacion, se encuentra la tabla de resultados segun los niveles de lectura.
Esta tabla esta dividida por los niveles de desempefio, cada nivel posee tres
preguntas que hacen parte de la prueba de lectura, luego cada estudiante se
encuentra codificado segun se establecié anteriormente, debajo de cada uno se
sefialan las respuestas con X las no acertadas y con un visto las respuestas
correctas. En la parte inferior se describe el nivel segun los pardmetros de la guia
del ICFES.

Tabla 22. Resultados generales de la prueba de lectura segun los niveles de lectura

RESULTADOS GENERALES DE LA PRUEBA DE LECTURA DIAGNOSTICO
NIVEL DE DESEMPENO AVANZADO

Pregunta ClIE C2v C3M C4G C5C C6Y | QIE Q2 Q3H Q4C Q5Y Q6L Q7K
#4 v N v v X X X N X X Vv N v
#5 X X X X N N v N X v X X v
#3 X X Vv X Vv v v v X X Vv X X
Porcentaje 33% 33% 67% 33% 67% 67% | 67% 100% 0% 33% 67% 33% 67%
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Correctas X
estudiante

DESCRIPCION NIVEL AVANZADO
“Los niveles de desemperio consisten en una descripcion cualitativa de las habilidades y

conocimientos que podrian tener si se ubican en determinado nivel.”*3°

* Comprender de forma amplia los diversos tipos de textos que lee, y relacionar su
contenido con informacién de otras fuentes.

» Hacer inferencias sobre una parte o la totalidad del texto.

+ Valorar los textos atendiendo a su adecuacion, en diferentes contextos de
comunicacion.

* Reconocer la funcién de algunos recursos retoricos y estilisticos que refuerzan el
sentido y contribuyen a la consolidacién del propésito comunicativo de los textos.

* Explicar el uso de conectores y otros mecanismos de cohesion que garantizan la
unidad y coherencia en la produccion de textos.
NIVEL DE DESEMPENO SATISFACTORIO

Pregunta CIE C2V C3M C4G C5C C6Y | QIE Q2 Q3H Q4C Q5Y Q6L Q7K
#1 X X Vv v X v v v v X X Vv X
#2 X Vv X Vv v v v X v X X v v
#7 v v v X v v v v X X X X v

Porcentaje

Correctas X
33 % 67 % 67 % 67% 67% 100 % 100 % 67 % 67 % 0% 0% 67 % 67 %

estudiante
DESCRIPCION NIVEL SATISFACTORIO

Identificar el planteamiento central de un texto y sus ideas de apoyo.**!
* Seleccionar la informacién pertinente para mantener la coherencia en los textos que produce.
* Reconocer informacion ausente en los textos, necesaria para consolidar el propésito
comunicativo.
* Sustituir expresiones para evitar repeticiones en la escritura de un texto.
» Conocer la funcion de algunos signos de puntuacion, como las comillas y los signos de
admiracion.
NIVEL DE DESEMPENO MINIMO

130 |ICFES y Ministerio de Educacion Nacional. Guia de Orientaciéon Saber 5°. Bogota, D. C., agosto
de 2017. P. 21 [En linea] Disponible en
file:///D:/2017B/IDOCUMENTOS%20USUARIO/Downloads/Guia%20de%?200orientacion%20saber%?2

05%202017.pdf
131 |bid.
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Pregunta ClE C2v C3M C4G C5C CeY | Q1E Q2 Q3H Q4C Q5Y Q6L Q7K

#6 v X X v X Vv v v v X X v v

#8 v v v v X v v X X v v v

#9 v v v v X v X X v v v
Porcentaje

Correctas X 100
%

67 % 67 % 100% 0% 100% 100% 67 % 33% 33% 67% 100% 100%
estudiante

DESCRIPCION DEL NIVEL MINIMO
Reconocer las caracteristicas de los tipos textuales: estructura superficial, temay tépicos,
a partir de una lectura global.*3?
* Elaborar un plan textual a partir de la seleccion pertinente de las fuentes en funcion de
la organizacion del contenido y el destinatario.
* Usar las reglas basicas de cohesion oracional para revisar y corregir escritos, teniendo
en cuenta el propésito comunicativo.
» En textos mixtos, como afiches o carteles, reconoce la funcién de las imagenes en la
construccion del sentido.

Este andlisis permitidé determinar cémo hallazgos: Que los estudiantes de cuarto
y quinto poseen debilidades en los tres niveles puesto que muestran respuestas
incorrectas en cada una, lo que indica que se deben fortalecer los procesos, lo
mismo se refleja en las pruebas que, aunque han mostrado mejoria en los ISCE
siguen incidiendo en las debilidades mencionadas en el planteamiento del

problema.

Otro hallazgo evidenciado en el analisis de los resultados en la prueba de lectura
es la proporcionalidad en los porcentajes entre los niveles criticos e inferencial,
importantes también en los procesos de la comprension lectora puesto que
determinan la apropiacion global del texto y la postura critica del mismo. Esta
proporcionalidad preocupa porque no son expectativas favorables casi la mitad de
la muestra poblacional presenta debilidades y es necesario continuar con los

procesos para incidir positivamente en el proceso de comprension.

132 |bid.
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En el nivel literal el porcentaje es el mas significativo, respecto a los otros, pero no
es un porcentaje Optimo por consiguiente es necesario trabajar este nivel de lectura
en el proceso previendo mejorar este aspecto. Aproximadamente el 30% de la
muestra no alcanzé al nivel literal por lo que se considera como insuficiente, este
nivel como lo plantea el ICFES marca estadisticamente en la prueba como

promedios que deben ser superados y desmejora los ISCE institucionales.

Grafica 22. Comparativo de los porcentajes obtenidos en la prueba de lectura
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PORCENTAIJE POR NIVELES DE LECTURA

QUINTO CUARTO

Analizado el comparativo de los porcentajes por grados son relativamente
proporcional los niveles: literal y critico, pero en el nivel inferencial los estudiantes
de cuarto grado muestran una diferencia interesante respecto a los de quinto y
cuarto grado, aspecto que estuvo presente en el desarrollo de la intervencion. En
cuanto al nivel critico tal y como se plante6 en el problema de investigacion es
necesario abordar a través de estrategias estas falencias recordando que no debe
dejarse de lado los demas niveles ya que son eslabones que conducen a una buena

comprension de los diversos textos.
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Grafica 23. Porcentajes obtenido en la prueba de lectura por niveles.

PORCENTAJE POR COMPONENTE

W%

COMPONENTES

Semantico Sintactico Pragmatico

COMPENTES DE LECTURA

Dentro de la prueba de lectura diagnéstica se trabajaron los componentes
Sintactico, Pragmatico y Semantico segun establecié el ICFES en su marco
explicativo de los ejemplos de preguntas para grado quinto 2015. 133 En este
analisis el semantico permite analizar cdmo el estudiante comprende el uso y
explicacion del proceso de significacion. Por otra parte, en el sintactico el estudiante
reconoce y construye el sistema de significacion basico y por ultimo de tipo
pragmatico donde el estudiante da cuenta del control y posicionamiento critico en la

comunicacion.

Como puede observarse en la grafica los componentes semantico y sintactico

obtuvieron porcentajes similares que alcanzan minimamente las expectativas de

133 |CFES y Ministerio de Educacién Nacional. Ejemplo de preguntas Saber 5. Bogota D.C., junio de
2016. [En linea] Disponible en: http://www.icfes.gov.co/docman/estudiantes-y-padres-de-
familia/ejemplos-de-preguntas-2/ejemplos-de-preguntas-saber-3-5-y-9/grado-5/889-ejemplos-de-
preguntas-saber-5-lenguaje-2015/file?force-download=1
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http://www.icfes.gov.co/docman/estudiantes-y-padres-de-familia/ejemplos-de-preguntas-2/ejemplos-de-preguntas-saber-3-5-y-9/grado-5/889-ejemplos-de-preguntas-saber-5-lenguaje-2015/file?force-download=1

desarrollo comparativamente hablando respecto al pragmatico. Cabe mencionar
que en el desarrollo de la secuencia los tres componentes estan presentes como
parte integradora del desarrollo de habilidades de lectura critica. Lo que implica
mejorar el alcance de estos componentes en los procesos de lectura para
desarrollar en ellos la comprension de diversos tipos de texto empleando estrategias

de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

La meta se convirti6 en una mejora en los procesos de ensefianza aprendizaje a
través de la estrategia de la lectura de imagenes empleando el cortometraje como
mediador de los procesos para desarrollar habilidades de la lectura critica del area
de lenguaje. Se establecié como estrategia dar una mirada a los textos discontinuos
como herramientas efectivas en el proceso de acompafiamiento de comprension,

analisis, reflexion y evaluacion de diversos textos.

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS PRUEBA DE LECTURA.
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5. HALLAZGOS FASE DIAGNOSTICA

Los hallazgos de la informacion o datos recogidos en diversos entornos para la fase

diagnostica tomaron como técnicas la prueba de lectura a los estudiantes y la

entrevista semiestructurada a los docentes. Las fuentes y los instrumentos de cada

una de las técnicas se emplearon para recolectar la informacién y datos que

permiten contrastar la informacioén recabada en este caso con diferentes sujetos

maestros y estudiantes en un mismo espacio que corresponde a la Institucion

Educativa y realizada en el tiempo de la fase diagndstica para determinar aquellas

categorias que marcarian el proceso investigativo.

Tabla 23. Hallazgos de la fase diagndstica

niveles inferencial y critico.

Macro . .
. Prueba de lectura Entrevista semiestructurada
categoria
. : . Se evidencia la necesidad de
. Fortalecido el nivel literal y se | . .
Niveles de : ) . incorporar los niveles de lectura al
evidencié debilidades en los . .
lectura curriculo y transversalizarlos en

todas las areas del conocimiento.

Competencias
y componentes

Fortaleza en componente
pragmatico y debilidades en los
componentes semantico vy
sintactico de las competencias
de comprension lectora,
aunque los valores de los
promedios muestran que se
debe plantear mejoras en los
tres componentes.

Se evidencia la necesidad de
reestructurar el curriculo con el PIC
e incorporar el trabajo por procesos
en las distintas competencias de la
lectura

Estrategias de
ensefanza

Dificultad para abordar textos
discontinuos y mixtos en las
pruebas de  comprension
lectora

Monotonia textual debido a que
manejan las mismas tipologias
textuales como textos con lecturas
lineales

Como hallazgos en los distintos datos de las fuentes de informacién fue necesario

reconocer que hay aspectos por fortalecer en cuanto a la practica docente, cabe

mencionar que el mejoramiento del curriculo es un factor importante en cuanto a la
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planeaciéon y conocimientos a impartir, otro aspecto es la incorporacién de
actividades relevantes y significativas que permitan la diversidad de textos asi como
la diversidad de actividades que promuevan el placer por la lectura y el desarrollo

de las destrezas, los niveles y las competencias de lectura.

Por otra parte, la prueba de lectura empled textos discontinuos y mixtos en los
cuales se reconocio como debilidad la falta de destreza para extraer informacion,
asi como el desconocimiento del como y en donde buscar el significado del texto.
Al momento de abordar las habilidades para su comprension lectora los estudiantes
mostraron incertidumbre frente al texto, esto es coherente con las practicas
docentes en el aula y la poca diversidad en los materiales de lectura, asi como la
falta de planeacion de actividades relevantes para desarrollar conocimiento a través
de un proceso significativo e integrador

Los niveles de lectura necesitan ser fortalecidos puesto que se muestran
debilidades y aspectos por mejorar, esto es congruente con la necesidad planteada
por los docentes en cuanto a que es vital incorporar el trabajos de los procesos de
desarrollo de habilidades lectoras no solo en el area de lenguaje sino en todas las
areas de conocimiento, asi mismo ocurre con los componentes y competencias de
las habilidades de comprension lectora que al ser contrastado con las practicas
docentes es evidente la preferencia por una linea de tipologia textual que a su vez
son abordadas desde estrategias convencionales, estableciendo una lectura lineal
y a si mismo un analisis lineal de las habilidades de comprension lectora reflejada
en ambas fuentes de informacion y no solo es esa la debilidad sino que también es
una necesidad para los docentes el desarrollar estrategias de ensefianza en el
curriculo, permitiéndoles no solo atender a las exigencias de las actualizaciones del
MEN sino también a las necesidades de desarrollar procesos de habilidades de

lectura critica.
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En la secuencia didactica estas categorias se vieron permeabilizadas dentro del
proceso. En cuanto a niveles de lectura se emplearon en los andlisis de los diversos
textos como las pruebas de lectura y las actividades disefiadas e intencionadas de
la intervencién. Por otra parte, las competencias y los componentes se utilizaron en
el disefio de los contenidos curriculares que se trabajaron dentro de los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Por ultimo, las estrategias de ensefianza mediadas
por TIC que permitieron crear espacios de transformacion y mejoramiento de las

practicas.
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6. CRITERIOS Y CONSIDERACIONES ETICAS

Es vital para los participantes y la maestra investigadora que sepan sus derechos
en la investigacion, como participantes se comprometan a un contrato de
participacion y confidencialidad en los procesos y como investigador se comprometa
a ser honesto, equitativo y veraz. “Todos los afectados por un estudio de
investigacion- accion tienen derecho a ser informados, consultados y aconsejados

a cerca del objeto de la investigacion.”134

Dando cumplimiento a lo estipulado se convoc6é a una reunion para explicar el
proceso de la investigacion, los criterios éticos contractuales a todos los implicados
como lo son los padres de familia de la institucién, lo mismo se realiz6 con los
estudiantes del grupo a intervenir. La rectora de la institucion ya habia dado el aval
con antelacién sobre los procesos investigativos que se realizaron en este proyecto.
En las distintas reuniones con administrativos, padres de familia y estudiantes se
solicité un permiso por escrito los cuales se adjuntaron a la carpeta de anexos. Se
tuvo presente siempre la ley de propiedad intelectual, asi como la confidencialidad
de los datos y el derecho que se tiene como investigador de comunicar el proyecto

completo.

134 McKERNAN, J. Investigacién, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos, Madrid Ediciones Morata, S.L., 1999, p. 262
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Tabla 24. Criterios éticos de la investigacion cualitativa

Criterios Caracteristicas eticas del criterio

Consentimiento Los participantes deben estar de acuerdo con ser in-
informado formantes y conocer sus derechos y responsabilidades.

Asegurar la proteccion de la identidad de las personas

Confidencialidad . ] : . ..
que participan como informantes de la investigacion.

Este requisito tiene relacion conm los principios de no
Manejo de riesgos | maleficencia y beneficencia establecidos para hacer
investigacion con seres humanos.

La incursién del investigador en el campo exige una res-
Observacion ponsabilidad ética por los efectos y las consecuencias
participante que pueden derivarse de la interaccion establecida con
los sujetos participantes del estudio.

Se trata de una interaccidn social donde no se deben
Entrevistas provocar actitudes que condicionen las respuestas de
los participantes.

Deben resguardarse en archivos confidenciales y el

Grabaciones de investigador necesita ser cauteloso anteponiendo la
audio o video confidencialidad, el respeto y el anonimato de los par-
ticipantes.

Fuente: Aplicabilidad de los criterios de rigor y éticos en la investigacion cualitativa. Universidad
de la Sabana. 3

135 Universidad de la Sabana. Aplicabilidad de los criterios de rigor y éticos en la investigacion
cualitativa. [En linea] http://aquichan.unisabana.edu.co/index.php/aquichan/article/view/1824/html
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7. PROPUESTA DE INTERVENCION

La propuesta de intervencion llamada “La lectura de imagenes a través del
cortometraje: estrategia para desarrollar habilidades de comprension lectora” se
desarrollo a través de una secuencia didactica en la cual se establecieron cuatro
etapas: la etapa de preparacion, la etapa de ensefanza, la etapa practica y
aplicacion y la etapa de evaluacion. Para el desarrollo de la investigacion se planed
y ejecutdé 12 sesiones, cada una de ella respondié a objetivos y estrategias
establecidas bajo el marco conceptual y los hallazgos de la fase diagnéstica a través
de la mediacion del cortometraje agente educativo para desarrollar habilidades de

lectura critica.

En la etapa de preparacién que recibié el nombre de “Diversos senderos de la
imagen y la palabra®, se desarrollaron tres sesiones que correspondian al
introductorio de la secuencia. Para esta fase de las sesiones el objetivo o propoésito
respondia a leer diversos tipos de texto y comprender los aspectos formales y
conceptuales al interior de cada texto leido. La principal tarea fue crear ese puente
que permitiera conocer el valor denotativo y connotativo de las imagenes desde una
imagen como ilustracion hasta un corto como texto mixto (imagen - sonido) que
permite ser un narrador de sucesos capaz de emocionar y significar a través de

diferentes sistemas semanticos.

La segunda etapa de ensefianza, recibié el nombre de “La imagen como fuente de
informacion y aprendizaje” y el objetivo respondia a: Identificar la intencion
comunicativa de los textos con los que interactua a partir del analisis de su contenido
y estructura. En esta etapa se desarroll6 en cuatro sesiones en donde la estructura
narrativa de un cortometraje y la estructura del cuento se fundian para ser

analizadas desde la inferencia y la argumentacion.
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La etapa préactica y de aplicacion cuyo nombre respondia a “El arte de narrar,
emocionar y significar” Annemarie Meier3®, en esta fase el propésito principal
respondia a: producir textos verbales y no verbales a partir de los planes textuales
que elabora segun la tipologia a desarrollar. En esta etapa se desarroll6 a través de
estos textos habilidades referidas al tipo de texto conversacional cuya intencion
comunicativa es expresar emociones a través de didlogos expresados en el guion
en un cortometraje, sin dejar de lado la sensibilidad y la emocién del corto como

expresion de emociones.

La etapa de evaluacion respondié al nombre de “Educando la mirada”, Gabriela
Augustowsky!3’, tenia como propésito de este grupo de sesiones: construir textos
orales y escritos atendiendo a los contextos de uso, a los posibles interlocutores y
a las lineas tematicas pertinentes con el propdsito comunicativo en el que se
enmarca el discurso. Con la base estructurada de la imagen, los valores semanticos
de la imagen, la estructura narrativa del cortometraje en asociacion con el cuento
se establece en estas dos sesiones la creacion de una historia corta con la
estructura y la intensibn comunicativa enmarcada en el discurso de las

caracteristicas de un cortometraje contado en palabras como produccion textual.

136 MEIER, ANNEMARIE, El cine como agente de cambio educativo Sinéctica, Revista Electronica

de Educacion [en linea] 2003, (Febrero-Julio Disponible

en:<http://www.uacm.kirj.redalyc.redalyc.org/articulo.0a?id=99817932009> ISSN 1665-109X

137 AUGUSTOWSKY, Gabriela. Imagen y ensefianza, educar la mirada. Editorial Tinta Fresca.

Buenos Aires. 2008. [En linea] Disponible en

https://www.academia.edu/10742998/Ense%C3%Blar_a mirar_im%C3%Algenes_en_la_escuela.
Editorial Tinta Fresca. Buenos_Aires. 2008

145


http://www.redalyc.org/articulo.oa
https://www.academia.edu/10742998/Ense%C3%B1ar_a_mirar_im%C3%A1genes_en_la_escuela._Editorial_Tinta_Fresca._Buenos_Aires._2008
https://www.academia.edu/10742998/Ense%C3%B1ar_a_mirar_im%C3%A1genes_en_la_escuela._Editorial_Tinta_Fresca._Buenos_Aires._2008

7.1SINTESIS DE LA INTERVENCION

Tabla 25. Sintesis de la secuencia didactica

PROPOSITO

ACTIVIDADES / RECURSOS

ETAPA DE PREPARACION

NOMBRE SESION
UNO
La fiesta del color
y laimagen
Diversos
senderos  de
imagenes y
palabras
DOS
Del corto al
cuento
TRES
Secuencias
visuales

narracion de

sSucesos

Leer diversos
tipos de texto y
comprender los
aspectos

formales y
conceptuales al
interior de cada

texto leido.
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Lluvia de ideas sobre las imagenes
Elaboracion del mapa de ideas
Vocabulario

Visualizacion del texto multimodal
(corto)

Preguntas insertadas (niveles de
lectura)

Andlisis y conceptualizacion
(Denotaciones y connotaciones) a
través de preguntas tipo saber en los
tres niveles de lectura.

Resumen final

Juego de roles

Lluvia de ideas

Secuencia l6gica imagenes

Escritura parrafo “Copy en la escuela”
Lectura “fiesta de los deberes”
Preguntas insertadas
Organizadoress grafico
Conceptualizacion: Cuadro
comparativo

Sinéctica

Afiche publicitario

Estructuras textuales: cuento pirata
Activacién conocimiento previos
Secuencia de sucesos imagenes
Contrastar imagenes con texto
Conceptualizacion secuencia
Andlisis de historieta comprension de

texto



ETAPA DE ENSENANZA
Lluvia de ideas
Organizadores previos
Vocabulario cortometraje

Estructura cortometraje

CUATRO Texto multimodal corto Los
El cuento del fantasticos libros voladores del sefior
cortometraje Morris Lessmore

Redes semanticas
Organizador grafico
Secuencia de sucesos
llustraciones
Organizadores previos

Secuencias de imagenes

Identifica la o
) . Historieta
intencién .
o Vocabulario
) comunicativa de o
La imagen Redes semanticas
CINCO los textos con )
fuente de ) Esquemas visuales
i ~ Tipos de los que ) i
informacion y i ) ; ’ Inferencia preguntas insertadas
o inferencia interactua a . .
aprendizaje Texto multimedial

partir del analisis _ o
) Cortometraje de Los fantasticos
de su contenido ]
libros voladores del Sr Morris
y estructura.
Lessmore

Preguntas intercaladas
Lluvia de ideas

Preguntas insertadas

SEIS Animacién multimedial (DR)
Tipos de Secuencias imagenes
argumentacion Cortometraje de Los fantasticos

libros voladores del Sr Morris
Lessmore
Diélogo dirigido
SIETE Actividad introductoria focal
Corto forum Activacién de conocimientos previos
Analisis de infografia
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Explicacion de la estrategia Foro
Preguntas insertadas
Resumen

Sintesis

ETAPA DE PRACTICA Y APLICACION

OCHO
Entonacién y

emocioén

El arte de NUEVE

narrar, Juguemos a
emocionar y actuar
significar®
Anniemarie Meier

DIEZ

Adivinemos el

Produce textos
verbales y no
verbales a partir
de los planes
textuales  que
elabora segun la
tipologia a

desarrollar.

Andlisis del recurso digital auditivo
La buena lectura

Esquemas visuales

Cortometraje the present
Representacion de textos dialogados
Juego de roles

Actividad introductoria focalizada
Texto afiche publicitario

Preguntas insertadas

Texto multimedia recurso interactivo
Animacioén

Juego de roles

Texto dramético

Esquemas visuales

Activacién de conocimientos previos
Cortometraje Piper

Texto dialogado

Actividad focal

Cuadros

Esquemas

Sintesis

ETAPA DE EVALUACION

guion
ONCE
Educando la
) Contadores de
mirada* . ]
) historias
Gabriela
Augustowsky
DOCE

Telando historias

Construye
textos orales y
escritos
atendiendo a los
contextos de
uso, a los
posibles

interlocutores 'y
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Esquemas visuales

Recurso digital de animacion
Preguntas insertadas

Infografias

textos narrativos orales y escritos
Pictogramas

llustraciones



a las lineas Fragmentos de peliculas
tematicas Los Croods

pertinentes con El sefior Peabody

el propésito = La historieta

comunicativo en  Recurso digital

el que se Animaciones
enmarca el Esquemas visuales
discurso.

La estrategia como se mencionaba con antelacion en el Tabla de sintesis anterior
contd con 12 sesiones estructuradas en cuatro etapas, cada etapa respondié a un
proposito enfocado siempre en la imagen como texto de analisis y produccion. Cada
sesion manejo la estructura de los momentos establecidos por Frida Diaz Barriga
(preinstruccionales, coinstruccionales y posintruccionales) como estrategias de
enseflanza para facilitar los procesos de comprension, construccion de

conocimiento y desarrollo de habilidades.'*®

A continuacion, el proceso de cada sesion, los textos de mediacién empleados y las

estrategias de ensefianza junto con el propésito de cada una.

Sesion uno. La fiesta del color y laimagen

En el desarrollo de la sesion primera se establecié como mediacion los textos como
la ilustracion a partir de imagenes de fotografias de tipo monocromético y
policromatico, asi mismo se empled como texto multimodal el cortometraje Alike!3°,
A través de estas tipologias se identificaron los procesos de comprension desde lo
explicito hasta lo implicito (valor denotativo y connotativo), se implementaron como

estrategias de ensefianza el uso mapas de ideas, preguntas insertadas en los

138 DIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacién constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P.
143

139 MARTINEZ, Daniel y CANO, Méndez Rafa (2015). Cortometraje Alike, Espafia: La fiesta PC
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distintos niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico) y finaliz6 con

un texto dialogado partiendo de una escena del cortometraje analizado.

Segunda sesion: del corto al cuento

Los textos empleados en la sesidn son los textos discontinuos como las secuencias
visuales e ilustraciones y texto continuo de un cuento para nifios, se desarrolld la
comprension de los textos empleando las estrategias de ensefianza como
esquemas visuales, cuadros comparativos y estructuras semanticas. El proceso de
comprension se baso en la intertextualidad como proceso de interiorizacion de
aspectos relevantes del texto y como afinidad de representaciones simbdlicas,
estructuras narrativas y goce de las mismas como lo plantea Anniemarie Meier en

su libro Cine como agente de cambio educativo.4°

Tercera sesion: secuencias visuales narracion de sucesos

Los textos empleados en esta sesién fueron el texto multimodal con un video como
recurso digital y la secuencia de imagenes, texto discontinuo (historieta), que
entrelazadas con las estrategias de ensefianza permitieron establecer una actividad
introductoria, los esquemas visuales y cuadros comparativos de manera que el
proceso se basé en el andlisis de una narracién visual como fuente de relato de
sucesos secuenciales y en orden logico que responde a un interés comunicativo a

través de codigos duales como (imagen/ sonido) o (imagen/texto).

140 MEIER, ANNEMARIE, El cine como agente de cambio educativo Sinéctica, Revista Electronica
de Educacion [en linea] 2003, (Febrero-Julio Disponible
en:<http://www.uacm.kirj.redalyc.redalyc.org/articulo.0a?id=99817932009> ISSN 1665-109X
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Cuarta sesién: El cuento del cortometraje

En esta sesion los textos empleados fueron el texto multimodal cortometraje Alike,
cortometraje Los fantésticos libros voladores del sefior Morris Lessmore y como
texto discontinuo la historieta; en la sesion las estrategias de ensefianza que se
emplearon fueron la lluvia de ideas, uso de vocabulario, organizadores previos,
prediccion, esquemas visuales y secuencias visuales. El proceso de comprension
se basO en la prediccion del texto e identificacion de las estructuras y el

reconocimiento de las relaciones dentro del mismo.

Quinta sesion: tipos de inferencia

La sesion emple6 como textos discontinuos las secuencias visuales, como texto
multimodal el cortometraje los fantasticos libros voladores del sefior Morris
Lessmore y texto multimedial , Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) una
animacion , las estrategias de ensefianzas empleadas en el proceso fueron
secuencias Vvisuales, esquemas Vvisuales, cuadros, uso de vocabulario y
simuladores siendo las acciones facilitadoras del proceso, en cuanto a la
comprension se enfoco en los tipos de inferencias, la prediccion y las relaciones de
modo, lugar, circunstancia, tiempo y accion que permiten reconocer el sentido global

de los diversos tipos de texto.

Sexta sesion: tipos de argumentacion

En la sesion se emple6 como texto discontinuo las secuencias visuales
(ilustraciones) y cuadros, ademas se emple6 como texto multimedial un recurso
digital de Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA), las estrategias de ensefianza que
se ejecutaron fueron una actividad introductoria, lluvia de ideas, preguntas

insertadas, situaciones problema, secuencias visuales, ilustraciones y cuadros
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comparativos. El proceso de la comprensiéon se enfoco en la argumentacion como

proceso de compresion lectora y la criticidad.

Séptima sesion: Corto Foro

En la sesion se establecieron como textos mediadores del proceso el texto
discontinuo la infografia, ilustraciones, como texto multimodal el cortometraje Los
fantasticos libros del sefior Morris Lessmore. En las estrategias de ensefianza que
se utilizaron para el desarrollo de la sesién fueron: activacion de conocimientos
previos, diadlogos, preguntas insertadas y discusiones dirigidas que a su vez
apoyaron el proceso de comprension para una interiorizacion del texto permitiendo
elaborar una vision sintética y critica. Para ello el corto foro fue un proceso de
discusion que permitio aplicar la habilidad de inferir y argumentar antes trabajadas

y adquiridas.

Octava sesion: entonacion y emocion

Los textos empleados para la mediacion de ensefianza fueron: recurso digital
auditivo, esquemas visuales (discontinuo), texto multimodal cortometraje “The
present” y texto dialogado. Las estrategias para el proceso fueron activacién de
conocimientos previos, didlogo, mediacién con recursos digitales, esquemas
visuales, preguntas insertadas y juego de roles. El proceso tuvo como propdsito
establecer la importancia de la buena lectura y las caracteristicas para la lectura en
voz alta ademas del volumen, la diccion, la entonacién, puntuacion y fluidez como

factores que inciden en la comprension lectora.

Novena sesion: juguemos a actuar

Se emplearon diversos textos como los textos continuos, discontinuos y

multimediales. Entre los textos discontinuos esta el afiche, en segundo lugar, los
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textos multimediales como animaciones y recursos digitales web y por dltimo los

textos continuos como el guion.

El proceso también estuvo acompafiado de estrategias de ensefianza que
permitieron facilitar la construccion y desarrollo de habilidades de comprension
como lo son actividad introductoria focalizada, preguntas insertadas, juego de roles,
dialogos dirigidos encaminados a analizar la estructura dramética y las
caracteristicas de un guion como representacion de una situacion comunicativa a

través de didlogos distribuidos en actos y escenas.

Decima sesion: Adivinemos el guion

En la sesion se trabajaron textos discontinuos como cuadros y esquemas, textos
multimodal cortometraje Piper, texto dramatico guion, se entrelazaron con
estrategias como activacibn de conocimientos previos, esquemas visuales,
actividad introductoria focalizada y resumen. El proceso de comprension se enfoco
en reconocer las intenciones del texto y las voces de sus personajes a través del

texto dramatico y sus marcas textuales.

Undécima sesion: contadores de historias

En el proceso de la sesion se establecieron como mediadores del proceso a los
textos mixtos, recursos digitales de animacion y cortometraje, como texto
discontinuo infografia e imagenes, en las estrategias de ensefianza la activacion de
presaberes, el uso de esquemas visuales, las preguntas insertadas son las acciones
facilitadoras para el proposito de comprension de esta sesidén que hace referencia
a las tipologias textuales cuyo propdsito es relatar y narrar ya sea de forma oral,

escrita o audiovisual.
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Duodécima sesion: Telando historias

En la sesidn se emplearon texto como ilustraciones, esquemas visuales, textos
multimodales fragmentos de peliculas Los Croods, El sefior Peabody, la era del
hielo y animaciones textos discontinuos como la historieta a través de esquemas
visuales, redes semanticas de la imagen empleadas con el propésito de reconocer
las intenciones de la intertextualidad y reconocer las caracteristicas del contexto

implicitas en él.
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8. EL ANALISIS PROCESO DE INTERVENCION

Desde la planeacion de la intervencion y bajo la luz de los teoricos se diseio, planed
y ejecutd la secuencia didactica “Explorando el mundo de las imagenes”, la cual
estuvo constituida por 12 sesiones divididas en cuatro etapas. En cada una de ellas
y desde la planeacion se incorpord aspectos como objetivos, propésitos, uso de
diversas tipologias textuales, material de aprendizaje, estrategias de ensefianza,
contenidos curriculares y evaluaciones formativas como lo establecen los
parametros del Ministerio de Educacion.'*! Estos elementos fortalecen el proceso
de ensefianza aprendizaje como lo fundamenta Ana Camps para la secuencia
didactica describiéndola como una estructura de acciones e interacciones conexas,
intencionales y estructuradas para alcanzar el aprendizaje empleando material de

soporte.4?

Para el desarrollo de esta investigacidbn se incorporaron elementos como la
competencia comunicativa y los componentes semantico, pragmatico y sintactico
como lineamientos dentro del proceso de desarrollo de habilidades de comprensién
lectora en los distintos niveles de lectura, para el caso de esta investigacion se
establecido como mediacioén la lectura de imagenes a través del cortometraje, como
estrategia para el desarrollo de habilidades de comprension de lectura, por lo tanto,
la tipologia textual de las imagenes que obedece a los textos discontinuos, textos
mixtos y multiples para el caso de los cortometrajes establecidos en la clasificacion
de las tipologias textuales del ICFES y la prueba PISA.

En los espacios de la educacion aspectos como las estrategias, la planeacion, los
objetivos, las estructuras juegan un papel importante, pero cabe resaltar que el

ambiente del aula marca un punto estratégico en cuanto a la comunicaciéon y el

141 Ministerio de Educacion Nacional. Normatividad.[En linea] Disponible en:

https://www.mineducacion.qgov.co/1759/w3-propertyvalue-51455.html
142 CAMPS, Ana. Proyectos de lengua: entre la teoria y la préactica. Tomado de Cultura y Educacion,
Madrid. 1996
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trabajo colaborativo se refiere, lo mismo que a las dinamicas y relaciones entre los
maestros y los estudiantes; en este aspecto es necesario reconocer que el
multigrado en escuela nueva es complejo en cuanto a que presenta diferencia de
edades, niveles, desarrollos fisicos y psicologicos entre un grado y otro; cabe
destacar que el manejo de varios grupos a la vez genera interferencia de unos con

otros en su procesos de aprendizaje, reto importante en este proyecto.

Cuando se inici6é el proyecto de investigacion los espacios del aula eran frios, la
infraestructura es de hace 70 afios por lo que el deterioro del paso de los afos se
ha hecho evidente con goteras y espacios agrietados. Al tomar el reto de intervenir
la muestra poblacional de la sede, se decidié cambiar la cara de los espacios en el
aula para crear entornos agradables para los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Se inici6 con horas de trabajo, pintura y adecuacion de los espacios aun asequibles
de manera paulatina y con el acompafniamiento de diversos grados. El impacto fue
impacto positivo, agradable y la interaccion con el entorno natural y social permitio

crear un ambiente adecuado para promover el aprendizaje y los valores.

8.1 ETAPA DE PREPARACION

Para el analisis de las sesiones disefiadas, planeadas y ejecutadas en la
intervencién se vio necesario realizarlo por etapas de desarrollo de la secuencia
didactica. En este primer andlisis nos ubicaremos en la etapa de preparacion, lo que
nos permite visualizar la integracion del analisis de las sesiones uno, dos y tres que
responden a los titulos de: sesion 1. La fiesta del color y la imagen; sesion 2 Del
corto al cuento y sesidn 3. Secuencias visuales narracion de sucesos. A
continuacion, se encuentra el cuadro de categorias para las sesiones de la etapa

correspondiente a la preparacion.
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Tabla 26. Sintesis de categorias emergentes — Etapa de preparacion

SESIONES ETAPA DE PREPARACION

Diversos senderos de imagenes y palabras

Sesion 1 La fiesta del color y la imagen

Sesion 2 Del corto al cuento

Sesién 3 Secuencias visuales narracion de sucesos
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1. | Rol del maestro

objetivos o intenciones

motivacion escolar

escucha activa y asertiva

2. | Rol del estudiante

participacion activa

Intenciones y objetivos

Juicios de valor

Apreciaciones positivas

3. | Codificacién dual

Modelo verbal

Modelo pictorico

4. | Niveles de lectura

Nivel literal

Nivel inferencial

Nivel critico

5. | Estrategias de ensefianza

Activacion de conocimientos previos

Organizadores gréficos

Preguntas insertadas

Juego de roles
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Tabla 27. Descriptores de la categoria rol del maestro. Etapa preparatoria

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA ROL DEL MAESTRO

El maestro establece objetivo o intenciones para desarrollar estrategias

. “El objetivo de esta primera sesion es leer diversos tipos de texto y comprender
los aspectos formales y conceptuales al interior de cada texto leido”
. “Explorando el mundo de las imagenes”

Incia del discurso del maestro

. “muy bien los que estuvieron pendientes de los colores”

. “muy bien lo hicieron mucho mejor”

. “tranquilo Q2I respira con calma y continuas la lectura”

. “‘muy bien, pero la proxima vez me lo van a hacer sin pena”

. “es un proceso que hemos tenido con todos, la idea es perder el miedo de hablar,

ir hablando e ir diciendo lo que uno opina porque es importante escuchar lo que hay en
esas cabecitas”

. “con lo divertido que es leer porque cuando uno lee y se transporta y viaja a donde
la lectura lo lleve”

Establecer una pauta para la escucha asertiva en el aula

. “Vamos a ver un corto animado, pero hay que mirarlo con mucho andlisis, con los
0jos como si tuviéramos lupa abrimos los ojitos nos colocamos las gafas y le colocamos
cierre a la boca”

. “‘Una me la dice cuarto, la otra quinto y asi equitativamente damos la palabra”

“Q4C dime que dibujaste en el primer momento, escuchemos”

. “Disculpenme revisare que sucede con el video Beam esperen un momento que
dentro de poco continuaremos”

. “Hay que respetar esas diferencias porque no es facil para alguien que ha tenido
problemas ir los superando por el contrario hay que felicitar porque ha logrado cosas

muy importantes”.

En la categoria del rol del maestro se pudo evidenciar la importancia de establecer

objetivos o intenciones para desarrollar en cada sesion programada, dado que

esto le permite generar expectativas apropiadas en los estudiantes vy
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simultdneamente contextualizar el aprendizaje y darle sentido, tal como lo plantea
Frida Diaz en su teoria.'*3 Expresiones como: “el objetivo de esta primera sesion es
leer diversos tipos de texto y comprender los aspectos formales y conceptuales al
interior de cada texto leido” y el titulo de la secuencia es “Explorando el mundo de
las imagenes”, darle a conocer el objetivo permite que los estudiantes conozcan la
intencion del desarrollo de una serie de acciones conexas de importancia para el
aprendizaje. En relacién con lo anterior, Goodman'** nos menciona lo importante
que es para el estudiante sentir que su aprendizaje es real, natural y con sentido,
dado que si es significativo para €l se tornara de facil asimilacion.

Otro rasgo destacado en la intervencion de las sesiones de la etapa de preparacion

tiene que ver con la Incidencia del discurso del maestro, puesto que esta juega

un papel de suma importancia, pedagégicamente hablando, ya que proporciona los
motivos para aprender, como lo expresa Frida Diaz “estimula la voluntad de
aprender’#® teniendo en cuenta que facilita su disposicion y sus motivos para
participar en las actividades planeadas. Las expresiones de la maestra en distintos
momentos de las sesiones reiteran el compromiso de la labor docente en el proceso
de desarrollo de las actividades programadas y el éxito de las mismas, de manera
gue la motivacion como una constante en las tres fases de las sesiones el antes,
durante y despueés, fuese transcendental para mantener el interés y dirigir la
atencion a lo realmente significativo para estimular el deseo de continuar el trabajo
y participar activamente en el proceso resaltando el esfuerzo y la dedicacion y de

esa manera conseguir el fin o el propdsito de cada sesion.

El refuerzo positivo por parte del maestro permite “crear las condiciones necesarias

para que el encuentro alumno/objeto de conocimiento sea adecuado y coherente

143 DIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002

144 GOODMAN Ken. La lectura, la escritura y los textos escritos: una perspectiva transaccional socio
psicolinguistica. Argentina: Editorial Lectura y vida, 1996

145 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Op. cit P. 69
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con el fin de garantizar un aprendizaje significativo.”'#6Un ambiente de trabajo
positivo a través del discurso del maestro puede destacar con un elogio el proceso,

” “*

“‘muy bien excelente intervencion”, “me gusta mucho tu opinién”. Evaltua de forma

positiva la respuesta de aprendizaje, “ves que podias lograrlo poco a poco
mejoraras la lectura”. Comprende “me gusta mucho esa comparacion” y genera
empatia a través de una participacion afectiva, “todos en algun momento tuvimos
dificultades, pero poco a poco se superan”. Expresiones como las anteriores hacen
del ambiente un espacio positivo de interaccién para el aprendizaje, como lo afirma
Coll, “el profesor, a través del acto pedagogico, interviene, puntualiza, pide y da
explicaciones, resume experiencias, anima al alumno, anticipa dificultades, fomenta

la reflexion.”147

Establecer unas pautas para la escucha activa y asertiva en el aula permitié que

en el proceso de enseflanza aprendizaje, el escuchar al otro o el escuchar los
cortometrajes habilidad de comprensiéon que con suma dedicacién fortalecio la
habilidad de comunicar y expresar pensamientos, sentimientos y percepciones del
texto audiovisual o de las ideas de los pares, este proceso comunicativo fluido y
cordial permitié escuchar y ser escuchado eligiendo apropiadamente las reacciones

y expresiones segun la situacion comunicativa.

146 ARIAS, Antonio y NUNEZ Carlos. Las expectativas del profesor y su incidencia en el contexto
institucional. Revista de Educacién, nim. 290, Espafia.1989 pags. 295

147 COLL, Cesar. Las expectativas del profesor y su incidencia en el contexto institucional. Citado
por ARIAS, Antonio y NUNEZ Carlos. Revista de Educacion, nim. 290, Espafia.1989 pags. 295
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Las expresiones de la maestra en momentos necesarios para canalizar la atencion
y la comunicacién activa y asertiva permitieron fortalecer espacios armonicos de
estimulacion audiovisual o comunicacion verbal entre los participantes de la sesion,
entre ellas encontramos “vamos a ver un corto animado pero hay que mirarlo con
mucho andlisis, con los ojos como si tuviéramos lupa abrimos los o0jitos nos
colocamos las gafas y le colocamos cierre a la boca”, “Una me la dice cuarto, la

otra quinto y asi equitativamente damos la palabra”,“Q4C dime que dibujaste en el

primer momento, escuchemos”.

“Hay escuchas superficiales y las hay que se ejercen desde la profundidad.
Agradecemos una palabra sensata, pero agradecemos mucho mas una escucha
profunda.”**8La afirmacion de Francesc Torralba sobre la escucha se relaciona a los
procesos de aprendizaje, en cuanto a la comprension en el aula, puesto que los
estudiantes segun su grado de atencion pueden profundizar su comunicacién ya
que “el escuchar es igual a oir mas interpretar’*°. Pero no solo es escuchar por
hacerlo deber ser una escucha activa donde “nos introduzcamos en la mente de
quien nos habla e interpretemos el mensaje desde su punto de vista. Centramos
toda la atencion en captar y comprende el comunicado, los pensamientos y
emociones de nuestro interlocutor. 1°° Si la comunicacién se da en esos términos el
proceso de ensefianza aprendizaje podra darse en un clima positivo donde se capte
el sentido exacto del mensaje reduciendo los malos entendidos, adquiriendo nuevo
conocimiento y potencializando la productividad en el desarrollo de las actividades

de comprension.

148 TORRALBA, Francesc. El arte de saber escuchar. Editorial Milenio. ISBN: 978-84-9743-223-8
149 bid.

150 ORTIZ, Rodrigo. Aprender a escuchar: Como desarrollar la capacidad de escucha activa. Ed.
Lulu. México, D.F. p. 13
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Tabla 28. Descriptores de la categoria rol del estudiante. Etapa preparatoria

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA ROL DEL ESTUDIANTE

Participacion activa

. “Todo esto hace parte del color que tiene las nubes, vamos con...ya le
habia preguntado a quien a cuarto vamos con quinto Q3H.Sé que todos quieren
participar pero toca por turnos”

. “se observa la participacion en las diversas actividades y el gusto por
hacerlo”

Reconoce laintencién de la actividad

. C1E: Nos ayuda demasiado porque eso es lo que nos ensefia a desarrollar
muchisimo mas nuestro pensamiento critico

. C3M: Porque aprendemos a escribir lo que leemos en las imagenes
Analizan y dan sugerencia al trabajo de los compafieros

. C1E lo que digo es gue ella casi no paraba si no que decia todo de largo
sin puntos ni comas

. C6Y hizo muletillas (se refiere al parrafo que construy6 su compafiero)

. C3M crei que leia mas rapido... pero le dio pena al hablar y al leer, aunque
€so se puede mejorar.

Al finalizar de la actividad aportan apreciaciones sobre la misma

. C2V hermosa
. C4G nos dio felicidad

. C1E es como un ejemplo para tener en los videos,

. Q3H nos deja ensefianzas

. Q5Y nos demuestra que hay que querer a las demas personas

. Q3H nos hace analizar las imagenes con pensamiento critico

. C5C:La actividad es graciosa por los dibujos y eso es agradable

En la categoria del rol del estudiante se destacaron momentos donde la

participacion activa de las diversas acciones planeadas en las sesiones fue un

factor comdn en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La actitud positiva de
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respeto mutuo, comunicacion, dialogo y disposicion de los estudiantes permitié que
mantuvieran su atencion en el proceso y construyeran aprendizaje tal como lo
plantea Jerome Bruner.'! Los procesos guiados a través de la exploracion y el
descubrimiento de las imagenes y del texto multimodal en el cortometraje fue una
mediacidén para desarrollar las capacidades sumado a la disposicion por aprender
creo espacios donde se indujo al estudiante a intentar por si mismo construir y

compartir pensamientos, informacion y deseos sobre el texto.

Algunas expresiones: “todo esto hace parte del color que tiene las nubes, vamos
con...ya le habia preguntado a quien, a cuarto, vamos con quinto Q3H. Sé que todos
quieren participar, pero toca por turnos” y reflexion del diario de campo “se observa
la participacién en las diversas actividades y el gusto por hacerlo es del agrado de
los estudiantes las actividades desarrolladas en la sesion” evidenciaron la

participacioén en el proceso lo que fortalecié la aceptacion de la estrategia.

Dentro de la categoria del rol del estudiante el reconocimiento de las intenciones
y _objetivos durante proceso de la lectura comprensiva es relevante para el
aprendizaje puesto que al reconocer los propdsitos de las actividades y tener clara
la finalidad de las mismas “permite a los alumnos formar criterios sobre qué se
esperara de ellos durante y al término de una clase”*®? como lo expresa Frida Diaz
en las estrategias de ensefianza. Fue importante reconocer que estos
proporcionaron elementos para orientarse dentro del proceso y permitio que el lector
estuviese activo para tomar decisiones que apuntaran a las intenciones de la sesion;
descriptores de esta categoria como lo son las siguientes expresiones dejaron ver

este aspecto en el estudiante, C1E: Nos ayuda demasiado porque eso es lo que

151 GUILAR, Moisés Esteban, Las ideas de Bruner: "de la revolucién cognitiva" a la "revolucion
cultural". Educere [en linea] 2009, 13 (Enero-Marzo) : [Fecha de consulta: 21 de mayo de 2016]
Disponible en:<http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35614571028> ISSN 1316-4910

152 DIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P.
152
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nos ensefa a desarrollar muchisimo mas nuestro pensamiento critico, C3M: Porque

aprendemos a escribir lo que leemos en las imagenes.

Dentro del papel que el estudiante ocupd en el proceso de intervencion fue dar
juicios de valor desde el punto de vista critico sobre las distintas actividades y

productos de sus comparieros y el suyo propio. Este tipo de interaccion hizo de la
cooperacion un factor importante dado que la construccidon del aprendizaje es sin
ninguna duda un proceso social tal como lo establece Vygotsky'®3 en la teoria
cognitiva sociocultural. Expresiones como las que se mencionan a continuacion
soportan los descriptores de dicho proceso C1E lo que digo es que ella casi no
paraba si ho que decia todo de largo sin puntos ni comas, C6Y hizo muletillas (se
refiere al parrafo que construyé su comparfero), C3M crei que leia mas rapido...
pero le dio pena al hablar y al leer, aunque eso se puede mejorar. La interaccion
con otros hace del lenguaje un proceso determinante y determinado que fortalece

el andamiaje de las zonas de desarrollo del estudiante.

Asi mismo se pudo observar que los juicios de valor dado por los estudiantes
hacian referencia al conocimiento sobre los procesos y los productos propios y de
sus compafieros. Estas actividades permitieron analizar los errores y las
limitaciones como una forma de regulacion metacognitiva autbnoma y cooperativa

para comprender, reflexionar y evaluar el desarrollo del aprendizaje, de esta manera

153 BAQUERO, Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Aique, 1999.
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crear una solucion a los problemas. Segun Frida Diaz en estos procesos se pueden
distinguir dos aspectos el primero es relativo a las personas, tareas y estrategias y

el segundo a las experiencias metacognitivas.>*

Finalizado los procesos en cada sesion los estudiantes aportaron apreciaciones

positivas sobre las actividades y su desarrollo, lo que dejé entrever la afinidad con
la estrategia elegida, el uso de imagenes y el cortometraje animado y con las
actividades planeadas. Expresiones por parte de los estudiantes después de
desarrollada la actividad permitié visualizar en los descriptores esta empatia: C2V
hermosa, C4G nos dio felicidad, C1E es como un ejemplo para tener en los videos,
Q3H nos deja ensefianzas, Q5Y nos demuestra que hay que querer a las demas
personas, Q3H nos hace analizar las imagenes con pensamiento critico, C5C: La
actividad es graciosa por los dibujos y eso es agradable. Dentro de la estrategia fue
indispensable que esa conexidn con la estrategia permitiera que la lectura fuese un

proceso por placer.

Como lo expresa Frank Smith, “El aula ha de ser el sitio donde (los estudiantes) se
desarrollen actividades de lectura (y escritura) significativas y utiles, donde se les
permita participar sin evaluarlos ni presionarlos y donde la colaboracion sea una
opcion siempre a su alcance.” 1> Generar gusto y vinculacion afectiva por los
procesos asociados a la comprension lectora fue uno de los intereses que
permeabilizé el disefio de la secuencia. Vincular la estrategia del cortometraje y el
potencial educativo que en él habita, conectado al disfrute del color, las formas, las
imagenes, los sonidos, la estructura textual de este recurso y la escogencia de la
trama hizo que esta mediacidn creara conexiones divertidas y de interés generando

entornos significativos.

154 DIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P.
251-252

1% SMITH, Frank. Manual de Animacion Lectora: El Placer de Leer. Citado por Ministerio de
Educacion. Perd.2005. p. 53
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Tabla 29. Descriptores de la categoria codificacion dual. Etapa preparatoria

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA CODIFICACION DUAL
Modelo verbal

Describen con palabras los detalles pictoricos de las imagenes

En la imagen del fondo del mar se ve:
C1E: Que se ven los peces C3M: se ven plantas acuaticas
Q3H: gue se ven piedrecitas como perlas

Narran los hechos ocurridos en la secuencia de imagenes

Q5Y: el papa vio que él (Copy) estaba triste porque no estaba el violinista en el
parque
Q1E: por eso solt6 la maleta y empez6 a imitar el violinista

Codifica en ideas l6gicas la informacién de una imagen

Q3H: hay como un tornado por los colores grises y las nubes en el cielo
ClE: el sol esta a punto de esconderse en las montafias, por eso esta
anocheciendo

Procesa la informacién de imagenes a texto

= Actividad de la sesién 2. Realiza una secuencia en historieta para hacer

narracion “Copy en la escuela”

Copy en la escuela
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. Actividad de la sesi6én 3. De la animacion “que buenas narraciones”

menciona que textos intervienen

3. Analizando las animaciones responde ¢Qué tipo de narraciones representan los personajes en
las vifietas?

1la p¥incesa pertenete slun  couento delhadas
210 _Yoho dexktene(e - a uha _gabulg

j o_no  le Nenda
440 Nnana Pmieneée o.oun matko i

Modelo pictdrico

Codifica la informacion del texto continuo en imagenes

. Actividad de la sesion 2 representar en imagenes los momentos mas

importantes del cuento: “La fiesta de los deberes”

Rﬁ'-*aliza 3

Me leer dibujos donde se presenten los momentos més importantes de la historia que acabas
N
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. Actividad de la sesion 2. Representar en un dibujo el cuento del pirata.

La relacion entre pensamiento y lenguaje para Vygotsky “es el hecho central de la
mediacién de los signos en la transformaciéon de los procesos mentales”®¢. El
estudiante a través de los signos transforma la informacién haciendo uso de los
distintos procesos mentales segun el estimulo empleado dentro de canales de
procesamiento verbal y no verbal, conocida como la Teoria de la codificacién dual*®’

de Paivio, ademas de incorporar la Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedia®®®

de Mayer.

156 vyygotsky. Citado por proyecto “leer para ser’. Estrategia didactica para la practica de la lectura
en la educacion béasica. México. Secretaria de educacion Gobierno de Coahuila. 2017, p 1. En linea:
http://www.seducoahuila.gob.mx/leer/assets/cuadernillo.pdf

157 James M. Clark and Allan Paivio .Dual Coding Theory and Education. Resefia: Educational
Psychology , Vol 3, No. 3, 1991. En linea:
http://www.csuchico.edu/~nschwartz/Clark%20&%20Paivio.pdf

158 |melda Latapie Venegas. Acercamiento al aprendizaje multimedia. Investigacion universitaria
multidisciplinaria. No 6. Universidad autbnoma metropolitana. 2017,p 1. En linea:
http://mc142.uib.es:8080/rid=1LSRTKTS2-235XP7-1Y5/aprendizaje%20multimedia(mayers).pdf
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Estos procesos cognitivos han tomado mayor relevancia debido a la cultura de la
imagen que las nuevas generaciones estan viviendo, las nuevas alfabetizaciones
como lo reconoce PISA en sus pruebas de lectura digital o la nueva ecologia de
aprendizaje como lo asegura Frida Diaz '5°en sus nuevas estrategias de ensefianza
mediadas por las Tic. Para el caso de esta investigacion el cortometraje animado
se escogio como la estrategia mediadora del proceso de aprendizaje empleado
como un multimedio donde de manera simultanea transmite informacion y en el que

estan presentes los canales de la codificacion dual, verbal y no verbal (pictoricos).

Dentro del andlisis de las sesiones, el uso del corto Alike y las imagenes asociadas
al trabajo del mismo a través de secuencias fueron estrategias que permitieron el
desarrollo de una serie de actividades donde se relacioné la informacion dual
(sonidos + imagen) o (imagenes +sonidos) para desarrollar habilidades de lectura
en estudiantes de cuarto y quinto grado de primaria. El proceso manejo los dos
canales para procesar la informacion teniendo en cuenta que fuese ordenado e
integrado para recordar y entender los conocimientos nuevos asociarlos con los
saberes previos para construir representaciones mentales como lo plantea Mayer
en los procesos cognitivos. En el texto de Alike, los personajes eran animados y
dentro de la trama del film las variaciones de sonido las marcaba la musica y los
efectos sonoros puesto que era una historia muda, con base en los hechos de la
historia. Los estudiantes realizaron las conexiones de ambos canales de
informacion para expresar a través de preguntas insertadas, oralidad, produccion

textual o produccion pictdrica un proceso de lectura comprensiva.

Para el uso del modelo verbal se activo los conocimientos previos de manera que

su encuentro con el multimedio fuese de fécil vinculacion, se inicié con imagenes
para procesar y codificar, esto permitié establecer conexiones referenciales que se

transformaron en ideas logicas para dar respuesta coherente a la necesidad de

19 DIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002.
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comunicar la idea. Expresiones como: C1E: Que se ven los peces C3M: se ven
plantas acuaticas Q3H: que se ven piedrecitas como perlas; transformaron las
imagenes en palabras al expresar a través de la descripcion ideas logicas
destacando la informacién relevante que para el caso de la actividad son los detalles
pictoricos.

En la actividad de analisis del corto Alike los estudiantes transformaron las
secuencias de imagenes en una narracion légica de hechos relevantes de la
historia. En expresiones como: Q5Y: el papa vio que él (Copy) estaba triste porque
no estaba el violinista en el parque; Q1E: por eso soltd la maleta y empezé a imitar
el violinista. Se evidencia como las secuencias de imagenes, expresion corporal de
los personajes y efectos sonoros son interpretados a través de procesos de
codificacion dual transformandolos en expresiones de ideas l6gicas para narrar los
sucesos con palabras expresadas de forma verbal dentro de las actividades
planeadas para la comprension del texto. En el analisis también se reconoce las
relaciones de conexion con los saberes del lector y la nueva informacion pictérica
para codificarla, expresiones como: Q3H: hay como un tornado por los colores
grises y las nubes en el cielo; C1E: el sol esta a punto de esconderse en las
montafas, por eso esta anocheciendo. En las expresiones la informacion de
imagenes (color, forma, movimiento) sumado a los sonidos que marcan cambios
dentro de la historia fueron transformadas a texto continuo, este proceso se
evidencio en la actividad de la sesion 2. Realiza una secuencia en historieta para
hacer la narracion “Copy en la escuela” y en la actividad de la sesion 3. De la

animacion “que buenas narraciones” menciona que textos intervienen.

Para el uso del modelo pictérico fue necesario codificar la informacion del texto

continuo trabajado a través de cuentos y su comprension para producir en imagenes
las ideas, como se evidencio en las actividades de la sesion 2: representar en
imagenes los tres momentos mas importantes del cuento “la fiesta de los deberes”

y Representar en un dibujo el cuento del pirata. Este proceso de significacion
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permitié la conversion de textos continuos a discontinuos sin perder de vista el
sentido global del mismo. Se realiz6 estableciendo conexiones internas y externas
para responder a la necesidad de expresar ideas a través de colores y formas
dibujando detalles importantes en cada escena. Este proceso cognitivo desarrollé
en los estudiantes otras formas interesantes de comprender el texto puesto que
para realizar la imagen debid recordar lo leido, planear mentalmente la imagen,
comprender si su disefio da respuesta a la actividad, aplicar trazos, lineas, formas,
colores y detalles pictoricos que narren en imagenes la escena, analizar si la vifieta
dibujada posee los elementos suficientes para su comprension y evaluar si su
produccion da respuesta a la interpretacion. Los aspectos anteriores fortalecieron
los procesos de comprension pese a que al principio al hacer estas conexiones con
imagenes eran elaboraciones sencillas debido a que se disefiaban sin un analisis
de las necesidades de significacion, pero que en el proceso de elaboracion gréafica

desarrollaron la rigueza que habita en él.
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Tabla 30. Descriptores de la categoria niveles de lectura. Etapa preparatoria

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA NIVELES DE LECTURA

Niveles de lectura usando como estrategia lectora las iméagenes y el

cortometraje.

Subcategoria: Nivel literal

° Expresiones que mencionan detalles explicitos del texto

C1E: Que se ven los peces C3M: se ven plantas acuaticas

Q3H: que se ven piedrecitas como perlas

* Precisar el espacio, tiempo, personajes.

Espacio Personajes
C2V en una Q4C Copy
ciudad

C6Y: escuela C5C: que el otro era Pegar

Q3H la C6Y habitantes del pueblo
empresa

° Secuenciar los sucesos y hechos.
Inicio Desarrollo

QlE estaban en la Q4C pasaban por el
casa alistandose para parque y vieron el

salir violinista

Tiempo

Q2L la historia se dio en
varios dias

Q5Y en la mafiana Copy iba
a la escuela

C1E Al medio dia el papa
recogia a su hijo para ir a

casa

Cierre
Q2L el papa empez06 a tocar
el violin en el parque para

alegrar a Copy

C1E dibuje un nifio C2V cuando él 2l dltimo cuando la mamé se

viendo entrar yo a los aprendi6 hacer las

elfos tareas
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Subcategoria Nivel inferencial
A la pregunta ¢qué sensaciones les produjo la imagen? crean relaciones entre
connotacién y denotacién del uso del color con expresiones como:

Q3H: un sentimiento de amor C3M: de cuidar el ambiente

* Deducir ensefianzas y mensajes

Q7K el mensaje en el cierre es la importancia de los sentimientos de amor entre
un padre y su hijo

C4G el mensaje en el cierre es que Carlos aprendio a valorar los deberes y
disfrutar hacerlos

* Proponer titulos para un texto

C5C la recolecta del café

Subcategoria: Nivel critico

Expresiones de puntos de vista frente a una imagen como:
C3M: que todos debemos cuidar el ambiente

* Captar sentidos implicitos

C1E: sensacion de vida

La estrategia de la lectura de imagenes a través del cortometraje para desarrollar
habilidades de lectura critica, se desplego desde las distintas actividades dentro de
las sesiones en donde a través de preguntas insertadas, pruebas con preguntas de
seleccion mudltiple, organizadores gréficos, conversatorios sobre la lectura
comprensiva de los distintos tipos de textos empleados y diversas actividades mas

se dio el espacio para desarrollar estas habilidades.

Proveer de experiencias auténticas al lector permite que la lectura sea relevante,
dinamica y constructiva, caracteristicas que Goodman destaca a la hora de llevar
experiencias al aula cuando de lenguaje se trata. El proceso de integrar el lenguaje

es vital a la hora de la interaccion del texto con el lector y viceversa, es necesario
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gue desde el rol del estudiante el lenguaje se convierta en una opcion, posesion y
relevancia para él. Segun Goodman es muy importante hacerle ver a nuestros
maestros que tienen que ser conscientes de que las nuevas tecnologias traen
nuevas formas de lectura; hay que mirar nuevas formas de ensefiar'®® ya que se
afirma que ahora “La lectura es tridimensional.1®! Basados en esta afirmacion es
necesario entender que los niveles de lectura son una tarea de trabajo constante y
continuo que requiere de actualizacién no es una tarea finita puesto que aprender

dichas habilidades se fortalece con la practica y el disfrute de la accion de leer.

Durante el desarrollo de la sesién se establecieron preguntas insertadas de orden
literal, inferencial y critico, en donde se logré evidenciar que los estudiantes
facilmente recuperaron los elementos locales del cortometraje Alike como lo es la
identificaciébn de los personajes, sucesos u objetos referidos en el texto, el
reconocimiento de gestos y expresiones corporales en diferentes escenas y el
reconocimiento de la funcion de las imagenes en la construccion del sentido de este
tipo de formato. Por otra parte, se realizaron inferencias en cuanto al reconocimiento
de las relaciones temporales, espaciales y entre personajes a partir del recurso
multimodal, la identificacién de la estructura y las conexiones con los saberes del
lector; pero fueron notorias algunas debilidades para establecer esta comprension
global ya que se observo que el grado de complejidad en este nivel incrementa. Por
altimo, con mayor dificultad se trabajé el nivel critico, alli fue evidente que la
participacion en este tipo de preguntas disminuy0 y la seguridad para dar respuesta
a los cuestionamientos no era tan solidas. Al identificar las voces, las intenciones
del cortometraje y su autor, ademas de escudrifiar las caracteristicas implicitas y
elaborar un punto de vista frente al texto fueron procesos mas complejos que

necesitaron de tiempo y discusion.

180 GOODMAN KEN. Entrevista a Yetta y Kenneth S. Goodman. Colombia, Medellin. Revista
educacion y Pedagogia. Vol. XII, N 31,2001. P: 149-155
1681 |bid.
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La secuencia se disefidé de tal manera que estos procesos estuviesen presentes a
través de formulaciones de preguntas de orden literal, inferencial y critico para
acercar al fortalecimiento de la lectura critica puesto que los lineamientos plateados
por el M.E.N reconocen a este nivel como un saber que propone interpretaciones

de profundidad en diversos tipos de texto y formatos.

Tabla 31. Descriptores de la categoria estrategias de ensefianza. Etapa
preparatoria

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Activacion de conocimientos previos

“Para iniciar vamos a repasar un poquito de lo que han visto sobre el parrafo”
“recordaremos los hechos del cortometraje Alike visto en la sesion anterior”
“Analizaremos las imagenes y lo que ustedes puedan decir sobre ellas”

Organizadores graficos

“Ahora vamos a acomodar un poco esas ideas acerca del video en un organizador
grafico”

Preguntas insertadas

“‘Después de ver el cortometraje a través de unas preguntas analizaremos Alike”

Juego de roles

“Con una escena del corto nos divertiremos haciendo de Copy y Paste, en parejas
realizaremos esta actividad”

° Uso textos mixtos y multiples

“Ahora veremos cortometraje animado titulado Alike”

En la intervencion de las sesiones 1, 2, 3 se establecieron una variedad de
actividades pensadas desde la perspectiva de los aprendizajes significativos y
ejecutados con bases tedricas que fortalecieron el marco conceptual del proyecto

dandoles un caracter investigativo.
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“Las Estrategias de ensefianza procedimientos y arreglos que los agentes de ensefianza
utilizan de forma flexible y estratégica para promover la mayor cantidad y calidad de
aprendizajes significativos en los alumnos. Debe hacerse uso inteligente, adaptativo e
intencional de ellas, con la finalidad de prestar ayuda pedagdgica adecuada a la actividad

constructiva de los alumnos.”162

Dentro del proceso se hizo uso de la activacion de conocimientos previos, que para

Frank Smith es denominada como informacion no visual, asegura que “la
comprension y el aprendizaje dependen del conocimiento previo, o de lo que el
lector ya conoce”'%3, La importancia de esta informacién no visual en el proceso es
gue el estudiante aprenda a emplearla de una manera eficaz y relevante para
eliminar la incertidumbre y permitir la estimulacion activa que le permita predecir,
comprender y disfrutar la lectura. Frente a expresiones como “Para iniciar vamos a
repasar un poquito de lo que han visto sobre el parrafo”, se observé a los estudiantes
conectarse al hilo conductor de la tematica, generar expectativas de las actividades
a realizarse luego y promover la participacion debido a que se sentian seguros de
opinar acerca de lo aprendido anteriormente. Hay que mencionar que frente la
expresion “recordaremos los hechos del cortometraje Alike visto en la sesion
anterior” la participacion fue activa todos querian hablar, opinar acerca de lo visto
en el corto, cada uno tenia detalles y datos que llevaron en ese momento a releer
el texto desde la recordacion y evocar los elementos textuales que construyeron un
puente para la actividad a realizarse después. Asi mismo ocurrié en otro momento
de la sesion cuando se pido a los estudiantes “Analizaremos las imagenes y lo que
ustedes puedan decir sobre ellas” esta actividad permitié visualizar la presencia de
la informacion no visual como punto de partida para fortalecer el proceso de lectura.

En cuanto a la estrategia de los organizadores graficos podemos definirlos segun

Frida Diaz como “los recursos viso- espaciales que el agente de ensefianza utiliza

162 pIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P.
430

163 SMITH, Frank. Comprension de la lectura, anélisis psicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje.
México: Editorial Trillas, 1989
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para apoyar la comunicacion de la estructura légica de la informacidon que va a
aprenderse. Si son elaborados por los aprendices funcionan como estrategia para
mejorar su propio aprendizaje.'®* Esta estrategia fue usada por los estudiantes en
conjunto con la maestra “Ahora vamos a acomodar un poco esas ideas acerca del
video Alike en un organizador grafico” esta actividad tuvo como objeto potencializar
y explicitar los conocimientos previos con la informacibn nueva para crear
conexiones externas que fundamentara el conocimiento y el proceso lector. Una vez
se realiz6 la actividad se hicieron autorregulaciones de los escritos para aclarar
dudas y robustecer el conocimiento del texto. Durante las distintas etapas de las
sesiones de trabajo esta estrategia se incorpord en las actividades, puesto que
mejoro la creatividad al representar de manera gréafica y visual las ideas, informacion
o conceptos de forma didactica, la vinculacion del andamiaje del conocimiento
previo con el nuevo fortaleciendo los procesos cognitivos haciendo mas efectivo el
aprendizaje y la compresién a través de la aplicando las habilidades y destrezas

gue enriquecen la lectura, el desarrollo conceptual y la evaluacion.

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS ETAPA PREPARATORIA

[ ALIKE

CUENTO LA FIESTA DE
DEBERES
Lo 103, (hamd

164 DIAZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P.
434
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Otro rasgo importante de las estrategias de ensefianza son las_Preguntas
insertadas, para Frida Diaz este tipo de estrategia en una situacion de ensefianza
“Mantienen la atencion y favorecen la practica, la retencion y la obtencién de
informacion relevante.”'%® En el desarrollo de las sesiones expresiones como
“Después de ver el cortometraje a través de unas preguntas analizaremos Alike”, de
la guia de sesidn 1. Los beneficios de esta estrategia estan vinculados desde dos
aspectos. El primero, se refiere a los procesos cognitivos planteados por Mayer'66
cuando sefala que las preguntas intercaladas favorecen los procesos debido a que
focaliza la atencion y la decodificacion literal del contenido, permite construir las
conexiones internas (inferencias y procesos constructivos) y la construccion de las
conexiones externas (conocimientos previos). En segundo lugar, emplear esta
estrategia permitié incorporar en las preguntas los distintos niveles de lectura
llevando o induciendo a los lectores leer las lineas, para comprender el significado
literal, entre lineas, para hacer inferencias y presuposiciones Yy detras de las lineas,
para construir puntos de vista e identificar las intenciones del autor y del texto desde
la literacidad critica como lo plantea Cassany.®” Estas actividades fueron recibidas
con agrado por parte de los estudiantes y replicadas en varias sesiones a lo largo
de la intervencion para fortalecer los procesos lector y las habilidades de
comprension lectora aunque fue evidente la dificultad para responder correctamente
a ciertas preguntas por su complejidad, pero es entendible por ser un proceso en

construccion.

165 D|AZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P.
142

166 | ATAPIE, Imelda. Acercamiento al aprendizaje multimedia. Investigacion universitaria
multidisciplinaria. No 6. Universidad autbnoma metropolitana. 2017,p 1. En linea:
http://mc142.uib.es:8080/rid=1LSRTKTS2-235XP7-1Y5/aprendizaje%20multimedia(mayers).pdf

167 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial
Anagrama S. A, 2006.
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¢Quiénes son los protagonistas?

¢ Dénde ocurre la historia?

¢ Qué sucede en la historia?

¢ C6mo son los protagonistas?

¢ Doénde ocurren los hechos?

¢ Qué significado tienen los colores?

¢ Qué diferencias y semejanzas pudiste observar en los
personajes de la historia?

¢ Cual es el motivo por el que a Copy le gusta el violinista?
¢ Qué relacion observas cuando cambian de color los
personajes?

¢ Cual crees que es el personaje mas importante, y por
qué?

¢ Cual crees tl que seria el mensaje que nos deja este
video?

¢ Co6mo deberia ser la vida en esta ciudad?

¢Qué opinas del video?

Juego de roles permiten acceder al saber de forma significativa como medio ludico

y recreativo que promueve la lectura y desarrolla en el aula la empatia y la tolerancia
a través del trabajo colectivo. Expresiones como “Con una escena del corto nos
divertiremos haciendo de Copy y Paste, en parejas realizaremos esta actividad”.
Esta estrategia aporté mucho al proceso con los estudiantes y el desarrollo de sus
habilidades lectoras porque promovié la creatividad y la imaginacion al apropiarse
del personaje representado y sostener la accién en la escena mejorando la
expresion corporal y verbal sin olvidar la ideologia del mismo; la planificacion y
representacion del rol que solicitd estructuras textuales que obligd al estudiante a
tomar decisiones con respecto a la aventura de mantener el papel de su personaje
y el trabajo en equipo fue vital por la interaccion social al llegar a acuerdos y trabajar

mancomunadamente.
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS ETAPA PREPARATORIA

Uso textos mixtos y multiples son los nuevos retos de la lectura que pone en

juego nuevas habilidades que requieren de aprender y entender la caracterizacion
del multimedio. Para el proceso de la lectura del cortometraje Alike fue necesario
entender las expresiones faciales, los gestos, las posturas en el movimiento, el uso
de los colores y el empleo de los efectos sonoros, asi como la musica juegan un
papel esencial a la hora de identificar y discutir las caracteristicas del texto y tomar
una postura frente a él a través de las conexiones que construyeron nuevo
conocimiento. La incorporacion de textos como el cortometraje Alike permitioé crear
nuevos entornos de aprendizaje vinculados a la metodologia activa, de alta
aceptacion por los estudiantes debido a sus caracteristicas de integracion de las
artes, el uso de TIC y lenguaje para fomentar el desarrollo de habilidades de
comprension lectora a través de la experiencia creativa, multilingtie y con una amplia
gama de usos. Cabe destacar que el uso de esta diversidad textual debe ser
intencionada, planificada y sistematizada para ser una verdadera herramienta de

transformacion o como lo afirma Meier “un agente educativo de cambio”.168

168 MEIER, ANNEMARIE, El cine como agente de cambio educativo. Sinéctica, Revista Electronica
de Educacion [en linea] 2003, (Febrero-Julio) : [Fecha de consulta: 22 de junio de 2016] Disponible
en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=99817932009> ISSN 1665-109X
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS ETAPA PREPARATORIA

8.2 ETAPA DE ENSENANZA

Tabla 32. Sintesis categorias emergentes. Etapa de ensefianza

SESIONES ETAPA DE ENSENANZA

La imagen fuente de informacién y aprendizaje

Sesién 4 El cuento del cortometraje
Sesién 5 Tipos de inferencia
Sesion 6 Tipos de argumentacion
Sesion 7 Corto forum
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Facilitador del proceso de lectura

Estimula la prediccién

1. Rol del maestro : _
Incentiva el disfrute de leer
Guia el proceso de comprension
2. Rol del estudiante Activo
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Da ideas y argumenta

Detalles narrativos relevantes

Relacion entre los hechos de una narracién

Detalles relevantes dentro de los materiales

Habilidades a ensefiar para la

3. ., Idea central y detalles que la sustentan en el
comprension lectora (Cooper)

material

Relaciones entre las diferentes ideas

contenidas en el material

Estrategias de ensefianza | Preinstruccionales

4. segun el momento en una | Coinstruccionales

secuencia (Frida Diaz) Postinstruccionales

Tabla 33. Descriptores categorias rol del maestro. Etapa de ensefianza

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA ROL DEL MAESTRO

tador del proceso de lectura

. Visualizaremos el cortometraje Los fantasticos libros voladores del Sefior
Morris Lessmore.

. Recordando la proyeccion de cortometraje del Sefior Morris Lessmore
realizaremos la siguiente actividad

. Hoy llevaremos a cabo el Corto forum, para esta discusién emplearemos
lo que hemos leido en el cortometraje del Sefior Morris

. Antes de llevar a cabo el corto féorum recordaremos los tipos de
argumentacion que aprendimos la sesion anterior, estos nos serviran para dar
opiniones, ideas y argumentos a la hora de discutir.

. La maestra hace una activacion de conocimientos previos sobre los
cortometrajes y su estructura a través de una presentacion en el video Beam

Estimula la prediccién
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Proyecta en la presentacion la imagen del titulo del corto Los fantasticos libros
voladores del Sefor Morris Lessmore y hace con los estudiantes predicciones con

pre interrogantes como:

. ¢, Qué nos dice?

. C6Y: Que los libros vuelan

. ¢, Cémo imaginamos que podria ser este corto?

. C1E: Habia partes donde imaginaban

. ¢,De qué se tratard?

. Q7K: Que los libros eran fantasticos

. C3M: Quie los libros utilizaban la imaginacion

. ¢A quién menciona?

. C6Y: un personaje llamado Sefior Morris Lessmore

Incentiva el disfrute de leer

. “Esa es una historia muy hermosa por eso gano el premio Goya”
. “Si les quedd bien los felicito y si no les quedd bien corrijamos para
aprender”

= C5C: Profe cuando una persona los lee aprende
= C6Y: Cuando lees un libro te pones feliz

= C4G: Porque leer es bonito y agradable

= C3M: Porgue nos trae ensefianza a los demas

= Q5Y: Porgue los libros son vida

Guia el proceso de comprension

. “Los lugares y ambientes ¢ el primer lugar que pudimos ver cual era?”

. “La maestra da un ejemplo de discusion a los estudiantes con una situacion
normal en la vereda”

. “¢ Cuantos televisores hay? Hay uno y cada uno quiere ver algo diferente

¢,como podemos ayudarles a ellos a solucionar ese problema?”
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. “Un remolino muy bien, habia una tormenta, habia un huracan, ahi fue
donde empez6 todo el nudo, porque ese fue el problema analicen muy bien van

por buen camino.”

El rol del maestro como facilitador _del proceso de lectura; rol que sustenta

Frank Smith expresando si la intencion del maestro es mejorar la lectura, entonces
los estudiantes deben contar con un material que puedan comprender con
facilidad.'%® Los textos llevados al aula en la etapa de ensefianza en las sesiones
de la secuencia didactica que permitieron promover destrezas de lectura fueron los
discontinuos, multimodales y multimediales a través de la estimulacion dual, Mayer
plantea en cuanto a las estrategias de aprendizaje dos conexiones que promueven
la organizacion entre las partes constitutivas de la informacién nueva a aprender
denominandolo: construccién de “conexiones internas” y el proceso de integracion
entre lo “previo” y lo “nuevo” se le denomina: construccion de “conexiones
externas.”t’ Ambas conexiones presentes en los procesos de aprendizaje fueron
usadas a través de estrategias que con eficiencia promovieron los aprendizajes
significativos facilitando la construccién de nuevo conocimiento a través de
representaciones mentales. Algunas de las actividades que permitieron evidenciar
este proceso en las sesiones fueron:

. “Visualizaremos el cortometraje Los fantasticos libros voladores del Senor
Morris Lessmore”.

. “‘Recordando la proyeccién de cortometraje del Sefior Morris Lessmore
realizaremos la siguiente actividad”

. “Hoy llevaremos a cabo el Corto forum para esta discusion emplearemos lo
que hemos leido en el cortometraje del Sefor Morris”

169 SMITH, Frank. Comprension de la lectura, anélisis psicolingtiistico de la lectura y su aprendizaje.
México: Editorial Trillas, 1989, p:28

10 MAYER, Citado por DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacién constructivista. México: Editorial McGraw-
Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P. 146
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. “‘Antes de llevar a cabo el corto féorum recordaremos los tipos de
argumentacion que aprendimos la sesion anterior, estos nos serviran para dar

opiniones, ideas y argumentos a la hora de discutir”

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS ETAPA DE ENSENANZA

La maestra hace una activacion de conocimientos previos sobre los cortometrajes
y Su estructura a través de una presentacion en el video Beam. En las sesiones de
la secuencia didactica para la etapa de ensefianza se cred un espacio de lectura a
través de la estimulacion activa audiovisual, empleando como materiales de apoyo
al proceso los textos mixtos y multiples, asi como actividades relevantes para el
estudiante. En el desarrollo de estas el papel de la maestra como facilitadora y guia
marco un derrotero para el proceso de ensefianza aprendizaje fomentando a través
de la lectura de texto la necesidad de hallar el sentido de este y fortalecer destrezas

lectoras en los estudiantes.

Estimula la prediccion, El maestro debe procurar una estimulacion activa para que

el nifio pueda predecir, comprender y disfrutar!’* de la lectura, para ello fue
necesario reconocer los gustos, necesidades, interés y dificultades con el material
a trabajar, ademas de esto se estipul6 en las actividades de las sesiones el como y
cuando se emplearian estos materiales de lectura permitiendo asi conocer y

comprender el proceso para disminuir la incertidumbre del lector.

171 SMITH. Op. Cit., p:28
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Proyecta en la presentacion la imagen del titulo del corto Los fantasticos libros

voladores del Sefior Morris Lessmore y hace con los estudiantes predicciones con

pre interrogantes como:

¢, Qué nos dice? C6Y: Que los libros vuelan
¢, Cémo imaginamos que podria ser este
corto?

C1E: Habia partes donde imaginaban
¢De qué se tratara? Q7K: Que los libros
eran fantasticos

C3M: Que los Ilibros utilizaban Ila

imaginacion

¢A quién menciona? C6Y: un personaje llamado Sefor Morris Lessmore

El estudiante al hacer predicciones del texto permite disminuir la incertidumbre del
lector frente al texto a través de hipotesis que responden a la formulacién de
preguntas especificas y al saber donde y como se debe mirar el texto para obtener
las respuestas. Para desarrollar esta destreza en los estudiantes se establecio
preguntas insertadas e intercaladas que permitieron esclarecer el sentido del texto,
realizaron este proceso con el corto del Sefior Morris y expresiones como estas dan

cuenta de este:

. C6Y: Que los libros vuelan

. C1E: Habia partes donde imaginaban

. Q7K: Que los libros eran fantasticos

. C3M: Que los libros utilizaban la imaginacion

. C6Y: un personaje llamado Sefor Morris Lessmore

Las predicciones fueron acertadas en su mayoria, aunque algunos estudiantes no lo
realizaron con habilidad ya que les costé trabajo llegar a ese tipo de lectura entre

lineas y crear esas conexiones internas (inferencias). El desarrollo de actividades
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permitié estimular la practica para prever y anticipar con coherencia las diversas
relaciones en el texto fueron desarrolladas en distintos momentos de las sesiones
para fomentar la pericia de predecir.

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS ETAPA DE ENSENANZA

Incentiva el disfrute de leer

Lo que importa para el progreso en la lectura es la propia capacidad de un nifio para
derivar sentido y placer de leer. 1’2 La integracién de la experiencia, con la
informacion y darle sentido a la misma permite crear espacios para el placer de leer.
Los estudiantes encontraron el sentido al cortometraje después de cuatro sesiones
compartiendo con el Sefior Morris Lessmore a través de actividades que poco a
poco fueron acercando al lector al mundo del texto, lo que le dio significado a su
proceso de aprendizaje y placer por la lectura. Expresiones como estas dan sentido
a la lectura de este cortometraje.

C6Y: Cada vez que leia un libro, en la biblioteca se ponia felices

¢ Por qué creen ustedes que se ponian muy felices?

Los estudiantes: Porque los leian y asi ellos no morian

C3M: Porqgue el sefior Morris cuando llegé vio que los libros no los habian leido se
veian como viejos y los leyo se dio cuenta que al leerlos volvian a vivir entonces los
repartio para que la gente los leyera.

C5C: Profe cuando una persona los lee aprende

C6Y: Cuando lees un libro te pones feliz

CAG: Porque leer es bonito y agradable

C3M: Porque nos trae ensefianza a los demas

Q5Y: Porque los libros son vida

QA4C: porque ellos nos cuidan y nos dan todo, también si uno los lee le damos la

vida a ellos

172 \bid. p:44
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C1E: Cuando uno lee los libros, uno tiene imaginacion y uno siente como si fuera el

personaje del libro.

Guia el proceso de comprensién, el maestro como guia debe darle al estudiante

la oportunidad de leer, de apreciar el acto de leer y disfrutar hacerlo y en caso de
presentarse dificultades en el proceso convertirse en la ayuda para encaminar y
corregir los errores que le permitan encontrar el verdadero sentido al texto y hacer

significativa su experiencia con la lectura.

A través de las actividades programadas en las distintas sesiones se brindé el
espacio para el ejercicio de leer los cortometrajes y diversidad de textos empleados
como material de apoyo, en el proceso se encaminaba y corregia para permitir la

construccion del saber.

e “Los lugares y ambientes ¢ el primer lugar que pudimos ver cual era?”

e “La maestra da un ejemplo de discusién a los estudiantes con una situacion
normal en la vereda”

e “; Cuantos televisores hay? Hay uno y cada uno quiere ver algo diferente s coémo
podemos ayudarles a ellos a solucionar ese problema?”

e “Un remolino muy bien, habia una tormenta, habia un huracan, ahi fue donde
empez6 todo el nudo, porque ese fue el problema analicen muy bien van por
buen camino.”

= Q2H: profesora no entendi el problema del video ¢puede proyectarlo
nuevamente?

= CI1E: no entiendo ¢ por qué tiene que rejuvenecer el Sefor Morris para poder

morir tranquilo?
Para atender a las dificultades en la comprension en varias oportunidades la
maestra a través de actividades complementarias como una discusion guiada, lluvia

de ideas, preguntas insertadas u organizadores graficos aclaro dudas al respecto.
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El papel del maestro guia debe ser constante, permanente y activo dentro del

proceso de ensefianza aprendizaje para optimizar el seguimiento, los resultados y

la sistematizacion de quehacer.

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS ETAPA DE ENSENANZA

Tabla 34. Descriptores de la categoria rol del estudiante. Etapa de ensefianza

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA ROL DEL ESTUDIANTE

udiante comunicador activo

e Los estudiantes participan en la discusion del corto foro y es necesario solicitar
pedir la palabra alzando la mano ya que son varios los que desean intervenir

e Los estudiantes observan con atencion y en actitud de silencio el cortometraje del
Sefior Morris

e Los aportes en cuanto a las preguntas insertadas sobre el corto son valioso y

muestra el interés que ha generado el corto

Da ideas y argumenta

‘'egunta ¢Qué significado tiene el cambio de blanco y el negro a color?

C6Y: La alegria y la tristeza

Q6L: la alegria el color

Los estudiantes: la tristeza negro y blanco

C6Y: el color es la alegria de leer

C4G: cambiaban de color era porque compraban el libro y lo leian

C1E: Profe que ellos (gente) estaban tristes y cuando ellos iban a comprar los libros
los leian se colocaban muy felices

Q5Y: Porque las personas leian y asi cambiaban de color a varios colores
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El estudiante comunicador activo. La lectura es interesante, y relevante, cuando

puede ser relacionada con lo que el lector quiere saber.'”® Los estudiantes en el
proceso de ejecucion de las sesiones se encontraban interesados, lo que hacia que
el proceso fuese activo y el contacto con el texto fuera fluido estableciendo hipotesis
o predicciones, en busca de respuestas, interpretaciones, mensajes y sentido a la

informacién contenida en el texto.

» “Los estudiantes participan en la discusion del corto foro y es necesario solicitar
pedir la palabra alzando la mano ya que son varios los que desean intervenir”

» “Los estudiantes observan con atencion y en actitud de silencio el cortometraje
del Senor Morris”

= “Los aportes en cuanto a las preguntas insertadas sobre el corto son valiosos y

muestra el interés que ha generado el corto”

Ser activo no solo implica estar en actividad constante también significa “evitar las
distracciones y apartar los pensamientos de la mente para concentrarnos totalmente
en la escucha. Se requiere realizar un elevado esfuerzo mental y una gran inversion
de energia.”'’* Este proceso de escuchar es el ingrediente clave para la
comunicacion efectiva, una de las competencias trabajadas por el M.E.N por lo que
se hizo necesario desarrollar procesos que procuraran el impulso de las habilidades
para la comunicacion- lectora, en la que la comprension, el uso y reflexién de las
informaciones contenidas en diversos tipos de texto implicaba una relacién dinamica
entre estos y el lector. Para muchos estudiantes fue de trabajo crear puentes
comunicativos entre el texto y ellos por diversas razones, pero poco a poco el
escuchar las diferentes voces en un texto mejoré la productividad en la

comprension.

173 |hi .

Ibid.p:29
174 ORTIZ, Rodrigo. Aprender a escuchar: Como desarrollar la capacidad de escucha activa. Ed.
Lulu. México, D.F. p. 13
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS ETAPA DE ENSENANZA

El estudiante da ideas y argumenta. Lectura fluida es la habilidad para encontrar

respuestas en la informacion visual de lo impreso a las preguntas particulares que
son enunciadas!’®. El estudiante como lector activo en el proceso necesita
desarrollar la habilidad de la lectura fluida y rapida que permita procesar la
informacion de manera eficaz y eficiente, dando respuesta certera al significado del
texto y a lo que incluyé el autor como informacion para ser analizada. Se evidencia
este proceso a través de las repuestas a la pregunta ¢Qué significado tiene el

cambio de blanco y negro a color?

. C6Y: La alegria y la tristeza

. Q6L.: la alegria el color

. Los estudiantes: la tristeza negro y blanco

. C6Y: el color es la alegria de leer

. C4G: cambiaban de color era porque compraban el libro y lo leian

. C1E: Profe que ellos (gente) estaban tristes y cuando ellos iban a comprar

los libros los leian se colocaban muy felices

Q5Y: Porque las personas leian y asi cambiaban de color a varios colores

175 1hid. 29
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En conclusion, las habilidades para abordar la lectura tridimensional permiten
acceder a la lectura no lineal de hechos, productos, datos e informacion de manera
conjunta, este tipo de actividad requiere para su comprension destrezas que
extraigan la informacion explicita e implicita del texto y se reconozco en las diversas

voces con una postura critica frente al proceso lector.

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS ETAPA DE ENSENANZA

Tabla 35. Descriptores de la categoria habilidades a ensefiar para la comprension
lectora. Etapa de ensefanza

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA HABILIDADES A ENSENAR PARA LA
COMPRENSION LECTORA

° Detalles narrativos relevantes

os libros

| sefior Morris Lessmore
la gente del pueblo
a sefiorita hada

A nifia que llego al final

La ciudad

ibreria o biblioteca

F prado, la casa y el campo
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[El camino
El arbol

IEl cielo

° Relacion entre los hechos de una narracion audiovisual
p efecto:
Profe yo escribi cuando el sefior salio a volar
|Profe habia una tormenta y corri6 todo y llegaron a una biblioteca
Pncia:
F| sefior Morris Lessmore estaba leyendo y luego escribiendo un libro
F| sefior Morris murié y luego llego la nifia
° Detalles relevantes dentro de los materiales
|los libros se entristecieron
uego empezaron a darle vueltas y se volvié joven
Se lo llevaron para el cielo
) Idea central y detalles que la sustenta en el material
Nos deja ensefianzas
Que hay que leer
|Que hay que escribir
gue nos dejo la ensefianza de que debemos aprender a leer y escribir
lgue hay que escribir porque si no los libros se mueren
no dejar en blanco las paginas de los libros
° Inferencias
1. Después fuimos a la recepcion y el empleado nos ayudé a subir las maletas
hasta las habitaciones. ¢ Do6nde estan?
en un hotel
2. Cuando el despertador son6, mi madre se levantd y empezé a preparar el
desayuno. ¢ Qué hora o momento del dia es?

PN la mafana
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° Lectura critica

C3M: intervendria en el problema diciéndoles que se puede arreglar viendo un
programa de los que cada uno quiere, pero por turnos respetando los gustos de
los demas

Q7K: yo intervendria diciéndoles que las cosas deben ser iguales para todos y
gue hablando se soluciona los inconvenientes.

Q5Y: Yo intervendria diciéndoles que se puede mirar una sola pelicula que sea

del gusto de todos.

La habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con
efectividad'’®. Entendiendo que para el caso de la comprensién lectora es preciso
reconocer que es un proceso para dar significado a un texto a través de las
conexiones con los saberes del mundo del lector y la informacion relevante del texto,
por ello una de las tareas en el desarrollo de las sesiones fue ensefiar al estudiante
a identificar dichas conexiones de informacion. Para ello se inici6 con las habilidades
y procesos relacionados con las claves para entender el texto como lo son: detalles
narrativos relevantes, relacion entre los hechos de una narracion, detalles
relevantes dentro de los materiales, idea central y detalles que la sustenta en el
material y las relaciones entre las diferentes ideas contenidas en el material; tal
como lo plantea Cooper en las habilidades a ensefar para un programa de

comprensiént’’,

El proceso de comprension se desarroll6 a través de los distintos momentos de la
sesion: inicio, desarrollo y cierre; asi como para cada una de las sesiones cuatro,
cinco, seis y siete. En las primeras sesiones de la etapa de ensefianza se dio inicio
con la estimulacién dual a través de la proyeccion del cortometraje Los fantasticos

libros voladores del sefior Morris Lessmore, este texto sirvi6 de apoyo para la

176 HARRIS Y HODGES. Citado por COOPER, J. David. ;,Cémo mejorar la comprension lectora? Editorial Houghton Mifflin

Company 1986, p:23
1rr COOPER, J. David. {C6mo mejorar la comprension lectora? Editorial Houghton Mifflin Company 1986, p:27-28
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construccion del significado a través de la interaccion con él. Se trabajo
paulatinamente la comprension del texto multimodal (audiovisual) partiendo de la

informacion relevante del texto se inicid con los detalles narrativos evidenciado en

expresiones que indican personajes y escenarios, Como:

Q6L: los libros

C1E: El sefior Morris Lessmore
C5C: la gente del pueblo

Q6L: la seforita hada

C1E: la nifia que llego al final
Q7K: La ciudad

C1E: El prado, la casa y el campo
C6Y: Libreria o biblioteca

Q6L: El camino

C3M: El &rbol

Q5Y: El cielo

La identificacién de los detalles narrativos es una habilidad que necesita ser mas
trabajada en el aula puesto que si el lector reconoce con facilidad estos elementos
le facilita crear conexiones o relaciones, lo que mejora la comprension de estos. El
manejo de estos detalles en el texto del Sefior Morris Lessmore se realizé a través
de varias actividades que permitieron a abordar desde las asociaciones simples
hasta determinar relaciones entre estos, proceso importante en la compresion

lectora.

Relacidon entre los hechos de una narracion audiovisual, en el desarrollo de las

sesiones se establecid la causa efecto, para ello expresiones como C1E: Profe yo
escribi cuando el sefior sali6 a volar y otro estudiante explica por qué ocurrié esto
Q7K: Profe porque habia una tormenta y corrio todo y llegaron a una biblioteca,;

también en el desarrollo de esta habilidad encontramos las relaciones secuenciales

195



C6Y: El sefior Morris Lessmore estaba leyendo y luego escribiendo un libroy C6Y:
El sefior Morris murio y luego llego la nifia. Estas expresiones reconocen a traves
de ideas légicas los hechos de la narracion siendo parte vital del proceso de

comprension.

El avance de los estudiantes frente a la obtencion de datos se dio de manera
progresiva, se dio desde el inicio de la intervencidn procurando fortalecer a través
de las estrategias implementadas las destrezas para indagar y navegar por el texto
en busqueda de los datos y marcas textuales que permitieran encontrar el sentido

global del texto puente importante para el andlisis critico

Detalles relevantes dentro de los materiales para poder entender y comprender el

cortometraje fue necesario reconocer el proposito del material audiovisual, para ello
expresiones como Q3H: los libros se entristecieron, C1E: luego empezaron a darle
vueltas y se volvio joven y Q7K: Se lo llevaron para el cielo destacan la selecciéon

de imagenes significativas para dar significado a la historia.

Reconocer la idea_central y los detalles que la sustenta en el material permitio
escudrifiar lo que el autor usd, marcas en el corto para sustentar su idea
fundamental, a través de expresiones como: C2V: Nos deja ensefanzas, Q7K: Que
hay que leer, C4G: Que hay que escribir, Q1E: que nos dejo la ensefianza de que
debemos aprender a leer y escribir, C4G: que hay que escribir porque si no los libros

se mueren, C6Y: no dejar en blanco las paginas de los libros.

El avance en la profundizacion de hallar la idea central tuvo su fortalecimiento dentro
de todas las sesiones de la intervencion los estudiantes debian reconocerla a través
de palabras claves, frases y detalles que daban respuesta a la pregunta ¢ de qué se
trataba el texto? Pero para ello fue necesario realizarse cuestionamientos como

¢ Qué esta tratando de decirme el autor? ¢Por qué el autor me brinda esta informacion?
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¢Cémo encaja la informacion de esta escena con la anterior? Otras interrogantes que

conducian al estudiante a identificarla con mayor claridad.

Las inferencias del texto, es toda aquella informacion que no se explicita en el
texto, pero que usando la informacion suministrada en él podemos determinarlo.
Evidencia de ese trabajo en las sesiones se encuentra en el analisis de los tipos de
inferencia. Las expresiones de respuesta a estas preguntas fueron:

Texto 1. Después fuimos a la recepcion y el empleado nos ayudé a subir las maletas
hasta las habitaciones. ¢ Donde estan?

C6Y: en un hotel

Texto 2. Cuando el despertador sono, mi madre se levantd y empez0 a preparar el
desayuno. ¢ Qué hora o momento del dia es?

Q6L: en la mafana

La inferencia se da cuando el lector lee entre lineas, proceso que se realiza con lo
gue se deduce de las palabras, las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los
dobles sentidos, etc., como lo refiere Cassany.’8 Estas inferencias estan asignadas
segun los tipos ya sea de lugar, agente, tiempo, accién, instrumento, categoria,
causa efecto, entre otros que responden a interrogantes con datos que suministra
el texto, pero que los estudiantes no tenian la experticia de hallarlas, lo que
debilitaba la comprension. El proceso del trabajo con las inferencias se presenté en
las sesiones para fortalecer esta habilidad en el lector- estudiante y promover
progresos del segundo nivel de lectura, permitiendo identificar caracteristicas
especificas como la idea central y de apoyo, reconocimiento de la informacion
ausente e identificacion de la funcion logica de los componentes del texto para

afianzar la comprensién de este.

178 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial
Anagrama S. A, 2006.
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Lectura critica ensefia a valorar los contenidos del texto y emitir juicios o puntos de

vista de este. Las expresiones sobre la posicién o puntos de vista frente a la lectura

de un texto pudieron observarse en las siguientes expresiones:

Gréafica 24. Contenidos interactivos

Felipe: a mi me gustan las peliculas d= accion. sen muy emocicnantes.
Julia: yo prefierc los mufiecos animadcos, no son fan emocionantes, pero
e == T Y S5GN MUy graciosos.
’ ’ Carlos: a ml ne me gusian ni las peliculas ni los muRecos. Yo solo veo
f /{ j o ; programas de animalkes porgue aprendo vy es diverfido.
z
6 l ‘ ¢ ‘ Felicia: 25c &3 verdad, pero lo mejor 2z ver portidos y competencias

g \ \‘ deporfivas. son emocicnantes y diverfidas.
e

Fuente: Contenidos para aprender®™

C3M: intervendria en el problema diciéndoles que se puede arreglar viendo un
programa de los que cada uno quiere, pero por turnos respetando los gustos de los

demas

Q7K: yo intervendria diciéndoles que las cosas deben ser iguales para todos y que
hablando se soluciona los inconvenientes.
Q5Y: Yo intervendria diciéndoles que se puede mirar una sola pelicula que sea del

gusto de todos.

Al analizar los codigos de la categoria es evidente un avance al expresar el punto
de vista del lector frente a una situacion problematica para hallar posibles soluciones
teniendo en cuenta las posturas de las voces del texto. Dar juicios de valor frente a
lo que ocurre fue un proceso era un poco atemorizante para ellos por la timidez
tipica del estudiante rural, dar su opinion frente a este tipo de situaciones no era

comun puesto que el estudiante campesino tiende a no ser expresivo y por el

179 Contenidos para aprender. Argumentacion de ideas. En linea:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_3/L/SM/
SM L GO03 U0l LO7.pdf
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contrario ser reservado, timido e introvertido, pero a través de las actividades y
acciones planeadas el acercamiento fortaleciendo esa habilidad para acercarlos a

la escucha de su pensamiento y el de los otros.

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS

TR

Tabla 36. Estrategias de ensefianza segun el momento en una secuencia.

Estrategias de ensefianza segun el momento en una secuencia.
Preinstruccionales

. Lluvia de ideas

. Presaberes

. Vocabulario

. Preguntas insertadas

. Experiencias previas pertinentes
Coinstruccionales

. Pre lectura

. Esquemas visuales

. Cuadro de estructuras textuales
. Redes semanticas

. Corto forum
Postinstruccionales

. Secuencias logicas visuales

. Narraciones visuales

. Situaciones problema

. Resumenes finales

Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan al estudiante en

relacion a qué y como va a aprender, y le permiten ubicarse en el contexto del
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aprendizaje pertinente.’® En el desarrollo de las sesiones las estrategias
preinstruccionales se hicieron presentes a través de lluvia de ideas, presaberes,
vocabulario, preguntas insertadas y las experiencias previas pertinentes. Estos
procedimientos que se realizaron para preparar al estudiante al qué y el cémo
aprender permitieron mejorar la construccion y la calidad del aprendizaje por lo que
se caracterizo por ser el apoyo para la fase de inicio de las sesiones de la secuencia.

Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el

proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza.'®! El apoyo
de estos procedimientos se ubico en los contenidos estipulados para el desarrollo
de las habilidades de comprension lectora de imagenes a través de cortometrajes,
acercando al estudiante a la informacién relevante, a la conceptualizacion y
construccion del aprendizaje mediante de la pre lectura, prediccién, esquemas
visuales, cuadro de estructuras textuales, redes semanticas y el Corto férum lo que

fortalecié la motivacion y la atencidn a cada una de las actividades programadas.

Las estrategias postinstruccionales se presentan después del contenido que se ha

de aprender, y permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e incluso
critica del material®?. Estos procedimientos se aplicaron en la fase de cierre de las
sesiones permitieron verificar el aprendizaje de forma integral, critica y significativa
para fortalecer los saberes construidos a través de actividades como secuencias

|6gicas visuales, narraciones visuales, situaciones problema y resiumenes finales.

El analisis en cuanto a la incidencia de los momentos trabajados mediante
estrategias preinstruccionaes, coinstruccionales y posinstruccionales durante la
aplicacion de las sesiones permitié evidenciar de manera positiva los rasgos del rol
del maestro y el estudiante se convirtiéndolos en participantes activos. Este inicia

estableciendo un propoésito para una actividad determinada, planeando,

180 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P. 143

181 1hid. P. 143
182 hid. p.1443
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monitoreando y evaluando los distintos momentos: antes, durante y después,
potencializando el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que todos los actores se
movilizan con tareas especificas y orientadas segun la necesidad para cumplir con
los objetivos e interactuar con los otros de forma significativa y constructiva

mediante procesos de comprension lectora.

8.3 ETAPA PRACTICA Y APLICACION

Tabla 37. Sintesis de categorias emergentes etapa practica y aplicacion

ETAPA PRACTICA Y APLICACION
“El arte de narrar, emocionar y significar’” Annemarie Meier
Sesion 8 Entonacion y emocion
Sesion 9 Juguemos a actuar
Sesion 10  Adivinemos el guion
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Interacciones sociales
1. Rol del maestro Apoyo y monitoreo
Experiencias auténticas
Conoce y comprende el sentido del recurso
2. Rol del estudiante audiovisual
Asimila e integra saberes previos y nuevos
Aplica creativamente
Preparacion
3. Competencia audiovisual Analisis
Produccion creativa

Transferencia
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A continuacién, la tabla de descriptores del rol del maestro

Tabla 38. Descriptores de la categoria rol del maestro
DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA ROL DEL MAESTRO

° Interacciones sociales
“Muy bien, hacia pausas en puntos y comas, pero Q3H tienes que leerme lo que escribes
no es que me lo expreses solamente”.
“C3M ¢,qué opinas?”
“ahora queridos compafieritos pasamos al punto tres”
“aqui empezaron Q2l, Q5Y y C6Y y C2V nos van a colaborar con leernos, que errores se
encontraron en esta lectura y en este audio de este chico”
“¢,Como cuales? uno por uno para poder entender estamos como el chico, dime C6Y”
“No pues que bueno ya Q3H nos lee asi cierto, estamos en un proceso de cambio”
“Muy bien ¢de qué crees que se trate la historia? me alzan la mano”
“Muy bien ¢ quién otro tiene otra idea diferente?”
‘cada uno va a dar su respuesta y vamos a participar en orden lo hacemos en circulo
iniciamos con Q21 y finalizamos con broche de oro con C6Y”
° Apoyo y monitoreo
“La respuesta correcta es que la obra de teatro se llevara a cabo en el teatro la Vela. Yo
no pregunte ¢cudl es el escenario de la obra? Eso es lo que hay atrds cuando uno va
actuar”.
“Enla guia de ustedes tenemos en la etapa inicial unas imagenes la sesidon nimero nueve
€S juguemos a actuar por eso quiero que ustedes vean la imagen y luego miren al tablero
por favor”
“Lean muy bien no es porque aqui hay un Dracula la obra se va a llamar Dracula”
“¢ Quiénes estan en la imagen? ;Quiénes acompanan? ; Qué hay alrededor? Quiero que
detallen muy bien ahora con su lapicito vamos a contestar la primera pregunta de nuestra
guia”
“Yo no pregunte ¢ cual es el escenario de la obra? Fijense bien en la pregunta”
“Eso es una festividad que se celebra sobre todo en los Estados Unidos. Hay una fecha
del afio en que ellos pintan huevos de dulces y los esconde. La idea de ese dia es salir

a buscar los huevos y el que encuentre mas huevos pues el ganador del dia de pascua”
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“‘Ahora vamos a contestar entonces en la guia las tres preguntas ¢ Cual es el titulo de la
obra? ¢De qué crees que se trata la obra? Y ¢ en qué lugar se llevara a cabo la obra?”
“Muy bien le colocamos un chulito si esta bien”

“‘Resulta que esta es una obra de teatro y este afiche que colocan en los teatros a fuera
pero ustedes no han tenido la oportunidad de ir a cine o ir a teatro yo les voy a contar:

esos afiches los colocan a fuera como una publicidad para saber de qué se trata la obra

que uno quiere ver”

° Experiencia auténtica
EXPERIENCIA
Uso de recurso digital interactivo

“la buena lectura”

Proyeccion de cortometraje

“The present”

Juego de roles con el corto

“The present”

Proyeccion de afiches e infografia

“‘jluguemos a actuar”

Recurso digital interactivo

“el teatro”

EJECUCION

A través de 5 recursos auditivos se
escucharan tipos de lectura para ser
analizados y evaluados con respecto a la
tematica la buena lectura en cada audio
Se proyecté el cortometraje “the present”
para ser utilizado como material de apoyo
en el proceso de analisis y comprension
de la entonacion y la emocién en una
historia.

Con la siguiente escena se realizara la
actividad de dramatizar jugando con los
roles de los personajes del corto
‘entonces observamos que estan las
estrellas porque hoy ustedes van hacer
las estrellas de cine y de teatro en esta
sesiéon”

Empezamos con la primera (afiche)
tenemos a un reconocido artista, dirigida
por Q1E ¢ quién es QLE?

Con estos recursos interactivos se
trabajara la expresién y actuaciones de

algunos personajes recordando las
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caracteristicas de la entonacién y la
emocion en la interpretacion.

Texto dramatico Con la obra de teatro “la pobre ranita” se

“la pobre ranita” practico lo aprendido en la sesion anterior
de entonacion y emocién para ser
dramatizada

Proyeccion corto Piper A través de la proyeccion del cortometraje
animado “Piper” se analiz6 las marcas
textuales de la obra.

Texto dialogado — guion Con una escena del -cortometraje
animado “Piper” se realiz6 la actividad de

adivinar el guion

Interacciones sociales. Mantener un didlogo constante con los estudiantes fue

fundamental en el proceso de comunicacion dentro del desarrollo de las sesiones,
permitiendo que la cordialidad, el buen trato y la discusion de ideas o argumentos
se realizaran de manera efectiva y asertiva. La participacion moderada por el
maestro establecié espacios de interaccion equitativa ya que al emplear recursos
multimodales y multimediales hicieron que los estudiantes incrementaran su
participacién puesto que eran espacios de aprendizaje divertidos. Los estudiantes
gue deseaban intervenir en las diversas actividades programadas que se ejecutaron
lo hicieron con agrado y bajo términos de una buena interaccién con el grupo y con
el maestro. Expresiones como las siguientes evidencian:

“Muy bien, hacia pausas en puntos y comas, pero Q3H tienes que leerme lo que
escribes no es que me lo expreses solamente”.

“C3M ¢ qué opinas?’

“ahora queridos comparnieritos pasamos al punto tres”

“aqui empezaron Q2l, Q5Y y C6Y y C2V nos van a colaborar con leernos, que
errores se encontraron en esta lectura y en este audio de este chico”

“¢, Como cuales? uno por uno para poder entender estamos como el chico, dime
cey”
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“No pues que bueno ya Q3H nos lee asi cierto, estamos en un proceso de cambio”
“Muy bien ;de qué crees que se trate la historia? me alzan la mano”

“Muy bien ¢ quién otro tiene otra idea diferente?”

“Cada uno va a dar su respuesta y vamos a participar en orden lo hacemos en
circulo iniciamos con Q2I y finalizamos con broche de oro con C6Y”

Como reflexién dentro de estos espacios de interaccion cabe destacar que no hay
opinion que se deba desestimar en un proceso de ensefianza y aprendizaje puesto
que en las primeras etapas de las sesiones en cuanto a la participacion se
realizaban con pena y hasta temor a la equivocacion. En la etapa de practica y
aplicacion esto ya no se evidencia tanto, siendo este un logro satisfactorio porque

en la ruralidad la oralidad es poca por sus mismas condiciones culturales y sociales.

Apoyo y monitoreo. La familiaridad con el proceso de intervencion en el aula en

cuanto a las sesiones se refiere y la empatia con los multimedios como material de
mediacion del aprendizaje y la ensefianza, hicieron de esta etapa un proceso mas
fluido y participativo. Promover la lectura de los diversos materiales que se
trabajaron, realizar pequefios escritos para argumentar ideas u opiniones, actuar
empleando la voz como un recurso de proyeccion emocional que transmitio la idea
y sentido del texto a través del discurso dramatico hizo que la actividad fuese
siempre activa, dinamica y de movilidad. Esto exigio del maestro un constante apoyo
y monitoreo de las actividades, de las intervenciones, de las respuestas a las tareas
programadas dentro y fuera del aula y de los procesos de heteroevaluacion,
evaluacion y autoevaluacién. Expresiones como estas evidencian el proceso

“La respuesta correcta es que la obra de teatro se llevara a cabo en el teatro la
Vela. Yo no pregunté ¢cual es el escenario de la obra? Eso es lo que hay atras
cuando uno va actuar”.

“En la guia de ustedes tenemos en la etapa inicial unas imagenes, la sesion numero
nueve es juguemos a actuar por eso quiero que ustedes vean la imagen y luego
miren al tablero por favor”

“Lean muy bien no es porque aqui hay un Dracula la obra se va a llamar Dracula”
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‘¢ Quiénes estan en la imagen? ;Quiénes acompafan? ;Qué hay alrededor?
Quiero que detallen muy bien ahora con su lapicito vamos a contestar la primera
pregunta de nuestra guia”

“Yo no pregunté ;cual es el escenario de la obra? Fijense bien en la pregunta”
“Eso es una festividad que se celebra sobre todo en los Estados Unidos. Hay una
fecha del afio en que ellos pintan huevos de dulces y los esconde. La idea de ese
dia es salir a buscar los huevos y el que encuentre mas huevos pues el ganador del

dia de pascua”

“Ahora vamos a contestar entonces en la guia las tres preguntas ¢ Cudl es el titulo
de la obra? ¢De qué crees que se trata la obra? Y ¢en qué lugar se llevara a cabo

la obra?”

“Muy bien le colocamos un chulito si esta bien”

“‘Resulta que esta es una obra de teatro y este afiche que colocan en los teatros a
fuera, pero ustedes no han tenido la oportunidad de ir a cine o ir a teatro yo les voy
a contar: esos afiches los colocan a fuera como una publicidad para saber de qué

se trata la obra que uno quiere ver”

El apoyo y el monitoreo como parte del rol del maestro durante las actividades
estratégicamente planeadas fue vital e importante, puesto que el papel de
colaborador dentro de los procesos de comprension, analisis y produccion marcoé
un soporte durante la construccion del aprendizaje y el desarrollo de las habilidades
lectoras. Los estudiantes sintieron el apoyo durante momentos de las sesiones
donde surgian dudas, inquietudes o inseguridades ya fuese en las actividades o en
el desarrollo de la comprension textual, esta guia permanente promovié espacios
para la regulacion, seguimiento y comprobacion de los procesos, asi como la

contribucidon en el mejoramiento del aprendizaje en el aula.
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. Experiencias auténticas
A través de multimedios y diversos tipos de texto que se trajeron al aula se realizaron
diversas actividades con sentido y significado para el estudiante, permitiéndole el
contacto real y natural con el mundo interno del lector, el texto y su comprension.
La ejecucion de actividades relevantes, con significado, facil de utilizar, pertinente,
interesante, integrado (sonidos e imagenes) demostrd ser una estrategia divertida y

generadora de empatia.

Tabla 39. Descriptores de la categoria rol del estudiante

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA ROL DEL ESTUDIANTE

Conoce y comprende el sentido del recurso audiovisual

Del corto The present

C2V: Que el corto era muy bonito, que era acerca de un perrito y un nifio estaba
enfermo y el perrito también enfermo

C5C: Que el nifio era adicto a los video juegos y al ver al cachorro lo desprecio
por ser igual a él

C4G: la mama del nifio habia traido un regalo y él lo abri6é y era un perrito sin una
pata

C6Y: Que el nifio tenia una discapacidad; veia al perrito y primero se puso
enojado y luego se alegré porque el perrito era igual a él

QL1E: el corto era de un nifio que se enamord de su perro porque al perro le faltaba
una patica, pero a él le gustaba jugar pelota con su duefio

Q2I: trata de un perro que tenia no una pata lo mismo que su duefo

Q3H es un cuento muy bonito de un perro que no podia caminar por la falta de
una pata y el nifio luego le da amor por ser asi

Q7K: el mensaje del cuento es que uno no debe despreciar a las personas y a los
animales por su forma de ser y tampoco por su fisico

Asimila e integra saberes previos y nuevos

Marcas textuales del cortometraje Piper
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Q1E: Titulo del corto Piper

C3M: Personajes: Piper, su mama, los cangrejos, los demas péjaros
Q6L: Dialogo: ellos se comunicaban solo con trinos

QA4C: acotaciones: son las indicaciones que el escritor inserta en el corto

Aplica creativamente

Q7K: guion del corto Piper

***|_a mama del pajarito dice

- Hola Piper ¢cémo amaneciste hijo mio?

*** Piper abrid el pico para que la mama le diera almejas

*** Piper dijo a la mama

- Tengo mucha hambre

*** Piper se quedd esperando a que la mama le trajera la comida

Puesta en escena:

Los estudiantes en la izada de bandera presentaron la obre la pobre ranita

“Con la obra de teatro “la pobre ranita” se practicé lo aprendido en la sesion
anterior de entonacién y emocion para ser dramatizada”

Juego de roles

“Con la siguiente escena se realizara la actividad de dramatizar jugando con los

roles de los personajes del corto”

Conoce v comprende el sentido del recurso audiovisual: Los estudiantes a

través del recurso audiovisual realizan procesos de comprensién lectora, encuentra
la informacion relevante en la codificaciéon dual, perciben la emocion y el sentido de
la narraciéon en la memoria sensorial. Las expresiones que evidencian este proceso
son del corto The present

Q7K: el mensaje del cuento es que uno no debe despreciar a las personas y a los

animales por su forma de ser y tampoco por su fisico.

Los estudiantes se vincularon positivamente a las actividades y procesos alrededor

de la lectura digital de los textos audiovisuales, algo curioso que ocurrié durante el
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proceso es que estudiantes que presentaban dificultad para la comprension de
textos lineales al realizar el proceso con este tipo de formato mejoré notablemente
su comprension lo que abre la posibilidad de emplear didacticamente este recurso

para ser trabajado en las aulas con mayor frecuencia.

“La expresion comprension de la lectura sugiere, al menos, tres niveles: el tradicional, que
apunta al ejercicio lector como el acto de llevar a cabo la apropiacién de un texto
determinado; un segundo nivel opta por asumir que la lectura como hecho cultural debe
ser explicada, “comprendida”, de nuevas maneras en los procesos de reflexion, y el tercero
apunta a describir el territorio que abarca el problema de la lectura en el contexto

contemporaneo, es decir, el ambito que “comprende” la lectura como hecho social y cultural
7183

Como reflexion sobre los procesos de comprension lectora en el aula desde los
aportes de la investigacion se puede afirmar que es necesario y pertinente
incorporar diversos formatos digitales para ser analizados desde las “tres
concepciones de la comprension linglistica, psicolingiistica y sociocultural”8
para desarrollar las habilidades que permitan empoderarse de la informacion, la
interaccion, el aprendizaje y el entretenimiento a través de nuevos entornos de
aprendizaje con una participacion en la dinamica en el ecosistema de la

comunicacion.

Asimila e integra saberes previos y nuevos. A continuacion de conocer y

comprender el sentido del recurso audiovisual, organiza en ideas ldgicas en la
memoria de trabajo y la integra en la construcciéon de un nuevo conocimiento en la
memoria de largo plazo. Expresiones como estas:

Marcas textuales del cortometraje Piper

183 GUTIERREZ, Eduardo. Leer digital: la lectura en el entorno de las nuevas tecnologias

de la informacién y la comunicacién. Signo y Pensamiento 54 - volumen XXVIII - enero - junio 2009.
Universidad Javeriana. [En linea] Disponible en:
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/view/3734

184 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial
Anagrama S. A, 2006.
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QL1E: Titulo del corto Piper
C3M: Personajes: Piper, su mama, los cangrejos, los demas pajaros
Q6L: Dialogo: ellos se comunicaban solo con trinos

Q4C: acotaciones: son las indicaciones que el escritor inserta en el corto

En los procesos de ensefianza aprendizaje fue indispensable integrar los saberes
previos y nuevos sobre todo cuando se promovia el desarrollo de las habilidades de
comprension lectora, en donde fue necesario fortalecer las conexiones externas
para crear y potencializar los enlaces de forma significativa entre mundo del lector
y los nuevos aprendizajes para encontrarle sentido y valor funcional a la practica de

la lectura.

Aplica creativamente. La aplicacion creativa tiene que ver con la condicién de

Prosumidor después de haber “consumido” el texto y de haber digerido los saberes
tanto en el mundo interno del lector como en el del texto. Analiza, valora, sintetiza,
transforma e inventa un producto nuevo con su sello personal sin olvidar la
estructura y las directrices segun la actividad integradora y creativa que consolidara
la creacion de un nuevo conocimiento. Expresiones y acciones como las siguientes

lo sustentan guion del corto Piper

—

=3

—— =% s .

==

x % 4§ . :
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Q7K: **La mama del pajarito dice
- Hola Piper ¢cémo amaneciste hijo mio?
*** Piper abrid el pico para que la mama le diera almejas
*** Piper dijo a la mama
- Tengo mucha hambre

*** Piper se quedo esperando a que la mama le trajera la comida

Puesta en escena. Los estudiantes en la izada de bandera presentaron la obra la
pobre ranita, obra que fue ensayada en la sesién y después en las horas de

educacion artistica

“Con la obra de teatro “la pobre ranita” se practico lo aprendido en la sesion anterior

de entonacién y emocion para ser dramatizada”

En el proceso de las estrategias mediadas con TIC, el rol del estudiante como
Prosumidor'®® se generé desde una dinamica creativa de consumo, colaboracion y
produccion de texto digitales en la ecologia de la comunicacion. Dicho proceso
incentivo la creatividad para potencializar entornos de enseflanza aprendizaje en el
aula este valor agregado a los procesos permitié actividades fuesen dinamicas,

divertidas, interesantes y desafiantes.

185 DIAZ, Frida. Tic en el aula ¢ Qué hacer y como hacerlo desde una mirada constructivista?
GIDDET-FP-UNAM [En linea] Disponible en:
https://encuentro.educatic.unam.mx/educatic2016/Conferencia-Frida-Diaz-Barriga-Arceo.pdf
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PUESTA EN ESCENA

Juego de roles.

“Con la siguiente escena se realizara la actividad de dramatizar jugando con los
roles de los personajes del corto”

“Les daré un tiempo para que ensayen la escena”

“Cada pareja debera hacer el dialogo segun hayan interpretado recuerden tener en

cuenta los detalles la expresion corporal y el mensaje que se desea transmitir”

Esta estrategia que consistié en la representacién espontdnea de una situacion del
cortometraje Alike para mostrar informacion relevante dentro del texto audiovisual.
Los estudiantes representaron el papel de Copy y Paste de esta manera se abordé
la visualizacién de las perspectivas y comprension de las diversas representaciones
de una misma realidad. No se siguié un guion especifico, pero si se delimité la
escena a representar y se dio espacios para la planeacion de la puesta en escena

del ejercicio.
Este ejercicio permitié ver desde otra mirada la comprension del texto puesto que el

cortometraje era mudo y fueron los estudiantes quienes establecieron lo que se iba

a decir en la escena para ello se hizo relectura de la escena, analisis intencionado
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de las representaciones simbdlicas, traduccion de la escena a expresiones verbales

y la puesta en escena que expone los juicios de valor en las voces de los personajes.

Tabla 40. Descriptores de la categoria estrategia para la competencia audiovisual

° Preparacion

° Analisis

° Produccién creativa y transferencia

Fases

Preparacion

Analisis

Estrategias

Activacion de pre saber o conocimientos previos
“vamos a leer el enunciado, dice aclaremos estos
textos para hacer las lecturas de estos con la
ayuda de los audios y subrayaremos cada uno de
los errores o por el contrario si la lectura es

adecuada escribiremos por qué”

“En la guia de ustedes tenemos en la etapa inicial
unas imagenes de juguemos a actuar por eso
quiero que ustedes vean la imagen y luego miren
al tablero por favor para la proyeccion de los

afiches”

“Yamos a recordar un poco lo visto en las otras
sesiones porque lo necesitaremos para el dia de
hoy”

“Yamos habla del corto que acabamos de ver
cada uno va a pensar una opinién acerca de este
cortometraje y me la van a escribir en la parte
inferior de su dltima hojita. Qué opinan del
cortometraje después de haberlo visto vy
escuchado. Recuerden que para argumentar no

puede ser en una sola oracion deben
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ESTRATEGIAS PARA LA COMPETENCIA AUDIOVISUAL

Codificacién dual
Conexiones internas
Memoria  sensorial
Estrategias

preinstruccionales

Conexiones externas
Memoria de trabajo
Estrategias

coinstruccionales



Produccioén
creativa vy

transferencia

argumentarme algo, debe ser de verdad con una
base sdlida y hablar con propiedad”

Ahora vamos a escuchar este video jsi vieron que
el teléon se abrid! se llama “la mala sangre de
Dracula” analizaremos el recurso digital en detalle
para comprender todo lo que observamos y
oimos Preparados jaccion!

“‘Como en este cortometraje los personajes no
tenian parlamentos en didlogo de humanos sino
era un parlamento de dialogo entre pdjaros,
nosotros le vamos a dar la personificacién como
situvieran la posibilidad de hablar como nosotros.
Agrega en la historia un dialogo entre los
personajes que cumplan con intencionalidad del

film y el propésito del texto de Piper”

“Yamos a realizar la siguiente actividad resulta
gque nosotros vamos a utilizar los rasgos de la
lectura en voz alta para realizar escenas de este
corto nosotros evidenciadas, pronunciadas y
dramatizadas por nuestra Vvoz como Si
estuviéramos haciendo doblaje a la pelicula”
“‘Ahora vamos a jugar hacer actores, nosotros
tenemos una historia que se llama “la pobre
ranita” *** la maestra entrega el guion y practica
con los estudiantes la actuacion”

“Yamos a pasar a la siguiente parte dice
analicemos las marcas textuales en este
esquema que observan en la guia. Lo haremos

sobre el cortometraje Piper’
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La lectura de los cortometrajes como un proceso cognoscitivo audiovisual se presta
para un trabajo educativo y se puede desarrollar a través de las fases de
preparacion, andlisis, produccion creativa y transferencia procesada'®® con la
codificacion dual. La codificacién dual puede entenderse como la posibilidad de que
una informacién se reciba o bien de forma visual o bien acustica; el aprendiz se
apropia del contenido ya sea en forma de imagen o por el contenido de manera

verbal, es decir por la semantica.*®’

César Coll afirma que los usos reales que estamos dando a las tecnologias en las
aulas distan mucho de sus usos potenciales, y que aquellos ambientes educativos
gue corresponden a la configuracion deseable de una nueva ecologia del
aprendizaje, representan un reto, no una realidad generalizada'®.Como reflexion
es importante reconocer que a través del cine se puede recuperar la voz de los
diferentes actores sociales, introducir en el aula temas y practicas con las que el
alumno y estudiante se identifica y a partir de las que percibe su realidad social y se
sitia en ella'®® los estudiantes han crecido con este lenguaje y en la cultura de la
imagen poco a poco han desarrollado una competencia que es necesario que el
maestro de hoy tome ese reto y se actualice para responder a las necesidades de

la comunidad de prosumidores.

186 MEIER, ANNEMARIE, El cine como agente de cambio educativo Sinéctica, México. Universidad
Autonoma Mexicana .2003. p. 102

187 1bid. . p. 92

188 Coll, C. (2013). El curriculo escolar en el marco de la nueva ecologia del aprendizaje. Aula, 219,
31-36.

189 Meixueiro A. Ramirez y Rafael Tonatiuh (coord.): La escuela es mejor que la vida, México DF,
Sociedad Cooperativa taller abierto, 1998
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8.3 ETAPA DE EVALUACION

Tabla 41. Categorias emergentes etapa de evaluacion

ETAPA EVALUACION
Educando la mirada Gabriela Augustowsky
Sesién 11 Entonacién y emocion
Sesién 12 Juguemos a actuar
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
El maestro provee materiales de lectura
El maestro estimula la prediccion

4. Rol de maestro o L
El maestro invita a la participacion

El estudiante reconoce la estructura del texto
) Estudiante construye significado
5. Rol del estudiante ] )
El estudiante se autocorrige
El estudiante comunica
Organizacion del ambiente de aula

6. Ambiente de aula » . ) .
Construccion de estrategias mejorar ambientes

A continuacién, la tabla de descriptores del rol del maestro

Tabla 42. Descriptores de la categoria rol del maestro
DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA ROL DEL MAESTRO

El maestro provee materiales de lectura

Tipo de conocimiento Material de lectura Tipologia textual
Imagenes y sonidos Recurso audiovisual . Texto multimodal
“la piedra del muerto” . Género narrativo

Leyenda mogotana
Imagenes y palabras Diapositiva . Texto mixto

“Refranes populares” . Aforismos
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Palabras “Coplas” . Texto continuo

. Género lirico
Imagenes y sonidos Mito . Texto Multimodal
Cortometraje “l lava you” = Género narrativo
Palabras Cuento . Texto continuo
. Género narrativo
Imagenes y palabras Pictogramas . Texto discontinuo
Imagenes y sonidos Video . Texto multimodal
Imagenes y palabras Historieta . Texto discontinuo

Q6L: Que hay muchos libros diferentes que cada uno tiene sus partes y debemos
conocerlos porque asi nos mejora la lectura critica.

Q7K: aprendi que hay muchas estructuras unas con dibujos, sonidos y palabras
son cosas gque no conocia

C4G. aprendi que debo desarrollar mi pensamiento critico leyendo y entendiendo
lo que leo

Q4C. Aprendi que debo redactar mejor usar los signos de puntuacion y fijarme en
lo que escribo

C6Y: aprendi que hay muchas formas para uno aprender que no solo es
transcribir las guias de escuela nueva asi uno no aprende mucho a leer con

pensamiento critico.

El maestro estimula la prediccién

“En la actividad telando historias incorporaremos texto a las imagenes de las
vifietas que hacen parte de la historieta, para eso es necesario tratar de encontrar
el sentido de las imagenes con la informacién icdnica que nos da”

‘Pasamos al punto de las imagenes debajo de cada imagen escriban que

significado tienen para ustedes y que querra decirnos sobre la pelicula”
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El maestro invita a la participacion

Q6L.: las actividades son bien explicadas y con mucho interés

Q7K: las clases de la secuencia son muy bonitas porque aprendi muchas cosas
gue no sabia

Q5C: Las clases son hermosas y nos dejan muchas ensefianzas y entendemos
mas

C6Y: las clases mas bonitas son muy diferentes porque antes nos dictaban de las
guias

C2V: las clases son mas bonitas ojala sigamos asi

C1E: son muy bonitas porgue nos ensefian mas a pensar con pensamiento critico.
C3M: me parecen mejor porque estamos aprendiendo mas y mas

Q3H: las clases son especiales antes no me gustaba porque eran tristes

El maestro provee materiales de lectura. Goodman plantea la importancia de los

materiales en el proceso de lectura y esta radica en ciertas caracteristicas que debe
poseer este como ser completo, significativo y relevante para que el lenguaje sea
funcional y real'®® al momento de buscar significado al texto que es la meta final de
todo lector. En la intervencion de las sesiones el material para la lectura que se llevo
al aula buscé un equilibrio entre en estas caracteristicas descritas anteriormente,
por ello se escogié el cortometraje debido a que por su brevedad permite ser
analizado de una forma completa, su afinidad con la literatura especialmente con el
cuento puesto que son narrativos, hizo que el proceso se mantuviera ligado la
estructura de inicio, desarrollo y cierre; de igual manera ambos poseen
representaciones simbolicas todos estos aspectos al integrarse hacen del
cortometraje una expresion artistica integradora e interdisciplinaria con gran

potencial informativo y educativo para el lector y su proceso de aprendizaje.

190 GOODMAN Ken. La lectura, la escritura y los textos escritos: una perspectiva transaccional socio
psicolinguistica. Argentina: Editorial Lectura y vida, 1996, p: 15.
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Otro aspecto que es importante destacar es que el maestro debe llevar variedad y
diversidad de textos pues son estos los materiales de primera mano para desarrollar
las habilidades de un lector fluido, ademas de incentivar en el lector a conocer
diversas tipologias fomenta el placer de leer durante el proceso. En las sesiones
once y doce, asi como en el trascurso de las etapas anteriores se establecieron
gran variedad de tipologias textuales para las distintas actividades que se
desarrollaron en el aula lo que permitié sorprender, entusiasmar y conectar a los
estudiantes con el proceso de aprendizaje. Se evidencia lo anterior en la

incorporacion de los siguientes materiales:

Es importante reconocer que la diversidad de textos mantuvo la atencién y la
motivacion en las distintas actividades desarrolladas en el transcurso de la
secuencia did4ctica. La participacion activa de los estudiantes en los procesos y
momentos de las sesiones, la atencion en la mirada en el momento de la proyeccion
de los cortometrajes, el producir emociones al conectar las imagenes y los sonidos
del film con las experiencias del estudiante, el dejarse atraer por lo la estimulacion
audiovisual y la informacion transmitida de forma simultanea son aspectos que se
observaron durante las sesiones de la secuencia didactica. Expresiones:

A la pregunta de la guia del estudiante ¢ qué aprendiste?

Q6L: Que hay muchos libros diferentes que cada uno tiene sus partes y debemos
conocerlos porque asi nos mejora la lectura critica.

Q7K: aprendi que hay muchas estructuras unas con dibujos, sonidos y palabras son
cosas que no conocia

C4G. aprendi que debo desarrollar mi pensamiento critico leyendo y entendiendo lo
que leo

C6Y: aprendi que hay muchas formas para uno aprender que no solo es transcribir
las guias de escuela nueva asi uno no aprende mucho a leer con pensamiento

critico.

219



Las respuestas de los estudiantes permitieron observar la empatia por las
actividades, la vinculacion con los medios audiovisuales, asi como el
reconocimiento de la variedad que posee el lector al momento de disfrutar una
lectura; respuestas positivas vinculadas al proceso lector que permite explorar
diversas posibilidades en la planeacién y ejecucién de una clase.

El maestro estimula la prediccion. Para Goodman la medida de la prediccion es la

verdadera medida de la dificultad de un texto para un lector en particular,'* el
elaborar hipotesis o adivinar si le ha encontrado el sentido al texto es esencial en la
lectura porque le permite eliminar la incertidumbre frente a un texto. Ese proceso de
acercamiento con el texto adivinando el significado de las imagenes en las
actividades que desarrollaron en la etapa de evaluacion permitio fortalecer esta
destreza. Expresiones que evidencian este proceso son las siguientes:

“En la actividad telando historias incorporaremos texto a las imagenes de las vifietas
gue hacen parte de la historieta, para eso es necesario tratar de encontrar el sentido
de las imagenes con la informacion icénica que nos da”

“Pasamos al punto de las imagenes debajo de cada imagen escriban que significado

tienen para ustedes y que querra decirnos sobre la pelicula”.

Estimular la prediccion como una estrategia para fortalecer la lectura en el aula fue
una actividad importante ya que en “la medida de la prediccion es la verdadera
medida de la dificultad de un texto para un lector en particular. Cuando mas
predecible sea, mas facil sera.”'*?Por ello la maestra investigadora planeé dentro
del proceso de comprension lectora la realizacion de actividades que generaran
suposiciones y permitio que el estudiante comparara y contrastara con el texto sus

predicciones de lo que iba a ocurrir y confirmara si era correcta o no. Dentro del

191 GOODMAN Ken. La lectura, la escritura y los textos escritos: una perspectiva transaccional
socio psicolinglistica. Argentina: Editorial Lectura y vida, 1996, p: 15.

192 GOODMAN, Kenneth. El lenguaje integral: un camino facil para el desarrollo del lenguaje.
Revista Lectura y vida. p. 15. [En linea] Disponible en:
file:///D:/2017B/DOCUMENTOS%20USUARIO/Downloads/11 02 Goodman.pdf
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proceso de la investigacion realizar este tipo de actividades en la practica lectora
genero en los estudiantes una emocion por “adivinar” a través de las imagenes o de
las portadas de los cortometrajes el contenido del mismo, fue importante también
tener en cuenta que se debia inducir al estudiante en la tarea de “saber como y

donde mirar’193

El maestro invita a la participacion. La participacion en el proceso para desarrollar

habilidades de comprension lectora es fundamental porque el estudiante siempre
tiene que ser activo en cada etapa del proceso educativo, desarrollar todas y cada
una de las actividades programadas para que conviertan es0S procesos
cognoscitivos en nuevos y relevantes conocimientos que fortaleceran sus destrezas

lectoras descartando la desercion de la lectura y encontrando placer al desarrollarla.

En la etapa de la evaluacion este factor siempre tuvo empatia. La participacion fue
una constante del proceso de intervencion en el aula debido a la vinculacion con los
tipos de textos, la diversidad de materiales empleados y las actividades
programadas. Expresiones como las siguientes evidencian este aspecto.

Q6L.: las actividades son bien explicadas y con mucho interés

Q7K: las clases de la secuencia son muy bonitas porque aprendi muchas cosas que
no sabia

Q5C: Las clases son hermosas y nos dejan muchas ensefianzas y entendemos mas
C6Y: las clases mas bonitas son muy diferentes porque antes nos dictaban de las
guias

C3M: me parecen mejor porque estamos aprendiendo mas y mas

En el aspecto de motivar a la participaciéon en las actividades disefiadas e

implementadas se puede reflexionar que para los estudiantes rurales desarrollar las

198gMITH, Frank. La lectura y su aprendizaje. Comprension de la lectura. Andlisis psicolingiistico
de la lectura y su aprendizaje. 2a, Trillas, México, 1989. P. 27

221



guias de modo mecénico solo transcribiendo los contenidos de un lugar a otro no
es un proceso agradable ni efectivo en el aprendizaje. El rol del maestro en el
proceso del desarrollo de habilidades lectoras requiere del disefio de actividades
significativas, relevantes, interesantes e intencionadas que permitan pensar, sentir
y actuar dentro de los entornos de aprendizaje para motivar y accionar el desarrollo

de competencias alrededor de la lectura.

Tabla 43. Descriptores rol del estudiante. Etapa de evaluacion

ROL DEL ESTUDIANTE
El estudiante reconoce la estructura del texto
. Q1E: la piedra del muerto es una leyenda porque cuenta un hecho real que le colocé
mucha fantasia para darle fama a la muerte.
. C6Y: un refran es: en boca cerrada no entran las moscas
. Q6L: profe tengo una copla:
En un puente de Boyaca
Bolivar nos libré
de un grupo de espafioles
por eso es el libertador
. C3M: el corto “I lava you” es un mito porque nos cuenta como se formaron las islas

Estudiante construye significado

. Q7K. el primer pictograma dice: el nifio toca las teclas del piano

. Q4C. El segundo pictograma dice mi papa martilla los clavos

. QL1E: el tercer pictograma dice Ana va a clase de flauta

. C6Y. La imagen de los cavernicolas nos dice que se trata de una familia que estaba en

una cueva y vivian alli una abuelita, tres nifios y una pareja.

El estudiante se autocorrige

. Q4C. Aprendi que debo redactar mejor usar los signos de puntuacién y fijarme en lo que
escribo

. C1E. debo mejorar la puntuacién y no redactar con tantas muletillas

. Q3H. debo mejorar la lectura y la escritura porque tengo dificultad

El estudiante comunica

Q1E. la piedra del muerto nos dej6 de ensefianza que debemos de darle de comer a los

necesitados
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Q6L. Porque la lava les daba vida y amor

C2V. es un mito porgue tiene que ver con el inicio de los volcanes

Q7K. la historia de la imagen de la cueva es que unos cavernicolas cazaban al mamut para su
alimento

C4G: la historia se trataba de un rey de Egipto con riquezas y guerreros adorando a un pajaro

mientras viajaban por el mar

El estudiante reconoce la estructura del texto. A través de las diversas

actividades en la intervencién de las sesiones de la etapa de evaluacion se fortalecié
el proceso de dar sentido al texto ligado a la funcion que cumple este segun su
estructura y marcas textuales, sin olvidar que responden a tres sistemas linguisticos
gue segun Goodman poseen caracteristicas indivisibles. El primero es el grafofénico
(Secuencias de sonidos y letras) simbolos verbales, fonologicos y ortograficos. El
segundo es el sintactico (estructura de oraciones) y el tercero el semantico
(significados) los tres deben darse en un contexto pragmético ya sea de la lectura o
la escritura.®* Visualizado esto en los talleres planeados y en las intervenciones en
el aula permitieron analizar como los estudiantes al concebir que un texto tiene
sentido para ellos cambia de inmediato la idea sobre la lectura como un proceso
dificil y se convierte en un proceso placentero donde el indagar, predecir y confirmar
son mas efectivos. Los procesamientos de la informacion y los procesos de
construccion de conocimiento para encontrar el significado al texto son valiosos en
el proceso del desarrollo de las habilidades lectoras y fue evidenciado en los
diversos talleres, en las guias de los estudiantes y en los procesos de oralidad con
expresiones como:

. Q1E: la piedra del muerto es una leyenda porque cuenta un hecho real que
le colocé mucha fantasia para darle fama a la muerte.

. C6Y: un refrén es: en boca cerrada no entran las moscas

. Q6L: profe tengo una copla:

En un puente de Boyaca

194 GOODMAN, Ken. Textos en contextos. Los procesos de lectura y escritura. Lectura y vida.
Argentina. P. 51
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Bolivar nos libré
de un grupo de esparioles

por eso es el libertador

. C3M: el corto “I lava you” es un mito porque nos cuenta como se formaron

las islas

En conclusién, frente a esta categoria es necesario decir que en relacién con la
comprension del contenido uno de los aspectos que se trabajo fue la identificacion
de la estructura global o macroestructura. Dada la importancia de las estructuras
textuales y sus funciones en la lectura se planed e implemento actividades por parte
de la maestra investigadora para ser desarrolladas en el aula por los estudiantes
estas permitieron el analisis del sentido global, la coherencia textual y la jerarquia

de ideas para fortalecer los procesos de comprension.

Estudiante construye significado. El significado tiene que ser siempre tanto la

meta inmediata como la meta final de la lectura. La ensefianza debe centrarse en la
comprension.’®Para ello se empled la experiencia y el aprendizaje previo que
integrado permitié hallar el fin Unico del lector que es dar sentido a la lectura,
procesando la informacion que el escritor a incluido en el texto. Iniciando con el todo
para llegar a las partes. Evidencia de este proceso de construccion de significado

encontramos expresiones como:

0 Q7K. El primer pictograma dice: el nifio toca las teclas del piano

0 Q4C. El segundo pictograma dice mi papa matrtilla los clavos

O Q1E: el tercer pictograma dice Ana va a clase de flauta

0 C6Y. La imagen de los cavernicolas nos dice que se trata de una familia que

estaba en una cueva y vivian alli una abuelita, tres nifios y una pareja.

195 pPEANJEAN, EDIT. Lectura: todo depende de como se lea. Revista Docencia No. 41 afio.2010.
Santiago de Chile .[En linea] Disponible en: http://www.revistadocencia.cl/new/wp-
content/pdf/20100924104925.pdf
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Dentro del proceso activo mediado por los textos multimodales los estudiantes
construyeron significados, relacionando saberes previos pertinentes con la
competencia linguistica. Esta conexion les permitié en diversas actividades asimilar,
organizar, procesar y utilizar la informacién del texto para dar respuesta al proceso
de significacion. Luego de realizadas se analizé y corrigio las respuestas dadas por

los estudiantes para fortalecer la practica lectora y la comprension.

“El significado tiene que ser siempre tanto la meta inmediata como la meta final de
la lectura. La ensefianza debe centrarse en la comprensién.”**®Esta referencia del
significado en la comprension lectora nos permite reconocer la importancia de este
dentro de los procesos de enseflanza aprendizaje ya la necesidad de la
incorporacion de actividades intencionadas para alcanzar la meta de dar significado

a diversos textos en diversos contextos.

El estudiante se autocorrige. El arriesgarse es esencial para intentar encontrar el

sentido al texto tanto en la lectura como en la escritura puesto que las
imperfecciones como lector en aspectos como signos de puntuacién, ortografia,
organizacién de ideas para hallar la l6gica de las palabras y reconocimiento de los
géneros también hace parte de ese desarrollo de destrezas y habilidades que un
lector requiere en su formacién. Proceso que se dio en la aplicacion de las sesiones
que conformaron la secuencia y que despertd en los estudiantes el deseo de
mejorar aspecto en los que consideraban dadas las actividades y el
acompafamiento de estas al momento de socializarlas que debian ser mejoradas.
Expresiones que lo evidencia son:

. Q4C. Aprendi que debo redactar mejor usar los signos de puntuacion y
fijarme en lo que escribo

. C1E. debo mejorar la puntuacion y no redactar con tantas muletillas

. Q3H. debo mejorar la lectura y la escritura porque tengo dificultad

196 GOODMAN, Kenneth. Lectura: todo depende de como se lea. Revista Docencia n° 41 agosto
2010.Citado por Edith Pemjean. Santiago de Chile p. 6 [En linea]Disponible en:
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La autorregulacion dentro de las estrategias de ensefianza debe estar presente en
el antes, durante y después de la lectura. Desde el momento de establecer los
propositos de la lectura, pasando por el monitoreo y supervision de las actividades
y finalmente en el proceso de evaluacion relacionada con las personas, tareas y
estrategias.'®’ La toma de conciencia de lo que se esta haciendo y del como se esta
haciendo les dio a los estudiantes una vision de los errores en la regulacién de los
escritos y las producciones de manera que mejoraran en lo que se iba hacer
después este proceso se dio de una manera constructiva. El aporte para la practica
de la maestra investigadora fue permitir analizar como estos procesos dados de
forma individual o colectiva permitieron mejorar en muchos ambitos de la

comprension lectora y la dindmica de la comunicacion en el aula.

El estudiante comunica

La necesidad de comunicacion es una motivacion intrinseca del estudiante puesto
gue necesita leer y escribir para poder comunicarse efectivamente, para construir
conocimiento y su estructurarlo dentro de un ambiente acorde para el desarrollo de
estas habilidades. En el proceso de desarrollo de la etapa de evaluaciéon la
apropiacion de la lengua para ser funcional y real en los procesos lectores y en
situaciones integradas empleo las funciones de lectura y la escritura para motivar el

desarrollo de las habilidades. Evidencia de esto expresiones como:

Q1E. La piedra del muerto nos dejo de ensefianza que debemos de darle de comer
a los necesitados
Q6L. Porque la lava les daba vida y amor

C2V. Es un mito porque tiene que ver con el inicio de los volcanes

197 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /Interamericana Editores S.A.
2002. P.246
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Q7K. La historia de la imagen de la cueva es que unos cavernicolas cazaban al
mamut para su alimento
C4G: la historia se trataba de un rey de Egipto con riquezas y guerreros adorando

a un pajaro mientras viajaban por el mar.

Fue importante que los estudiantes se comunicaran dentro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje puesto que el ser capaz de manifestar lo que piensa, el
expresar lo que siente y lo que ha comprendido en el proceso lector permite la
comunicacion asertiva creando un ambiente positivo en el aula y ademas de crear
espacios de discusion donde los juicios de valor exponen la voz del lector frente al
texto posibilitando al maestro analizar desde esos entornos la comprension y

visualizar la interaccion social alrededor de esta.

Tabla 44. Descriptores categoria ambiente escolar. Etapa de evaluacion

DESCRIPTORES DE LA CATEGORIA AMBIENTE DE AULA
Construccioén de estrategias mejorar ambientes
. Las estrategias de ensefianza con mediaciones tecnologicas
. Uso de expresion oral e iconogréfica
= Actividades de juego de roles en multimedia y espacios de trabajo con
recursos digitales

Dinamicas y relaciones entre maestro y estudiantes

. la comunicacion asertiva
. el trabajo colaborativo
. la reflexion propia de la accion y relacién con el ambiente

Construccion de estrategias mejorar ambientes la incorporacion de las
estrategias de ensefianza con mediaciones tecnolégicas es necesaria dada la
convergencia digital en la que se vive en la actualidad. El maestro esta llamado a

asumir el reto de incorporar las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje
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haciendo un uso responsable, pertinente y eficiente de la nueva ecologia del

aprendizaje.1%

Las estrategias preinstruccionales permitieron desarrollar acciones conexas dentro
del disefio e implementacion de la secuencia didactica. Las estrategias
preinstruccionales prepararon y alertaron a los estudiantes en relacion con el qué y
como iba a aprender'®® dentro de la intervencién se dieron en expresiones como
‘el objetivo de la sesion es”, “recordaremos lo visto en el cortometraje Los
fantasticos libros voladores del Senor Morris Lessmore”, “observemos que la
imagen y en el organizador grafico escribiran las caracteristicas que observan.”
Este tipo de actividades permitié acercar al lector estudiante a la lectura y a la

intencion de leer.

Por otra parte, siguiendo con el desarrollo de la secuencia se incorpord las
estrategias coinstruccionales que hacen parte de las actividades durante la lectura
donde los contenidos curriculares juegan un papel importante en cuanto a la
conceptualizacion?®. Durante la lectura las actividades que se desarrollaron fueron
las redes semanticas, los mapas conceptuales, cuadros comparativos,
ilustraciones, preguntas intercaladas que permitieron mantener la motivacion y la
atencion en el proceso de comprension lectora Después de la lectura se incorporo
estrategias posintruccionales las cuales permiten una visién sintética e integradora
de texto esta se evidencio en la secuencia en los resumenes, organizadores graficos
y cuadros comparativos permitiendo dar cierre a los procesos desarrollados durante

cada sesion

198 COLL, Cesar. Citado por Frida Diaz. Construccion de buenas practicas educativas mediadas
por tecnologia. Benemérita universidad autdnoma de puebla. Facultad de ciencias de la
electrénica. México Primera Edicién, 2016. P. 8 ISBN:978-607-525-210-0

199 p|AZ, Friday HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill. /Interamericana Editores S.A.
2002. P.143

200 |pid.
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La secuencia como estrategia también estuvo presente durante el proceso de
investigacion disefiada desde los momentos de inicio, desarrollo y cierre se creé un
conjunto de actividades estratégicamente planteadas e intencionadas para
desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula. Este tipo de estrategias
se debe implementar en los procesos de disefios de los planes de aula para
estructurar de manera efectiva actividades y potencializarlas mediandolas con las
TIC. Dentro del proceso el impacto de esta mostrd aceptacion y empatia ademas
de organizar los procesos de manera secuenciada sin perder de vista la intencion y

el objetivo.

Dinamicas y relaciones entre maestro y estudiantes. El ambiente escolar puede
ser entendido como el conjunto de relaciones entre los miembros de una comunidad
educativa que se encuentra determinado por factores estructurales, personales y
funcionales confiriendo a la institucién educativa un modo de vivir y de establecer
relaciones entre todos los actores que en ella conviven®®, Las dinAmicas y las
relaciones entre la maestra y los estudiantes generaron un ambiente positivo en la
transformacion de la realidad social y natural del aula, asi como la comunicacién
asertiva y el trabajo colaborativo que a través de la reflexién propia de la accién y
relacion con el ambiente que marco el clima en el aula. La maestra como facilitadora
en la accidn de enseflanza proporciono de experiencias auténticas dentro del
desarrollo de los momentos, que alentaron, facilitaron y guiaron dichos procesos tal
como lo afirma Frank Smith y Goodman en sus teorias.

201 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia 4 para directivos docentes.
Ambiente escolar y mejoramiento de los aprendizajes [En linea]. Santafé de Bogota: MEN, 2015.
Disponible en internet:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Guia%204 Ciclo%203_V4ok.pd
f
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Al contrastar lo planeado con las interacciones y acciones en el aula dentro de la
aplicacion de las sesiones fue evidente la empatia y el agrado de los estudiantes
por este tipo de textos debido a la popularidad de la nueva cultura de la imagen
como expresion oral e iconografica en la sociedad del conocimiento como lo plantea

Annemarie Meier2°2,

Las estrategias didacticas con mediaciones tecnolégicas marcaron una actitud de
interés favorable en el proceso de ensefianza ya que en las actividades de juego de
roles en multimedia y espacios de trabajo con recursos digitales surgieron actitudes
de motivacion, expectativa de percepcion y emocion que favorecieron los roles del
estudiante en el aula, debido al caracter relevante, significativo e integrado de estas
estrategias. Tal como Goodman lo afirma en el enfoque de lenguaje integral, al
justificar que el lenguaje y el proceso de comprension se hace mas facil cuando
texto cumple con estas caracteristicas lo que facilita la integracion del lenguaje con

el pensamiento?%3

202 MEIER, ANNEMARIE, EIl cine como agente de cambio educativo Sinéctica, Revista Electronica
de Educacion [en linea] 2003, (Febrero-Julio Disponible
en:<http://www.uacm.kirj.redalyc.redalyc.org/articulo.0a?id=99817932009> ISSN 1665-109X

203 GOODMAN Ken. La lectura, la escritura y los textos escritos: una perspectiva transaccional socio
psicolingtiistica. Argentina; Editorial Lectura y vida, 1996. En linea
http://www.utemvirtual.cl/plataforma/aulavirtual/assets/asigid 745/contenidos_arc/39247 bruner.pd
f
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El reto esta en generar nuevos ambientes de aula y renovados procesos educativos
gue al encontrar en los medios un apoyo Util y necesario que terminara de abrir los
ojos de los docentes renuentes a “desestabilizar’ el orden de la palabra escrita con
divertidas — y por lo tanto subversivas - maneras de aprender y de entender el

mundo.?** Como lo es el cortometraje y los textos multimodales y multimediales.

Segun Coll existen cinco categorias de interaccion con las TIC

e Relaciones entre los alumnos y los contenidos de aprendizaje

e Relaciones entre los profesores y los contenidos (y tareas) de ensefianza y
aprendizaje

e Las relaciones entre los profesores y los alumnos o entre los alumnos

e Mediadores de la actividad conjunta desplegada por profesores y alumnos
durante la realizacion de las tareas o actividades de ensefianza aprendizaje

e Instrumentos configuradores de los entornos o espacios de trabajo y de

aprendizaje?°®

Transformar los entornos de ensefianza y mejorar el aprendizaje a través de la
mediacion con el cortometraje le permitié a la maestra investigadora generar en sus
estudiantes un uso efectivo del recurso, disefiando e implementando estrategias de

ensefianza intencionadas que fortalecié los procesos de comprension lectora y la

204 MEIER, ANNEMARIE, El cine como agente de cambio educativo Sinéctica, México. Universidad
Autonoma Mexicana .2003. p. 92

205 COLL, César. Aprender y ensefiar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades.
Universidad de Barcelona. Catalufia. P. 9 [En linea] Disponible en:
http://www.ub.edu/ntae/dcaamtd/Coll_en_Carneiro_Toscano _Diaz_LASTIC2.pdf
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actitud frente a la practica de la lectura. La exploracion e indagacion de los diversos
textos junto a un trabajo cooperativo y significativo fomento el placer de leer, ya que
los estudiantes esperaban con gusto desarrollar las sesiones y en el proceso

participaron con entusiasmo en las actividades.
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9. EVALUACION
9.1 PRUEBA DE LECTURA ESTANDARIZADA DE CIERRE

La prueba de lectura estandarizada de cierre se realiz6 una vez fue aplicada la
propuesta de intervencidn con los estudiantes de cuarto y quinto grado de la
Institucion Educativa. Para esta fase de la prueba se emplearon los mismos criterios
de evaluacion, es decir, por niveles de lectura, competencia y componente como lo
refiere el ICFES en su estructura. Se conto con la misma cantidad de preguntas que
la prueba de lectura diagnostica, asi mismo el tipo de texto empleado en la prueba

estuvo relacionado a la tipologia textual discontinua y continua.

Gréfica 25. Resultados prueba de lectura de cierre

PRUEBA DE LECTURA CIERRE

ALV MDY

CRITICO INFERENCIAL LITERAL
NIVELES DE LECTURA

Para la ejecucion todos los estudiantes estuvieron presentes y cada prueba contd
con una lista de chequeo que permitié revisar cada pregunta con su respectiva
respuesta correcta, nivel de comprension, competencia y componente a evaluar.
Segun la gréafica de analisis de la prueba se puede inferir que el nivel literal ha
conseguido fortalecerse alcanzando un 96 % lo que indica una mejora continua del

proceso de identificacion y reconocimiento explicito del texto, en el nivel inferencial
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es notorio un incremento en el porcentaje de respuestas acertadas lo que indica que

impacto positivamente la intervencion de la propuesta.

En cuanto al nivel critico el porcentaje se mantuvo en los valores por debajo del
50%; el proceso de habilidades de pensamiento critico se mantuvo en el mismo
porcentaje lo que nos refiere que es necesario fortalecer esta habilidad en los
procesos de comprension lectora. Para el desarrollar de las destrezas y habilidades
de comprension lectora debe darse un proceso de aprendizaje continuo,
permanente y de préctica, pero el tiempo de la intervencion fue corto y no permitio
desarrollar procesos complejos de la criticidad, para ello es necesario continuar con
las intervenciones en el aula y tal como lo establece McKernan hacer el segundo

ciclo del modelo investigativo.

Grafica 26. Comparativos de pruebas de lectura diagndstico y cierre

COMPARATIVO PRUEBAS DE LECTURA

NLITr VLI 1MT MULINTAUSAD

LITERAL INFERENCIAL CRITICO
NIVELES DE LECTURA

PRUEBA 1 PRUEBA2

La prueba de lectura de cierre fue disefiada a partir de ejemplos de pruebas Saber
5° liberadas por el ICFES. Segun el analisis realizado permitié establecer que el
avance ha sido paulatino, se puede inferir desde la grafica que los niveles

incrementaron de porcentaje exceptuando el nivel critico que sostuvo su porcentaje.
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El proceso investigativo segin McKernan debe hacerse en varias fases para ser
reevaluado, revisado, ajustado y nuevamente implementado con un plan de accion,
es importante reconocer en el proyecto el impacto positivo que generd la
implementacién de la propuesta y como compromiso es vital continuar el proceso

de desarrollo de habilidades de comprension lectora.

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO DE LA LLE{JJ
PROPUESTA o
PRUEBA DE LECTURA # 2
OBJETIVO Determinar en qué nivel de lectura estan ubicados los estudiantes
MUESTRA Cuarto y quinto grado Sede H Tubuga
FASE CIERRE

Tomado y adaptado de: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5° y 9°. Ejemplo de preguntas saber
5°Lenguaje. Bogota, mayo 2016

GUIA PRUEBA DE CIERRE
Responde las preguntas 1 a 5 de acuerdo con el siguiente texto

I ————
I—————
™ Ahh manand empiezo

Las enfermedades del corazon son la
principal causa de muerte en Medellin,
la falta de ejercicio aumenta este riesgo

y esté relacionado con infartos, aumento
de la presion y otras enfermedades

Medellin g{
OBRA
3 = - S L] - con amor, pa— o
Sin excusas y haciendo ejercicio, vives mas. . ¥ Alcaldia de Medellin_

Tomado de: http://www.medellin.gov.co/irj/peortal/ciudadancs?NavigationTarget=navurl: //da84e01ab4e7532fcdadb0fi 146 1beec

Pregunta 1.
Segun el texto, la falta de ejercicio
A. previene el aumento de la presion.
B. disminuye las posibilidades de infarto.
C. aumenta el riesgo de muerte.
D. previene las enfermedades.
Estructura
Competencia Comunicativa (proceso de lectura)
Componente Semantica
Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
NIEL ~ e Satisfactorio
desempefio
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Respuesta
correcta

Andlisis de las respuestas

Respuestas

Correctas
Incorrectas

Pregunta 2.

En el texto, la expresion corporal del joven representa

A. incomodidad.

B. angustia.
C. tristeza.
D. falta de interés.
Estructura
Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente Semantico
Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto..
NIl ~ 2 Avanzado
desempefo
Respuesta
D
correcta

Analisis de las respuestas

Respuestas

Correctas
Incorrectas

Pregunta 3.

En el afiche encontramos principalmente:
A. Advertencias y recomendaciones.

B. Descripciones y enumeraciones.

C. Caracteristicas y ejemplos.

D. Datos y demostraciones.

Estructura
Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente Sintactico
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Reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos

Afirmacion

que lee.
M ~ e Satisfactorio
desempeno
Respuesta

A
correcta

Analisis de las respuestas

Respuestas

Correctas
Incorrectas

Pregunta 4.

En el afiche, laimagen de la Alcaldia de Medellin permite
A. identificar la persona que aparece en el afiche.

B. identificar quién dice jSi, cémo no!

C. reconocer quienes pueden leer la campafa.

D. reconocer a los promotores de la campafia.

Estructura
Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente Sintactico
. C Da cuenta del uso y la funciéon que cumplen algunas marcas textuales en la
Afirmacion i - .
configuracion del sentido.
Nivel de
~ Avanzado
desempefo
Respuesta D
correcta

Andlisis de las respuestas

Respuestas

Correctas
Incorrectas
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Pregunta 5.

En el afiche, las expresiones “hacer ejercicio”, “sedentarismo” permiten hablar de
A. salud y enfermedad.

B. riesgo y vida.

C. televisién y muerte.

D. excusas y vida.

Estructura
Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente Semantico
Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
A, ~ e Satisfactorio
desempefio
Respuesta
A
correcta

Andlisis de las respuestas

Respuestas

46% Correctas
- Incorrectas

Pregunta 6.

A ENREDAR LOS CUENTOS

Erase una vez una nifia que se llamaba Caperucita Amarilla.

iNo, Roja!

iAh!, si, Caperucita Roja. Su mama la llamo v le dijo: “Escucha, Caperucita
Verde..”

iQue no, Roja!

iAh!, si, Roja. “Ve a casa de tia Diomira a llevarle esta piel de patata”.

No: “Ve a casa de la abuelita a llevarle este pastel”.

Bien. La nifia se fue al bosque y se encontré a una jirafa.

iQue lio! Se encontrd al lobo, no a una jirafa.

Y el lobo le prequntd: “éCudnto es seis por ocho?”,

iQué va! El lobo le preguntd: “iAdénde vas?”.

Tienes razén. Y Caperucita Negra respondio. ..

iEra Caperucita Roja, Roja, Roja!

Si, y respondié: “Voy al mercado a comprar salsa de tomate”,

iQué va!: “Voy a casa de la abuelita, que esta enferma, pero no recuerdo el
camino”,

Exacto. Y el caballo dijo...

éQué caballo? Era un lobo.

Seguro. Y dijo: “Toma el tranvia nimero setenta y cinco, baja en la plaza de
la Catedral, tuerce a la derecha, y encontraras tres peldanios y una moneda
en el suelo; deja los tres peldafios, recoge la moneda y comprate un chicle”.
TU no sabes explicar cuentos en absoluto, abuelo. Los enredas todos. Pero no
importa, éme compras un chicle?

Bueno: toma la moneda.

Y el abuelo siguid leyendo el periddico.

Tomado de: Rodari, Gianni. (2002). Cuenfos por feféfono. Barcelona: Editorial Juventud.
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Los otros nombres que le da el abuelo a Caperucita Roja son:

A. Caperucita Amarilla, Caperucita Verde y Caperucita Negra.
B. tia Diomira, Caperucita Negra y Caperucita Verde.
C. Caperucita Verde, Caperucita Rosada y Caperucita Negra.
D. tia Diomira, Caperucita Amarilla y jirafa.
Estructura
Competencia Comunicativa (Proceso de lectura)
Componente Semantico
Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto
Nivel de .
~ Minimo
desempefio
Respuesta A
correcta
Andlisis de las respuestas
Respuesta
M Correctas
M Incorrectas
_ 'Preguntq 7:
En la historia participan

A. el abuelo y el (Ia) nieto(a).

B. el (Ia) nieto(a) y Caperucita Roja.

C. Caperucita Amarilla y la tia Diomira.

D. la tia Diomira y el abuelo.
Estructura
Competencia Comunicativa (Proceso de lectora)
Componente Semantico
Afirmacion Recupera informacion BXBIIGIEE en el contenido del texto
N ~ 2 Avanzado
desempefo
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Respuesta
correcta

Analisis de las respuestas

Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Pregunta 8.

La intencion del abuelo al narrar el cuento es

A. mentirle a su nieto o a su nieta sobre la historia de Caperucita Roja.
B. contar la historia de Caperucita Roja de una manera diferente.

C. darle una moneda a su nieto o a su nieta para comprar chicles.

D. sefialar el camino para llegar a la plaza de la Catedral en tranvia.

Estructura
Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente Pragmatico

. - Reconoce y caracteriza la situacién de comunicacién que subyace en un
Afirmacion

texto

yé\;eelmpeﬁo @ Satisfactorio
Respuesta B
correcta

Andlisis de las respuestas

Respuestas

M Correctas
Incorrect

n

as
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Pregunta 9.

El titulo del texto anterior es:

A. Caperucita Roja

B. Cuentos por teléfono

C. A enredar los cuentos

D. Caperucita Amarilla

Estructura

Competencia Comunicativa (Proceso de Lectura)
Componente Semantico

Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
Nivel ) de Minimo

desempefio

Respuesta

correcta ©

Andlisis de las respuestas

Respuestas

M Correctas
M Incorrectas

Fuente: Ejemplo de prueba 5° lenguaje ICFES 2012- 201320

A continuacién, la tabla de resultados generales de la prueba de cierre

Tabla 45. Resultados generales de la prueba de lectura de cierre

RESULTADOS GENERALES DE LA PRUEBA DE LECTURA CIERRE

NIVEL DE DESEMPENO MINIMO
Pregunta CIE C2V C3M C4G C5C C6Y | QIE Q2 Q3H Q4C Q5Y Q6L Q7K

#6 v v v v v v |v Y v 4 v vV
#9 v v v v v Jvlv v By v v v
% por

100 100 100
%

. o o o o [ 0 0 0 0 0
estudlante % % 100% 100% 100% 100% 100 % 50% 100% 100% 100% 100%

NIVEL DE DESEMPENO SATISFACTORIO

206 |CFES .Ejemplos de preguntas prueba 5° lenguaje ICFES 2012- 2013 [En linea] Disponible en:
http://www.semitagui.gov.co/index2.php?id=39254&idmenutipo=993&tag=
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Pregunta ClIE C2v C3M C4G C5C CeY | QI1E Q2I Q3H Q4C Q5Y Q6L Q7K

#1 Vv N4 X Vv v X v N4 N4 X Vv N4 v
#3 v X v v v v v N4 v v N4 X v
#5 v N4 X N4 N X X N4 N4 X X X X
#8 v Vv v N4 N4 v X N4 N4 X N4 N4 N
% por

. 100 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9
eStUd|ante 75 % 50% 100% 100% 50 % 50 % 100% 100 % 25% 75 % 50 % 75 %

%
NIVEL DE DESEMPENO AVANZADO
Pregunta ClE C2Vv C3M C4G C5C C6Y | QIE Q21 Q3H Q4C Q5Y Q6L Q7K

#2 X X Vv X X Vv v v v X X v v
#4 v v X X Vv v X v X X Vv X Vv
#7 X V v v X v X X v v v v X
% por

. 0 9 9 0 9 9 0 9 9 0 9 9 9
eStudIante 33% 67% 67% 33% 33% 100% 33% 67% 67% 33% 67% 67% 67%

Segun el analisis por componentes podemos evidenciar que en el nivel semantico
el porcentaje de aprobacion es de 70,50 %, en el sintactico es de 69,22 % vy el
pragmatico de 84,61% podemos afirmar que en comparacion con la prueba anterior
los porcentajes mostraron un incremento en cada uno de los componentes de

manera positiva con respecto a la prueba de lectura.

En sintesis, la prueba de lectura de cierre arrojo resultados favorables y otros
estables con respecto a los niveles de lectura y con respecto a las competencias y
componentes, relacion intrinseca con los procesos de comprension desarrollados
en las distintas sesiones. Cabe resaltar que la planeacion acompafada de la
mediacién de textos de interés para el estudiante, adicionalmente las estrategias
empleadas en las sesiones permitieron una interiorizacioén de procesos y una mejora

significativa en el desempefio del grupo de estudiantes.
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA PRUEBA FINAL DE LECTURA
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10. HALLAZGOS

A partir del andlisis de los resultados ISCE primaria de la institucion junto a los datos
recolectados en la prueba de lectura diagnéstica se pudo determinar en un inicio
como estaban los estudiantes en los distintos niveles de lectura en el aspecto
institucional y en especifico con los estudiantes de cuarto y quinto de la sede H.
Para analizar los niveles en la muestra poblacional por conveniencia se utilizé una
prueba del ICFES adaptada que fue analizada para establecer los desempefios en
cada una. Después del andlisis se determiné debilidades en los tres, pero
mayormente en el nivel satisfactorio y avanzado. Al finalizar la intervenciéon se
empled una prueba de lectura de cierre en la que se determiné que en el nivel literal
el desempefio se fortalecid, puesto que casi toda la muestra poblacional se ubicé
alli, esto fue consecuente con lo observado en la sesiones ya que las preguntas o

actividades referenciadas a este nivel eran desarrolladas con mayor facilidad.

En segundo lugar, se ubico el nivel inferencial, con mas de la mitad de la muestra
situada en este desempeiio, lo que es consecuente con lo observado al inicio de las
sesiones. La dificultad para desarrollar actividades donde fuese necesario inferir era
indiscutible pero se not6 que algunos estudiantes fortalecieron este aspecto a través
de las diversas estrategias de comprension lectora. Por ultimo, fue notorio que en
el nivel critico pese a mejorar mostré aun debilidades que implicaban reconocer las
voces del autor, del texto y las ideologias desde una postura fortalecida con

argumentos.

Los procesos para desarrollar habilidades de comprension lectora deben ser
permanentes, continuos y constantes de manera que puedan generar cambios
significativos. Partiendo de este andlisis se encontré que era necesario fortalecer
dentro del aula procesos asociados a la comprension lectora y el desarrollo de las

habilidades para el fortalecimiento de las destrezas de un buen lector.
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Con respecto a los datos recolectados en la entrevista semiestructurada que se
realizd a los docentes se establecio como una de las categorias de andlisis la
tipologia textual que llevan al aula los maestros de la institucion para desarrollar sus
practicas pedagogicas. Teniendo en cuenta las respuestas dadas se sefal6 que los
textos continuos son una zona de comodidad y de uso habitual para los maestros
rurales en sus practicas pedagdgicas por varias razones. En primer lugar, el material
en Escuela Nueva son los libros guia y los recursos bibliograficos son los textos
impresos en donde la mayoria presentan la caracteristica de la lectura lineal. En
segunda instancia, las experiencias docentes han forjado una conexién con
determinados textos por ejemplo los narrativos. En tercer lugar, las planeaciones y
planes de estudio vinculan con mayor frecuencia este tipo de texto. Por ultimo, se
encuentra las limitaciones tecnoldgicas en las escuelas y la falta de capacitacion
docente para desarrollar competencias frente al uso de las TIC como mediador y

transformador de entornos de aprendizaje.

Se debe agregar que el uso de los textos discontinuos estaba presente levemente
en el proceso educativo en el aula, pero estos estaban ligados a los primeros grados
de la educacion, procesos biolégicos o matematicos y hacian presencia en los
textos de Escuela Nueva para ser visiblemente amigables algunos procesos
cognitivos. Por lo que se refiere a los mixtos y multiples fue notorio que se usaron
timidamente en las aulas como herramientas o estrategias para procesos de lectura
comprensiva debido a que, en primer lugar, no son de facil uso para los maestros
rurales y en segundo lugar, se convierte en una competencia designada al maestro

de informéatica quien tiene la destrezas de manipular los instrumentos y los formatos.

Con la intencion de cambiar esta realidad en el aula la maestra investigadora dentro
de las estrategias planeadas para la intervencion abrié espacios para el uso de la
diversidad textual como los textos discontinuos, mixtos y multimodales
(cortometraje). A causa de esta incorporacion acompafada de la mediacion de las

TIC en los procesos para el fortalecimiento de las habilidades de comprension
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lectora se enriqueciod los entornos de aprendizaje, se realizé la activacion de los
saberes previos de forma efectiva en los distintos momentos de la secuencia, se
genero espacios de interaccion y se analizaron las diversas formas de indagar la
informacion dentro de los textos segun el formato reconociendo el cémo y donde se
obtiene asi como el estimular a través de actividades especificas, intencionadas,
relevantes y significativas las diversas estrategias de la interaccion del lector con el

texto desde la concepcion linguistica, psicolinguistica y sociocultural.

Como resultado de la intervencion en el aula a través de la secuencia didactica se
evidencio la empatia y el gusto por el uso de diversos tipos de texto que
enriquecieron el proceso de ensefianza y aprendizaje. Otro aspecto significativo es
que mantuvieron la motivacién y la atencion en el desarrollo de las actividades
planeadas lo que cre6 un ambiente agradable y fluido. El uso de esta diversidad
dependié del enfoque y el planeamiento en el cual se inserté la utilizacion de los
textos discontinuos, mixtos y multimediales permitiendo de esta manera que las
caracteristicas especificas de estas tipologias se abrieran a la posibilidad de innovar
y mejorar las précticas en los distintos momentos de la lectura y del aprendizaje.

Otro rasgo analizado en la entrevista semiestructurada son las estrategias
pedagogicas que disefian e implementan en las aulas los maestros de la institucion.
Es conveniente subrayar que los maestros rurales emplean las estrategias
convencionales o habituales como el uso de preguntas insertadas sin abordar los
diversos niveles de lectura, trabajo cooperativo puesto que es el enfoque de Escuela
Nueva, uso de estructuras textuales, taller, guias de Escuela Nueva, Método,
discusiones guiadas sin la incorporacion de la argumentacion y dinamicas, con
mayor frecuencia puesto que no se han actualizado, lo que limita la educacién ya
gue no responde a las necesidades del presente siglo. Esta problematica ha
agudizado las brechas entre las zonas urbanas y rurales y las razones por las que
emplean este tipo de estrategia radican en que el maestro desconoce que hay otras

gamas textuales que se estan implementando en la actualidad y por otra parte el
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plan de estudio esta disefiado para repetir viejos procedimientos reflejados en sus

planeaciones de clase.

Una de las razones que se evidencié en esta clasificacion de estrategias tiene que
ver con el compromiso del cambio en este aspecto ya que debe ser interdisciplinario,
varios agentes intervienen en la repetitividad de los viejos modelos, no solo es el
papel del maestro, la comunidad o los administrativos son las politicas educativas y
estatales que demoran en ser replicadas en las zonas de dificil acceso. Sumado a
esto el déficit de herramientas y conexiones digitales Optimas interfiere en la
generacion de nuevos espacios de formacion y aprendizaje para potencializar las
capacidades y habilidades del maestro y sus pares. Las estrategias poco
convencionales no fueron atractivas para los maestros puesto que requieren de
innovacion, creatividad y originalidad, los maestros ven con inseguridad este tipo de
estrategias, esto se debe a varias razones como es la falta de recursos digitales
optimos, la falta de conexiones a la red eficaces que potencialicen los espacios
personales de aprendizaje, el desconocimiento del manejo de estrategias mediadas
con TIC y los planes de estudios que dentro de sus programaciones dejan de lado
estas estrategias aduciendo que requieren de mucho tiempo y de recursos para

acceder a las mismas.

En la investigacién se disefi6 e implementd estrategias de ensefianza con la
mediacién del cortometraje que permitieron fortalecer las habilidades de
comprension lectora desde diversos teoricos. Dentro del proceso fue importante
reconocer que se pudo dar esta transformacion en los entornos de aprendizaje en
donde las expectativas fueron positivas frente a la mediacion de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje porque se pudo potencializar, innovar y mejorar las
practicas educativas promoviendo el trabajo autbnomo y cooperativo. En la
investigacion se establecieron relaciones significativas entre el cortometraje
(herramienta), las habilidades de comprension lectora (procesos) y el uso de

tecnologias de la comunicacion (entornos y espacios de aprendizaje), asi como la
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relacion entre maestro, estudiante y estrategias de ensefianza. Estas relaciones

fomentaron el pensar, el sentir y el actuar en los distintos momentos de planeacion

y ejecucion de la investigacion.

En cuanto a identificar las caracteristicas que debe tener una estrategia didactica

para desarrollar habilidades de lectura se encontré que las estrategias entendidas

como procedimientos utilizados de forma flexible y estratégica que promueven

aprendizajes significativos con caracter integrador y eficaz que son empleadas para

desarrollar habilidades de lectura critica deben tener en cuenta varios aspectos:

Promover el caracter interactivo del proceso lector

Basarse en el mundo interno del lector, conocimientos previos o conexiones
internas

Estimular la motivacién para facilitar la comprension

Establecer actividades de prediccion para eliminar la incertidumbre frente al
texto

Darle al lector un rol activo dentro de los procesos de lectura y comprension
Permitir dentro de los procesos el “rever” el texto para hallar la informacion
relevante

Desarrollar destrezas asociadas a conocer como y dénde se puede extraer
la informacion del texto

Las actividades deben ser relevantes, reales, naturales y significativas para
integrar los procesos en la construccion del aprendizaje

Promover la integracion del pensamiento con el lenguaje

Desarrollar actividades que permitan interactuar los tres niveles linguisticos
de Goodman grafofénico, sintactico, semantico dentro de un contexto
pragmatico

Ser desarrollada en ambientes con interacciones sociales

Promover experiencias linglisticas auténticas y funcionales

Crear “andamiajes” que faciliten la construccion de conocimiento nuevo

Fomentar la lectura fluida y rapida
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° Analizar y valorar desde un punto de vista critico el texto, el autor y contexto
de lo leido

Para emplear los cortometrajes como estrategia de mediacién en el proceso de la

compresion lectora es necesario identificar caracteristicas especificas para medios

audiovisuales como es

° Reconocer el cine como agente generador de cambio como lo plantea
Annemarie Meier

° Emplear el cortometraje como una expresion artistica interdisciplinaria e
integradora dentro del ambito de la educacion

° Emplear el cortometraje como medio multimodal para generar estimulacion
dual a través de imagenes y sonidos

° Disefiar las actividades con cortometrajes con caracter intenso y profundo
para apropiarse del contenido.

° La estrategia debe desarrollar la competencia audiovisual segun los
procesos cognoscitivos de los aprendizajes multimedia de Mayer y la
codificacion dual de Paivio

° Crear conexiones internas y externas e integrarlas dentro de la memoria
sensorial, de trabajo y de largo plazo

° Desarrollar la destreza de recordar y entender el material presentado

Fomentar el aprendizaje multimedia, es decir la construccién de

conocimiento a través de representaciones mentales.

Por dltimo, al evaluar el desarrollo de la secuencia y el impacto de la propuesta se
encontré que la empatia por la estrategia generd actitudes positivas dentro del
ambiente de aula generando entornos que potencializaron el aprendizaje. En el rol
del estudiante se desarroll6 una comunicacién activa y asertiva, procesos que
fortalecieron las habilidades de comprension lectora a través del trabajo significativo
y se desarrollaron las destrezas de un lector Prosumidor. El rol del maestro haciendo
de la practica docente un ejercicio de investigacion, la implementacion de

estrategias que permiten fomentar los procesos de ensefianza y aprendizaje y los
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procesos lectores desde la convergencia digital que permite pensar, sentir y actuar
desde la lectura digital. Cabe destacar que estructurar el disefio y planeacion de
estrategias de enseflanza para desarrollar habilidades lectoras mediadas por el
cortometraje bajo la rigurosidad de la investigacion permitié la reflexion de los
procesos tanto de la labor docente como el papel del estudiante, las implicaciones
de los procesos cognoscitivos para el aprendizaje multimedia y las estrategias para

desarrollar destrezas lectoras.

Hay que mencionar, que en la institucién a partir de la investigacidén se establecio
un plan de acciébn para reajustar los planes de estudio (disefio curricular)
incorporando las competencias, los componentes y los niveles de desempefio de
lenguaje. Habria que decir también se han realizado jornadas de socializacion en
las otras sedes sobre la didactica de la SD (Secuencia Didactica), el trabajo por
proyectos, el fortalecimiento del quehacer docente a partir del ejercicio de la
investigacion y la transformacion de los entornos tradicionales a través de las
mediaciones TIC en el aula para potencializar procesos educativos, socioculturales

y linguisticos.
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11. CONCLUSIONES

El proceso lector es constante, permanente, continto y fortalecido por la practica,
responde a la necesidad intrinseca de la comunicacién por ello es importante que
dicho proceso en los estudiantes sea fortificado dentro y fuera del aula ademas debe
cumplir con el propdsito, debe ser placentero, agradable, relevante y significativo
permitiendo que el lector explore, comunique y argumente desde una postura critica

el texto, el autor y contexto.

Dentro de este proceso el uso de las diversas gamas de la tipologia textual
enriquece las actividades y fomenta las habilidades necesarias para abordarlos
segun su estructura o su formato y responde a la necesidad de actualizar los
espacios educativos para enriquecer los ambientes de aula, las destrezas lectoras,
la practica docente y los procesos de ensefianza y aprendizaje acompafiados por la
implementacion de estrategias eficaces y efectivas que abordan la comprensiéon
desde diversas formas de percepcion y comunicacion ya sea en texto impreso o
digital, continuo, discontinuo o mixto, multimodal o multimedial, generando
expectativas en los estudiantes y desarrollando en ellos las destrezas que permitan
establecer el como y donde puede encontrar la informacion relevante de un texto

para dar sentido a su aprendizaje y a la construccién de conocimiento.

Estos entornos de aprendizaje deben incorporar el disefio y la implementacion de
una estrategia de ensefianza que permita promover la calidad de los aprendizajes
significativos alrededor de los procesos ligados con la lectura debe estar dada desde
una mirada situada en las acciones e interacciones que impliqguen momentos atados
a los procesos cognitivos del aprendizaje y la ensefianza. EI maestro debe
estructurar de forma flexible y estratégica una cantidad de actividades dinamicas y
constructivas en los distintos momentos del aprendizaje como el antes, durante y
después, tal como lo afirma Frida Diaz con su aporte en las estrategias de

ensefianza  preinstruccionales,  coinstruccionales y  postinstruccionales
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reconociendo que los estudiantes durante el proceso de estos tres momentos deben

realizar indagacion, exploracion y reflexién del aprendizaje.

En los momentos de la intervencion se reconocio al cortometraje como un agente
de cambio educativo y una expresion artistica con la caracteristica de ser
integradora e interdisciplinaria capaz de potencializar la informacion y los procesos
educativos alrededor de una actividad intensa y profunda para favorecer el
aprendizaje, convirtiendo la imagen y el sonido en una emocion para transformarla
en ideas légicas que respondan al sentido del texto audiovisual por medio de

conexiones internas y externas que construyen nuevo conocimiento.

Dentro de los procesos educativos la nueva alfabetizacion de la lectura digital esta
basada en la cultura de la imagen con mediaciones de TIC en el aula respondiendo
a una necesidad cultural, social, econémica y educativa de una sociedad cambiante
a pasos agigantados debido a la era digital. Este es un reto que el maestro debe
estar dispuesto a asumir, pero para ello se solicita que desarrolle nuevas
habilidades, disposiciones y nuevas estrategias que rompan la rutina, dinamicen los
procesos e integren conocimientos para hacer un uso responsable, pertinente y

eficiente de la nueva ecologia del aprendizaje.

Por ello los maestros estamos llamados a ingresar en estos procesos de
actualizacion de nuestras practicas y evitar ser agentes obsoletos en el cambio, no
es posible que se eduque en el siglo XXI con las estrategias del siglo pasado. Dados
estos cuestionamientos el rol del maestro debe ser facilitador, explorador, integrador
e innovador de los procesos de ensefianza y aprendizaje, estas son caracteristicas
que la nueva cultura y mundo digital necesita para responder a los estudiantes que
se han convertido en prosumidores de la web 2.0, quienes no solo consumen
conocimientos, sino que ahora los transforman, los inventan y producen como lo

plantea Frida Diaz en las nuevas jerarquias del aprendizaje.
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Por otra parte, el estudiante debe ser un lector activo y fluido capaz de hallar sentido
al texto y tomar una postura critica frente al mismo, asi como ser capaz de consumir
informacion, analizar, valorar y transformar los contenidos explorando, integrando e
innovando en diferentes escenarios de aprendizaje. Las caracteristicas
mencionadas hacen parte del rol del estudiante frente a las exigencias de la cultura

de la imagen y la nueva ecologia del aprendizaje.

Por ello el desarrollo de las habilidades de comprensién lectora deben hacer parte
de la integracion curricular de las instituciones educativas trabajadas desde la
planeacion curricular por competencias, componentes y niveles de forma
transversal en las areas de conocimiento, para fortalecer los procesos de desarrollo
y aprendizaje de los estudiantes. Dentro de esta actualizacion las instituciones en
las zonas rurales tiene el reto de cerrar brechas potencializando a los mediadores
en el aula y transformando los ambientes de aprendizajes para responder con
eficacia y eficiencia a los retos educativos del siglo y desarrollar en los estudiantes
campesinos las habilidades criticas que le permitan analizar su entorno y
transformar sus realidades y las de su comunidad, pero para lograr estos procesos
es necesario el compromiso de politicas educativas y estatales que brinden la
oportunidad de transformar los ambientes educativos, disponer de conectividad y
uso de TIC en las escuela por mas alejadas que estén del casco urbano. “Colombia
tiene una deuda histérica con el campo”, como lo sefial6 el Informe de la Misién de
Transformaciéon del Campo en el afio 2014.2°7 Asi mismo la capacitacién vy
actualizacion de los maestros rurales para que fomenten los nuevos retos de la
educacion en Colombia y se replanteen las estrategias de actualizacion puesto que
no podemos seguir educando en el siglo XX como en el siglo XXI como lo afirma

Frida Diaz.

207 COMPARTIR- FEDESARROLLO, Colombia, Bogota 2016, p. 1.La situacion de la educacién rural en Colombia, los

desafios del posconflicto y la transformacién del campo. En linea] disponible en:
https://compartirpalabramaestra.org/publicaciones-e-investigaciones/otras-investigaciones/la-situacion-de-la-educacion-
rural-en-colombia-los-desafios-del-posconflicto-y-la-transformacion-del
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12. RECOMENDACIONES

Las instituciones educativas estan llamadas a disefiar un curriculo que integre las
estrategias de ensefianza y aprendizaje con actividades dindmicas y constructivas
gue fortalezcan los procesos de lectura desde una mirada integradora a través de
la construccion significativa de una vision critica y reflexiva de la practica docente
enfocada en la actualizacion de estas. Asi mismo incorporar el disefio de estrategias
vinculadas al uso de cortometrajes que permitan potencializar los ambientes
educativos con actividades intensas e integradoras no solo para el area de lenguaje
sino también en otras areas del conocimiento ya que su potencial informativo y
educativo usado de manera responsable, pertinente y eficiente desarrolla la
capacidad de manejar multiples lenguajes, expresarse, relacionarse en diversos

espacios Y fortalecer procesos de ensefianza aprendizaje.

Dentro de esta vision del proceso de ensefianza y aprendizaje se debe desarrollar
en los estudiantes la competencia audiovisual e incorporar el uso de TIC en los
procesos de ensefianza dar espacios para incorporar la nueva ecologia del
aprendizaje que fomenta el pensar, interpensar, comunicarse, crear y el compartir
productos transformados e inventados por ellos. Haciendo de los procesos de
aprendizaje de la lectura para los estudiantes un accionar permanente, colectivo,
independiente y autbnomo aprendiendo de una forma activa en donde el maestro
es la guia y el apoyo del proceso en ambientes y entornos abiertos, flexibles,

bimodales y experienciales.

Es necesario que el maestro participe en procesos investigativos que den
rigurosidad cientifica a la labor docente y las practicas pedagogicas. Los procesos
de andlisis y reflexion de los datos permiten hacer ciclicamente un revision de las
problematicas del aula, de las posibles soluciones a la probleméatica a través de
hipotesis y el disefio y aplicacion de un de trabajo que esté acorde a las realidades

y necesidades de los participantes de la investigacion.
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A partir de estas percepciones es necesario incorporar estrategias innovadoras que
permitan visualizar en el proceso educativo espacios de transformacion y creacion
con una vision critica e interacciones entre el maestro y los estudiantes, asi como

de la comunidad educativa a la cual hace parte.
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ANEXO B. CONSENTIMIENTO DE LOS PADRES DE FAMILIA.




ANEXO C. ASENTIMIENTO POR PARTE DE LOS ESTUDIANTES
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ANEXO D. GUION DE LA ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

GUIA ENTREVISTA SEMI- ESTRUCTURADA

[ |

r L i+
INATRUMENTD DE DIAGNOSTICO lll'\ *"

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

TEMA: estrategias de lectura critica empleadas en &l aula

OBJETIVO: categorizar |z estrategias de I3 lectura critica en el desarrollo de las competencias
del area y curriculo

CODIGO DEL ENTREVISTADO:

FECHA DE L& ENTREVISTA:

HORA DE INICIO:

NOMERE DEL ENTREVISTADOR:

se dio |z bienvenids, lueso se explico el proposito de lz entrevistz. Se agradecio a
participacion, se solicita autorizacion para grabar.

GUIA DE ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

1. Desde su experiencia como docents ;que actividades recomienda realizar para
desarrollar Iz5 habilidades de pensamiento critico?

2. Podria compartimos éque estratzgias pedagogicas aplica en el desarrallo de sus clases
para que |os estudiantes argumente con pensamiento crtica?

3. Profesor(a) en 2l area que se desempena ¢ que 2spacios se generan en el aulz que
permitzn a los estudiantes desarrollar competencia de lactur critica?

4. Desde su experienciz disciplinar ¢Que incluinz en el curmculo que actualmente 3
institucion aplica para desarrollar competencias de lectura critica?

=, Desde su dominio ;que tipos de texto les sugerinia 2 kos estudiantes pars desarrcllzr la
competencia de lectura critica?

£ En su opinicn considera que, ¢50lo a traves de textos escritos s puede llegar 3
profundizar en lectura critica?

7. ¢0ue elementos reconoce en &l plan de su area que |z 3yude a desarrollar |z lectura
ritica?

B Profesor(a) dque caractenisticas debe poseer un estudiantz en &l momento del analisis
que ke permite identificarlo como un lector critico?
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ANEXO E. ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA M3G

FACULTAD DE CIENCIAS HUMAMNAS

E ESCUELA DE EDUCACION
g MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
GUIA ENTREVISTA SEMI- ESTRUCTURADA

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

TEMA: estrategias de lectura critica empleadas en el aula
OBJETIVO: categorizar las estrategias de la lectura critica en el desarrolio de

las competencias def area y curriculo

CODIGO DEL ENTREVISTADO: M3G

FECHA DE LA ENTREVISTA: 27 DE ENERO

HORA DE INICIO: 8:00 A.M

NOMBRE DEL ENTREVISTADOR: MARIEL PABON

Se dio la bienvenida, luego se explico el propdsitc de la entrevista. Se
agradecio la participacion, se salicita autorizacion para grabar.

1.

GUIA DE ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA
Desde su experiencia como docente & qué actividades recomienda realizar
para desarrollar las habilidades de pensamiento critico?
Yo empleo la comunicacién como el correo de la amistad donde los nifics
expresan sentimientos y pensamientos por quienes los rodean.
También esta el arbol de la critica donde los nifios identifican sus
cualidades y aprenden a respetar a los diferentes puntos de los demas.
Hago talleres como soy una persona importante donde el estudiante en una
hoja de trabajo los nifios analizan sentimientos respecto a si mismos.
Podria compartirnos Jqué estrategias pedagdgicas aplica en el desarrollo
de sus clases para que los estudiantes argumente con pensamiento
critico?
- En las clases aplico actividades con analisis de textos como cuentos,
leyendas, fabulas y noticias.
También frabajo sobre los medios de comunicacion y la divulgacion de los
programas.
En matematicas analisis y solucién de problemas
Profesor(a) en el area que se desempefia ;qué espacios se generan en el
aula que permitan a los estudiantes desarrollar competencia de lectura

critica?
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o FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
i ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
GUIA ENTREVISTA SEMI- ESTRUCTURADA

ok

rpgpad’

-Con los estudiantes de preescolar y primero que son los que tengo ahora
trabajo muchas imagenes y sonidos para ensefiaries la decodificacion y
una vez estimulada la lectura y la escritura con textas cortos se establecen
actividades que estan en las gufas de escuela nueva para trabajar
comprension lectora ;
. Desde su experiencia disciplinar ¢Qué incluiria en el curriculo que
actualmente la institucion aplica para desarrollar competencias de lectura
critica?

- Yo incluiria mas lectura, analisis y comprensién de lectura

. Desde su dominio ¢,qué tipos de texto les sugeriria a los estudiantes para
desarrollar la competencia de lectura critica?

- Los textos que le sugeriria serian descriptivos, narratives, explicativos,
argumentativos e instruccionales

. En su opinién considera que, ¢Solo a través de textos escritos se puede
llegar a profundizar en lectura critica?

- No, no solo a través de textos escritos también se puede analizando
imagenes, puesto que en los pequenos que hasta ahora empiezan su
decodificacion es de esta manera que lo hacen

¢Qué elementos reconoce en el plan de su area que le ayude a desarrollar
la lectura critica?

- En el plan de area podemos hallar talleres y sesiones de ayuda en clase,
utilizacién de la pregunta, comentarios a los escritos de los estudiantes

8. Profesor{a) ¢.qué caracteristicas debe poseer un estudiante en el momento

del analisis que le permite identificarlo como un lector critico?
- La caracteristica se nota en el modo de expresarse, reconocimiento de

palabras y la compresion
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ANEXO F. PRUEBA ESTANDARIZADA DE DIAGNOSTICO




— MAESTRIA EN PEDAGOGIA o
I"E ‘ INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO DE LA LL%,J

PROPUESTA
PRUEBA DE LECTURA # 1

Eagp b

OBJETIVO

DETERMINAR LOS NIVELES DE LECTURA QUE POSEEN LOS ESTUDIANTES CUARTO Y
QUINTO DE LA SEDE H TUBUGA FRENTE A UNA PRUEBA DE LECTURA ESTANDARIZADA

Responde las preguntas 1 a 5 de acuerdo con el siguiente texto

CADA VEZ MAS CERCA DE VISITAR OTROS MUNDOS

Una empresa holandesa se propone enviar seres humanos, comunes y corrientes al planeta Marte a partir
del afio 2023 com un pasaje de ida —es decir que mo hay tiquete de regreso—, pues como le explica con
sinceridad el creador de la empresa, Thomas Lamb, "no hay seguridad sobre las condiciones del viaje™
Pese a la desconfianza de algunos expertos, Thomas se mueshia decidido e incluso asegurd a un pericédico
frances gue "la conguista de Marte e la etapa mas importante de |a historia de lza humanidad”.

La pregunta de los expertos s éhabrd gente que se quiera arriesgar? Para el premio Nobel de Fisica, Serge
Haroche, "La empresa serd un exito porque siempre existiran aventureros para quienes el valor de la vida
2sta en la blsqueda de lo desconocido.”

La seleccion y el entrenamiento de los candidatos astronautas empezara en el 2014, v el envio de las
capsulas y los viveres esta previsto para el 2016, En abril del 2023, los primeres cuatre "astrovisjeros”
llegardn a Marte y en el 2033 se sumaran otros 17 para formar una colonia humana y hacer
investigaciones cientificas.

Adaprado de: hnp. www porigfolio. co portaiplio-plus nguete-marte-rur smo-reria-posibic-desde-103

Pregunta 1

En el texto se afima que

A, desde el 2016 todas |as personas podremos viajar a Marte.

B. una empresa holandesa enviara astronautas a Marte.

C.  se hara una seleccion de premios Nobel para ir a Marte.

D. en 17 anos miles de humanos seran enviados a Marte.
Pregunta 2

En la expresion "—es decir que wo kay tiquere de regreso—", los guiones o rayas permiten

senalar una adaracion o explicacion.
citar textualmente lo que dice una persona.

destacar la importancia de unas palabras.
senalar |a intervencion de un didlogo.

Oon PP

s TOMADO Y ADAPTADO DE: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5° y 9°. Ejemplo de preguntas saber 5°Lenguaje.

Bogotd, mayo 2016
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T MAESTRIA EN PEDAGOGIA S,

“lﬁ ’ INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO DE LA LL Efsﬂ
st | PROPUESTA

PRUEBA DE LECTURA # 1

Pregunta 6.
Ana Marnia quiere invitar a sus amigos de la clase a su fiesta de cumpleanios. Para eso, en la invitacion
ella debe escribir:
A. B.
Hola! Hola armegos:
Siempre celebro mis cumpleanios con una Los espero en mi fiesta de cumpleafios
gran fiesta. este jueves 10 de junio a las 5:00 p.m.
4 i Espero contar con ls compania de todos
Ana Mana Ana Maria
C. D.
Holai Hola:
s se reaizars en La cusa de mi Nads«bl:owdtrlo-n&_i.m
abuels, que es en el barrio San Fermin. w“w:.'m“"w‘"‘;-m".‘
Es una casa grande y bonita. amigos y de mi familia.
i Los esperc ese dia.
Ane Mane Ana Mari
Pregunta 7

La profesora de sociales te ha pedido investigar sobre las montanas mas altas de Colombia. Para hacer
la tarea, el libro que te permitiia consultar sobre este tema seria

e TOMADO Y ADAPTADO DE: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5° y 9°. Ejemplo de preguntas saber 5°Lenguaje.
Bogota, mayo 2016
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA —
INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO DE LA Ltﬁéﬂ
PROPUESTA
PRUEBA DE LECTURA # 1

Responde las preguntas 8 y 9 de acuerdo con el siguiente texto

&¢SABES QUE ES LA CORRIENTE ELECTRICA?

La cormiente eléctrica es el paso de la electricidad de unos cuerpos a otros. Este paso de la electricidad puede
ser casi instantaneo y en forma de descarga, como sucede con las chispas que se generan cuando se
produce un corto circuito; o bien puede circular durante algun tiempo, como sucede con la electricidad

que pasa por un bombillo.

Los cuerpos pueden ser conductores o aislantes de la electricidad. Los cuerpos conductores permiten el
paso de la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos metalicos. Los cuerpos aislantes impiden el paso de
la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos de plastico o de madera. Por lo anterior, iten cuidado <on la
electricidad!; y recuerda que iantes de tocar, siempre debes preguntar!

lomado y adaptado de: Benavides, U, (1999). Clencias J. Bogota: Santilana. p. 144,

Pregunta 8
Segun el texto, uno de los cuerpos conductores de la energia eléctrica puede ser

una regla de madera. B. una peinilla de plastico.
C. un dip de metal. D. un lapiz de madera.

> &£

TOMADO Y ADAPTANO DF: cuadernillo de pruseba, saber 3°, 5° y 9°. Fjemplo de preguntas saber 5°l enguaje.
Bogota, mayo 2016
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Uneritad "lH INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO DE LA
L PROPUESTA
PRUEBA DE LECTURA # 1
Pregunta 9
La imagen que mejor ilustra el paso de |a electricidad a través de un bombillo como el que aparece en
el texto es:

OP O

Ya terminaste de responder todas las preguntas. iMuchas gracias!

HOJA DE RESPUESTA PRUEBA DIAGNOSTICA
INSTITUCION EDUCATIVA PITIGLAO
SEDE H TUBUGA

Nombre: Apellidos:

Grado:

B 2|2 |3 (|3 ) 3|
® @@ |@ @@ @@
Gl GGG
ClCRLRIEIRICIS

¢ TOMADOY ADAFTALCO DE: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5° y 9°. Ejemplo de preguntas saber 5°Llenguaje.
Bogota, mayc 2016
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ANEXO G. MODELO DE LISTA DE CHEQUEO PRUEBA DIAGNOSTICA
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ANEXO H. MODELO DE SECUENCIA DIDACTICA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMAMNAS

ESCUELA DE EDUCACION Universidsd
MAESTRIA EN PEDAGOGIA , Incuserial e
INSTRUMENTO DE INTERVENCION Santinder
rrgp s’ SECUENICIA DIDACTICA
IE PITIGUAQ SESION No 9
Titulo de la secuencia didactica:
EXPLORANDO EL MUNDO PE (AS IMAGENES Coll RENSAMENTO CRiTico
Sescion didactica: 9 MNomibre: La imagen fusnte de informacidn y aprendizaje
* Juguemos a actuar

L E: Piiguac | Sede: | H Tibuga Departamento: Santander Municipio: Mogotes
Area: Lenguaje Grades: 4= - 5° Docente responsable: Mariel J Pabon Rodriguez
Tema: Teatro Fecha: Tiempo previsto: | Z2h T. meal: |

Descripcidn de la secuencia
didactica:
Objetivo de aprendizaje:-

La secuencia diddctica pretende desarrallar 1as habilidades de pensamients orfico usando |3 imagen o &l lenguajs
iconico como detonante v fuente de andlisis pars |a comprension lectors

Lear diversos tipos de texio y comprendar los aspectos formales y concepiuales al interior de cada texto leido

Competencias

Estandares de competencia

Components: pragmatico

COMUMCATIVA,

GRADOD 4°

Comprendo diversos tipos de testo, ufilizando algunas
estrategias de busgueda, erganizacion y almacenamiento
de la informacion

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

& Da cwents de las estrategias discursivas pertinentes
y adecuadas sl proposiio de produccion de un texdo,
&n wna situscidn de comunicacion paricular

# Evalla la situscion implicita y explicits de | situacion
comunicativa

GRADO 5*

Interpreta el tono del discurso
de su interlocutor, a partir de las
caractzristicas de la voz. del
ritmo, de las pausas y de la
entonacion.

Recursos

Asume una postura oriica y respetucsa fremte a los
mensaies que ciroulan en su medio.

Comprende la diferencia de diversos espacios de expresion
oral. como la mesa redonda. el panel. & fomo v el debale.
atendiendo a su respectiva estructura.

Comprende &l sentido global de los mensajes, a partir
de la relacian entre la informacion explicta e implicita.

Video Beam, tv, imagenes, guia, colores, marcadores
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FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE INTERVENCION
SECUENCIA DIDACTICA

TE PITICUAD SESION No 3

T

Estrategias preinstruccionales:
Etapa de | Seiniciara con el anlisis de imagenes en donde se puede observar el afiche de una funcion de teatro, el director,

Inicio la hora de proyeccion y los personajes junto con el escenario de la historia.

¥

DIRIGDA POR: EDUWIN GUTIERREZ ‘=1,
TEATRI: LAVEGA _ HORA 50PN ===




. FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS - ;
| ESCUELA DE EDUCACION Vv i
j MAESTRIA EN PEDAGOGIA derile
INSTRUMENTO DE INTERVENCION Cartaader
A SECUENCIA DIDACTICA
IE PITIGUAD SESION Mo 9

_ ‘ q 1

y Dirigida por:

Benny y Valentina
lo3 huevos de Barreto

pascua Teatro: Tabuga

A .\ .
;Csil e el ilnlos de: I oba de feaio?

iDe gque crees que se frata la historia?
JEn queé lugar se llevara a cabo 1a obra?
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FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUC.H.CIIL'JLI Uikl

MAESTRIA EN PEDAGOGIA Induczrial de

INSTRUMENTO DE INTERVENCION Santander

SECUENCIA DIDACTICA
SESION Mo 9

E|||'1'.:_|i|:|-:: por dnderson Porra

Segnin el afiche, ;que titulo le pondrias a esta obra de teatro?

JOuiénes son los protagonistas de la obra?

Después de la actividad del anahsis de los afiches recordaremos algunos conceptos de las obras de teatro a
través de lluvia de ideas se establecera las nociones basicas v las caracteristicas.
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[E PITIGUAO

FACULTAD DE CIENCIAS HUMAMAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EM PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE INTERVENCION
SECUEMCIA DIDACTICA
SESION Mo 9
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[E PITIGUAQ SESION No 9

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE INTERVENCION
SECUENCIA DIDACTICA

Se ohservara el video de las obras de teatro que se anexa

Con preguntas insertadas sobre el video ohservado se establecera las super estructura de las obras de teatro
¢ Cue es una obra de teatro?

¢ En cuantos momentos se desarrolla una obra de teatro?

¢ Oué son actos en una obra de teatro?

Se consolida |as opiniones sobre el video y se establecera la superestructura de las obras de teatro realizando un
esquema de ideas.

Etapa de
cierre

Estrategias postinstruccionales:

Como actividad de cierre se leera la obra de teatro “La pobre ranita” se hard una pequefia dramatizacion de la
obra.




FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

ESCUELA DE EDUCACION Universidad
MAESTRIA EN PEDAGOGIA Indatzrial da
INSTRUMENTO DE INTERVENCION antancer
I‘l'mu.":I SE(IJEMC!A Dlllﬁﬂ'lﬂﬂ.
IE PITIGUAD SESION No 3
La pobie ranita

Ung rara ho guedods otopoda de uno paifo enfra los folcs do la
plonto acudtco.

Ranila: jAusls. ousiio! jHo puedo sali? jSavenme!
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IE PITIGUAOD SESION No 9

Los ranas constemadas no hocen noda y
siguen Norando.

El pez, valiéndose de su boca y sus alelas,

desprende a la ranita de la planfa
acuafica ¥ la leva a la orlla con kas
demads ranas.

Per ;ya ven que fue facilz Todo era
cosa de resolverse, de actuar, no de
auedarse ahi, lorando.

Las ranitas lo escuchan, le dan las
gracios ¥ rodean y abrazan a su
companernia gue se ha salvade.

Sevila, Fabean. (2008). Obrov de feafro infani. Recuperade en: hitps://books google.
com.co/bock: Tid=TIDNNxTgPkC Lpg=PAl4 Ldg=TEATRO*CRCIRFIMIC OHNFANTILL h
Isezd | FRio=X ReimliuIVPviHEPozh i-3 vsonepoge Lg=TEATR ORIOC REIRFIMICORID
IMFANTLE f=falks=

Después de realizada las interpretaciones de las escenas se analizara la superestructura de las obras de teatro,
los personajes y |a fematica.
1. Nombra los personajes de la obra
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2. ;En que espacios se desamolia la obra?
3. ;Cual crees que es el tema de la obra?
4. ;Qué tipo de obra teafral crees que es?
5. La obra tiene alguna relacion con |a realidad. Explica tu respuesta

Bibliografia | Reconocimiento de las estructuras de las obras de teatro
bty aprende colombiaaprends adn co/sites/default files/ naspublic/Contemdoz Aprender'G 2L ' menn L 02 Ul 105 mdex hiwl
hity:/(aprende colombiaaprende adu co/sies'default filss/'raspublie ContemdosAprender’G 2LSMSM L GO2 U0 L05.pdf

]denhﬁcmde 11pcr' de obras de iaatm

289



ANEXO |. GUIA DEL ESTUDIANTE

Titulo de la secuencia didactica:
Explorando el mundo de las imagenes con pensamiento critico

Sesion didactica: 7 Nombre: | | 3 imagen fuente de informacion y aprendizaje
a  Corto foro
I. E: Ptiguao Sede: Tdbuga Departamento: | Sant. | Municipio: Mogotes
Area: Lenguaje Grados: | 4°-5° Docente: Mariel J Pabdn Rodriguez
Tema: Tipos de argumentacion Fecha: Tiempo | 2h
Chjetivo de | Leer diversos tipos de texto y comprender los aspectos formales y conceptuales al interior de cada texto
aprendizaje: leido
GRADO 4° EVIDENCIAS DE AFPRENDIZAJE GRADO 5°

Interpreta el tono del
discurso de su
interlocutor, a partir
de las
czracteristicas de la
veoz, del ritmo, de las
pausas y de la
entonacion.

Asumc una postura critica y respetuosa frente a
los mensajes que circulan en su medio.

Comprende la diferencig de diverscs espacios
de expresion vial, comoe la mesd iedonda, el
panel, el foro y el dekate, atendiendo a su

respectiva estructura.

Comprende el sentido global de los mensajes, a partir
de la relacion entre la informacion explicita e implicita.

Recursos

Video Beam, tv, imagenes, guia, colores, marcadores

SITUACIONES COMUNICATIVAS ESTRUCTURADAS Y NO ESTRUCTURADAS

Situaciones comunicativas no estructuradas
Conversacion

Se da espontaneamente
cuando dos personas hablan
con sencillez y cordialidad
acerca de un tema.

El auditorio completo discute
un problema de manera
informal. Todos pueden

opinar libremente.

ZRLT
+x2-8

Es un intercambio de opiniones
e ideas en la que pueden
mostrarse desacuerdos de

respetuosa.

forma

Sitvaciones comunicativas estructuradas

Mesa redonda

Un grupo reducido de
personas expresa puntos

de vista diferentes
acerca de un tema.
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EL CORTO FORO

+ El'moderador abre el acto y anuncia el tema.

+ Presenta a los oradores y explica que después de la reunion oratoria el auditorio

serd invitado a participar.

En el momento de las preguntas, el moderador toma la palabra y explica
claramente las normas que se aplicaran, procurando motivar al auditoric y crear
un clima de confianza.

+ Las preguntas pueden hacerse por escrito o en forma oral.

+ Si algun oyente formula preguntas que perturben la reunidn el director debera

saberla cortar con habilidad y cortesia.” (Alban Alencar, 2007).

Moderador
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En tu cuaderno responde a las siguientes preguntas a medida que observes el cortometraje

1. ¢ Por qué los libros son fundamentales en la vida del sefior
Morris Lessmore?

2. ¢ Por qué los libros son representados como criaturas
animadas en la obra?

3. ¢, Qué significado tiene el cambio de blanco y negro a colores?

4. ¢ Por qué la biblioteca logra transformar la vida de los
personajes que la visitan?

5. ¢, Crees que los libros pueden cambiar la vida de una
persona? ;Por qué?
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ARGUMENTA TU RESPUESTA ¢ Por qué crees gue esta obra fue elegida
como el mejor cortometraje animado en los Premios Oscar 20127
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Argumenta: escoge 4 de los puntos para analizar el cortometraje y en la préxima clase se expondra
tus argumentaciones.

Personajes principales y secundarios de la pelicula.

Espacios en que se desarrolla la pelicula.

Temas tratados en la pelicula.

Escenas relevantes de la pelicula. Ensefianzas, semejanzas con la realidad, experiencias
significativas que se resaltan de la pelicula.

Situaciones comunicativas
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ANEXO J. ETAPA DE PREPARACION

ETAPA DE PREPARACION

No: 01 SESION 1 | CURSO: | Cuarto y quinto
INVESTIGADOR: Mariel Pab6n Rodriguez
LUGAR: IE Pitiguao 'SEDE H Tabuga

DIARIO DE CAMPO - TRANSCRIPCION VIDEO

MAESTRA: jBuenos dias! ESTUDIANTES: jBuenos dias!

MAESTRA: vamos a iniciar hoy la primera sesion de nuestra secuencia didactica, iniciamos con
la primera parte. “EXPLORANDO EL MUNDO DE LAS IMAGENES CON PENSAMIENTO
CRITICO”.

Vamos a analizar un mundo de imagenes pero con pensamiento critico. El objetivo de esta primera
sesibn es leer diversos tipos de texto y comprender los aspectos formales y conceptuales al interior
de cada texto leido. Una imagen es un texto también entonces la idea de ver una imagen es
comprender que nos quiere decir porque leer imagenes es un poco complicado hay pruebas saber
y pruebas PISA que cuando ponen imagenes los estudiantes no saben leerlas.

No saben cémo se lee una imagen piensan que es muy facil pero en realidad hay que tener ciertas

caracteristicas para poder leerlas la idea de esta secuencia didactica es aprender como leer
imagenes con un pensamiento critico de manera que ustedes en las pruebas saber se vean
reflejado que todas esas lecturas de imagenes nos va aprovechar para desarrollar ese
pensamiento y obtener unos mejores resultados.

REFLEXION :

Obijetivos o intenciones. Establecerlos para generar expectativas apropiadas en los estudiantes y
simultdneamente contextualizar el aprendizaje y dandole sentido tal como lo plantea Frida Diaz
en sus teorias.

Durante proceso de la lectura comprensiva es relevante para el aprendizaje puesto que al
reconocer los propositos de las actividades y tener clara la finalidad de estas “permite a los
alumnos formar criterios sobre qué se esperara de ellos durante y al término de una clase”?%®

DESCRIPCION

Se presentd a los estudiantes dos imagenes una policromatica (fondo del mar) y la otra
monocromatica (paisaje), con la imagen del fondo del mar iniciaron una lluvia de ideas; los
estudiantes observaron la imagen, detallaron y describieron las caracteristicas que en ella
observan. De igual manera se realiz6 con la imagen del paisaje monocromatico.

Esta lluvia de ideas estuvo dirigida hacia el concepto de la belleza, el color, la estética, las
emociones y adjetivos, las cuales se esquematizaron en un mapa de ideas, que permitié enlazar
con el cortometraje animado se proyecto.

DIARIO DE CAMPO - TRANSCRIPCION VIDEO

Resulta que nosotros vamos a hacer un andlisis de esas imagenes. Ustedes la ven aqui, esta esta
en papel pero esta (proyectada en el TV ) es una imagen en HD
Saben ¢,qué quiere decir HD? Que tiene full color se dice en inglés.

208 DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A. 2002, P. 152
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Entonces que pueden observar ustedes acerca de estas imagenes. Iniciemos con el fondo del
mar.

C1E: Que se ven los peces C3M: se ven plantas acuaticas Q3H: que se ven piedrecitas
como perlas

MAESTRA: es una formacion que se hace en el mar que se llama coral

C5C: Se ven varios colores

MAESTRA: ¢ qué mas podemos observar de la imagen?

CL1E: los peces estan sanos

MAESTRA: los peces nadan, estan sanos y vemos unas estructuras de colores que parecen
piedras preciosas que se llaman coral, podemos ver plantas acuaticas. ¢Por qué se le llaman
acuaticas?

ESTUDIANTES: porque viven en el agua

MAESTRA: nacen, crecen y se mueren en el agua; también podemos ver la imagen de los peces
que tienen muchos colores. ¢ Qué colores ven ahi?

Q6L: café Q7K Amarillo C1E Rojo, morado C4G rosado C6Y azul con amarillo
C3M azul con blanco

MAESTRA: entonces tenemos que hay muchos colores. El tener varios se le llama poli y el color
se le llama cromatico, entonces la palabra que me indica varios colores es policromatico.
Analicemos la segunda imagen, ya miraron muy bien la imagen a ver ¢qué quieres decir de la
imagen?

P1MC: hay arboles

MAESTRA: ahora vamos con cuarto otro que no sean los mismos.

C4G: hay montafas

MAESTRA: aqui en quinto

Q7K: que hay pasto

MAESTRA: alla en primerito que podemos observar.

P2ME, bocas cerradas primerito me piden la palabra la manito preguntona tiene que alzarse
P2ME: que hay agua

MAESTRA: no P2ME no hay agua, cuarto C5C

C5C: las nubes estan entre negras, blancas y gris

MAESTRA: todo esto hace parte del color que tiene las nubes, vamos con...ya le habia
preguntado a quien a cuarto vamos con quinto Q3H.Sé que todos quieren participar, pero toca por
turnos

Q3H: hay como un tornado

MAESTRA: parece que va a llover verdad entonces tornado o lluvia, primerito P4AF

P4AF: hay unos palos

MAESTRA: si que hacen parte de los arboles, pero ya escribimos arboles. Cuarto C1E

CL1E: el sol esta a punto de esconderse

MAESTRA: entonces vemos al sol, el atardecer y cuando empieza a ocultarse vemos un camino
qué en laimagen

primero P5E

P5E: que hay neblina en la montafia

MAESTRA: muy bien P5E, cuarto, que me puede decir C3M

C3M: que hay muchas cosas, pero tiene pocos colores

MAESTRA: que todas las imagenes y todas las cosas que podamos ver ahi estan en los tonos
negros, blancos y gris, entonces tienen una serie de colores, pocos colores, quinto Q6L

Q6L: que hay como arboles

MAESTRA: si arboles ya lo dijimos algo mas, bueno pasamos a cuarto hay algo mas que ustedes
vean ahi, C2V

C2V: el viento

MAESTRA: bien parece que estuviera haciendo un poco de viento.

Bueno ahora pilas con la siguiente pregunta, presten atencion la primera imagen tiene mucho color
y la segunda imagen tiene poco color, cuando hay una gama de color se le llama mono que seria
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uno, porque es una linea de color Unica, en este caso la linea de color ustedes me decian que
veian negras, blancas y grises, esa es una gama de los grises. Que ustedes lo ven negro, uno
mas claro y uno mucho mas claro, pero todos son la escala de los grises, cuando yo tengo un solo
color se le llama mono y color como se le dice cromatico, ésea que esta imagen se le llama
;cémo?

ESTUDIANTES: Policromatico

MAESTRA: porque poli significa

ESTUDIANTES: Muchos

MAESTRA: y ¢ esta imagen se le llama como?

ESTUDIANTES: mono cromatico

MAESTRA: porque tiene solamente una linea de color, en este caso es una linea de colores
grises, ahora pregunta preguntona. Me alzan la mano por favor, cuarto y quinto, primerito me
espera. En esta imagen, ¢qué sensacion les da a ustedes? no les estoy preguntando que hay en
la imagen, fijense la pregunta, ¢qué sensacion les da a ustedes cuando ven esta imagen, que
sienten cuando ven esta imagen?

C3M: que debemos cuidar el ambiente

MAESTRA: sentido de preservacion ya tenemos un sentimiento de cuidar y preservar

Q3H: un sentimiento de amor

P4AF: que da una sensacién de agarrar los peces

MAESTRA: muy bien P4AF una sensacién de agrado, haber cuarto

C1E: hay mucha sensacion de vida

MAESTRA: muy bien entonces esta imagen nos genero sentimientos ecoldgicos y un sentimiento
de amor, ustedes veian esa imagen y les daban una inspiracion de amor ¢,por quienes?
ESTUDIANTES: por los peces

MAESTRA: un sentimiento de agrado quiere decir cuando ustedes ven una imagen llena de color
a ustedes les agrada, les gusta y un sentimiento de vida, porque nosotros vemos que los peces
estan nadando que aun tienen vida, no se ven hermosos cuando los peces estan llenos de basura,
en el mar cuando se llena de basura, los peces no van a estar asi de contentos verdad, como
estarian los peces si estarian llenos de basura

ESTUDIANTES: tristes

MAESTRA: ahora que sentimiento les da esta imagen, que siente uno cuando ve una imagen asi
con esos colores, con todo lo que tiene, C6Y

C6Y: tristeza

MAESTRA: que otro sentimiento les inspira cuando ven una imagen asi con esos colores con lo
que tiene, cuando ustedes ven una imagen asi, ustedes salen de la casa y ven unaimagen asi en
el campo, porque ustedes viven en el campo y ven una imagen asi, ven un paisaje asi que sienten
Q3H

Q3H: me gusta el clima

MAESTRA: que les gusta, el clima asi entonces seria agrado, que dice Q6L

Q6L miedo

MAESTRA: pregunta ¢,por qué sentirias miedo?

Q6L porque va a hacer tormenta

MAESTRA: qué pasaria si va a hacer tormenta

los ESTUDIANTES: no podriamos ir a estudiar

MAESTRA: los rayos son muy peligrosos, a Q3H le agrada el clima asi, porque le gusta quedarse
en la cama durmiendo me imagino verdad

ESTUDIANTES: porque no va a trabajar

DESCRIPCION
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Se observo un cortometraje animado titulado: ALIKE

Cortometraje de animacidon codirigido por Rafa Cano Méndez y

dirigido por Daniel Martinez Lara.

En esta nueva iniciativa el equipo de Alike cuenta con la colaboracién

de exalumnos de Pepe-School Land asi como de nuestro director Luis

Arizaga Rico. Participan dos protagonistas en la historia, Copy y su hijo
Paste.Enlace de Pepe School Land: https://youtu.be/kQjitk32mGJQ

Se motivé al estudiante con las siguientes preguntas:

DIARIO DE CAMPO - TRANSCRIPCION

MAESTRA: a no va a jornalear, a entonces ese es el agrado. Ya tenemos el andlisis de esas dos
imagenes, vamos a guardar este mapa de ideas, este es un mapa porque tenemos por aqui, por
aqui, por aqui, palabras que nos dan una idea referente a una imagen. Ahora que vamos a ver,
vamos a ver un corto animado pero hay que mirarlo con mucho andlisis, con ojos como si
tuviéramos lupa abrimos los ojitos, nos colocamos las gafas y le colocamos cierre ala boca, cuarto
y quinto como si tuviéramos lupa para analizar todo lo que hay en esa imagen, listo por favor lea
la primera pregunta.

Q2l: ¢, Quiénes son los protagonistas de la historia?

MAESTRA: Una me la dice cuarto, la otra quinto y asi equitativamente. Q4C me va a decir uno,
Jquiénes son los protagonistas?

Q4C Copy

MAESTRA: dice ¢ quién era Copy? ESTUDIANTES: que era el nifio

muy bien y de cuarto

C5C: que el otro era pegar

MAESTRA: dice Paste que es pegar en inglés ¢Quién era Paste?

ESTUDIANTES: el papa

MAESTRA: entonces tenemos a Copy y Paste. ¢ DAnde ocurre la historia? Cuarto.

C2V, en una ciudad

MAESTRA ¢ que otro lugar?

ESTUDIANTES la historia ocurria en la escuela

MAESTRA: dice él veia en el letrero School, y ¢, School qué quiere decir?

C6Y: escuela

MAESTRA: muy bien la escuela.

Q3H la empresa

Maestra: trabajo, que es work, entonces tenemos, school que es escuela, work que es trabajo y
la ciudad que es country, que es ciudad en inglés, ¢ por qué creen ustedes que ese video tiene los
nombres en inglés?

ESTUDIANTES: porque los hicieron en una ciudad que utilizaban el lenguaje del inglés
MAESTRA: ahora, ¢qué sucede en la historia?, piensen por favor y me dicen que sucede en la
historia

Q3H: el nifio se enamoro del violinista por la musica que el tocaba

MAESTRA: le dice se enamor6 de la musica que creaba el violinista, y ¢ qué mas sucede en la
historia? C1E cuéntame

C1E: que el nifio siempre se queda viendo cémo es que tocaban y el papa nunca lo dejaba
MAESTRA: que nunca lo dejaba porque el nifio tenia que ir para la escuela y el papa para el
trabajo

Q6L el nifio cuando veia el violinista tocando lo dibujaba en la escuela, sino que no hacia era la
tarea

MAESTRA: no hacia la tarea por estar dibujando al violinista, ¢,él cémo hacia la tarea el nifio?
ESTUIANTES: con dibujos
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http://rafikisland.blogspot.com.es/
https://youtu.be/kQjtK32mGJQ

MAESTRA: que utilizaba en los dibujos

ESTUDIANTES: utilizaba colores

C3M: a él le gustaba hacer la tarea, pero dibujada

MAESTRA: el hacia la tarea pero dibujada, si vieron que el hizo el abecedario, pero como lo hizo,
dibujado, le hizo colorines, qjitos a la A, le hizo casas, 6sea le hizo decoracién, hizo la tarea, si y
estaba haciendo el abecedario, si, pero él le puso color, porque él queria ver el mundo con color,
el profesor le pedia que lo hiciera ¢ Como la tarea?

ESTUDIANTES: con lapiz

MAESTRA: ¢ el lapiz de qué color es?

ESTUDIANTES: negro, y él queria color.

¢, Qué otras cosas ustedes percibieron, que sucede en la historia?, dime Q4C

Q4C: que cuando Copy abrazaba al papa se volvia colorado

MAESTRA: cuando Copy abrazaba fuertemente asi como abrazo a Q2I, resulta que el cambiaba
de colores como Q2| que se me pone colorado, asi pasa cuando uno siente ese abrazo, verdad,
y uno dice huy alguien me esta abrazando que rico, y esa manera de sentir ese abrazo como se
veia el papa azul, y cuando el nifio no lo abrazaba grises, 6sea que era un mono cromatico y
cuando habia abrazo se volvia policromatica cambiaba de colores C5C ¢,qué mas?

C5C: un dia Copy fue al colegio y vio que el violinista ya no estaba

MAESTRA: Copy fue un dia a la escuela y se encontrd con una gran sorpresa, que en el parque
ya no estaba...  Quién?

Estudiantes: el violinista, y ¢ qué cara hizo Copy?

ESTUDIANTES: triste

MAESTRA: ¢ de qué color se puso Copy en ese momento?

ESTUDIANTES: gris

MAESTRA: dice como un poco gris, ¢ €l es de qué color?

ESTUDIANTES: amarillo- naranja, verde

MAESTRA: pero cuando él se ponia de un sentimiento de tristeza él se colocaba un poco gris 'y
cuando uno le pone al amarillo un poco gris se va a ver diferente. ¢Y qué mas podemos decir de
la historia Q5Y?

Q5Y: estaba era el papa, vio que él estaba triste porque no estaba el violinista

MAESTRA: Q1E entonces ¢ que hizo el papa porque lo vio triste?

Q1E: solt6 la maleta y empez6 a imitar el violinista

MAESTRA: la gente que pasaba, ¢qué creen ustedes que penso la gente que pasaba por ahi
viendo al sefior?

C6Y: que era loco

MAESTRA: no tenia instrumento, y se paré en el parque, simulando que tocaba el violin, pero
épor qué hizo eso Paste? Q7K

Q7K: para que el nifio sintiera alivio y alegria

MAESTRA: ¢ qué paso de una vez cuando el papé hizo su imitacion del violinista? haber C4G
C4G: se puso feliz Copy

MAESTRA: volviéndose feliz Copy ¢ qué paso con Paste?

C6Y: cambio de color

MAESTRA: dice quiere decir que el también empezo6 hacer feliz, entonces ya mas o menos
hicimos como un pequefio recuento de nuestra historia, ahora ¢,como son los protagonistas de la
historia?

C3M: Copy y Paste.

......... LA VIDEO CAMARA: SE DEJO DE GRABAR POR LA LLEGADA DE LA RECTORA Y
UNA VISITA DE MIEMBROS DE LA SECRETARIA DE EDUCACION ...

MAESTRA: ¢ Qué significado tienen los colores en la historia?

Q6L: el azul significaba amor

C6Y el naranja la alegria

QL1E: la gris tristeza, estrés

Q6L.: el verde, el prado era verde,
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MAESTRA: dice que era el Unico espacio de toda la ciudad que tenia color, porque el resto era
gris y el arbol era rojo o naranja y que significaba el naranja

ESTUDIANTES: responden alegria

MAESTRA: dice, entonces, ¢por qué al nifio le daba alegria cada vez que veia de cerca al arbol?
ESTUDIANTES: porque veia al violinista

MAESTRA: aparte del naranja, verde, azul, gris que otro

el alumno responde, café

MAESTRA: dice ¢donde estaba el café?

ESTUDIANTES: el arbol, la silla

MAESTRA: dice ¢,qué otra cosa era de café?

Q2I: el violin

MAESTRA: dice muy bien Q2I, ¢ habia otra cosa de color verde?,

ESTUDIANTES: responden el bolso del nifio

MAESTRA: pregunta ¢ de qué color eran los carros?

ESTUDIANTES: responden café

MAESTRA: ¢ de qué color era la maleta del sefior?

ESTUDIANTES: negra

MAESTRA: muy bien los que estuvieron pendientes de los colores. ¢(Qué diferencias y
semejanzas pudiste observar en los personajes de la historia, en que se parecian?, C6Y responde,
en que trabajaban y estudiaban

ESTUDIANTES: en los colores grises

MAESTRA: muy bien en los colores grises que la mayoria tenia, ¢ Quiénes eran los diferentes?
ESTUDIANTES: Copy y Paste

MAESTRA: dice, muy bien, porque ellos aln tenian color, alegria, amor, ellos todavia sentian eso,
por eso eran de los colores diferentes al gris, a los cafés, a los negros

¢ Cual es el motivo por el que a Copy le gustaba el violinista?

ESTUDIANTES: la musica

MAESTRA: ¢qué relacibn observas cuando cambian de color los personajes? ¢Cuando
cambiaban de color?

C2V: cuando el nifio abrazaba al papa

MAESTRA: dice, 6sea cuando hay amor cambia el color, cuando mas cambiaba el color
ESTUDIANTES: responden, cuando le daba tristeza el nifio cambiaba el color, ¢,cuél crees que es
el personaje mas importante y por qué?

C1E: Copy, porque, no le interesaba las cosas

MAESTRA: dice, muy bien, porque era el centro de atencion del papd y era el que giraba todo lo
que estaba sucediendo,

C3M porque él era el protagonista,

MAESTRA: dice muy bien él era el protagonista, el principal uno de los mas importantes, ¢ cuél
crees tu que seria el mensaje que nos deja ese video?

C5C que debemos querer mucho a los papas

MAESTRA: dice, muy bien, que debemos querer mucho a los papas, y de los papas deben querer
mucho a los hijos,

C3M de obedecer a los profesores

MAESTRA: dice, pero hay algo muy importante que se les esté olvidando, C6Y responde, el amor
MAESTRA: dice, que todo hay que hacerlo con amor, porque ante esa manera el mundo se vuelve
un mundo de color, y cuando uno no hace las cosas con amor el mundo se vuelve un mundo
aburrido. ¢ Cédmo dQ3Hjia ser la vida en esta ciudad?

ESTUDIANTES: feliz

MAESTRA: deberia ser feliz, estamos preguntando como deberia no como es, sabemos que es
triste, aburrida y estresada, ¢ Qué opinas del video?

ESTUDIANTES: que es muy bonito

C1E que nos debe dar ejemplo

MAESTRA: con el aprendemos, estamos hablando del video, como les parecié
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ESTUDIANTES: es una ensefianza para nosotros, ¢como crees que deberia ser la vida de la
gente de esa ciudad?

ESTUDIANTES: tener amor, tener alegria, carifio, felicidad, no estresarse, ¢ Qué hubieras hecho
tu en la situacion de Copy?

C1E como si yo fuera él buscaria las cosas de él no de otro

MAESTRA: muy bien, hay que seguir buscando los hilos del nudo, nadie le puede decir a uno no
suefie, porque el hecho de no sofiar nos hace que nuestro mundo se convierta en un mundo triste,
aburrido, sin sentido

C3M: podria ir a una escuela ensefien tocar violin

MAESTRA: muy bien por la intervencion.

Ahora vamos a acomodar un poco esas ideas acerca del video en un organizador grafico, el video
nos hablaba de sentimientos, nos hablaba de colores entonces vamos a organizar un poco esas
ideas. Vamos a hablar de las cosas que vimos en el video, resulta que nosotros en el video
empezamos a ver colores, y esos colores que significaban

Estudiante: sentimientos

MAESTRA: muy bien, los colores significaban sentimientos en la historia data de los colores y los
sentimientos nosotros teniamos ¢ En este corto qué se contaba?

ESTUDIANTES: una historia

MAESTRA: las historias estaban divididas como en el video

ESTUDIANTES: en partes

MAESTRA: muy bien en unas partes. Esas partes se llaman escenas, esas escenas que nosotros
vimos nos contaban la historia en el inicio, en el desarrollo y en el final pero en esas escenas
habia personas, ¢Cdmo se llamaban esas personas que hacian el proceso de contarnos la
historia?

ESTUDIANTES: los protagonistas

MAESTRA: aparte de tener imagenes, colores, sentimientos, todo eso se reflejaba atreves de las
imagenes, ahora todo esto los colores, sentimientos, imagenes, historias, escenas, protagonistas,
nos hicieron parte de lo que nosotros llamamos un cortometraje, ¢, Qué es un cortometraje?
ESTUDIANTES: es una historia pequefia

MAESTRA: muy bien, contada a través de imagenes pero también tiene ...

Q5Y sonido

MAESTRA: muy bien Q5Y, aparte de las imagenes también tiene sonido cuando el papa cambiaba
de colores habia un sonido peculiar para decir cambio de colores, cuando el nifio iba corriendo,
corriendo como loco la misica cambiaba de manera le pudiera ir al ritmo del nifio.

DESCRIPCION

Trabajaron con un compafiero y desarrollaron un didlogo acorde al fragmento del cortometraje
que se eligio.

El trabajo estuvo dirigido hacia elaboracion de un dialogo corto que permita usar expresiones que
den cuenta de la intencién del texto iconico del corto animado, es importante usar el tono y la
entonacion adecuada para dar sentido a la escena.

DIARIO DE CAMPO - TRANSCRIPCION

Ahora vamos hacer una actividad, que deben hacer , vamos escoger una escena, usted escoge
un compafiero, con el que usted va hacer la voz , uno de va hacer Copy y el otro va hacer de
Paste, vamos a idear un dialogo cortico de lo que pudiera estar diciendo Copy y de lo que pudiera
estar diciendo Paste, segln la escena que estamos viendo, busquen parejas, yo hago el ejemplo
con Q3H al final miren primero a ver que tienen que idear en ese dialogo una escena cortica vamos
a ver quién me hace espectacular esta escena listo , hagamonos en parejas, no tienen que hacer
acciones tienen que hablar, por ejemplo, cuando nifio vio al violinista y se regresé.

La maestra indica que a través de la dinamica de la papa esta caliente daremos el turno para
pasar hacer el juego de roles de la escena escogida. Se da un tiempo para que observen la escena
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nuevamente y la preparen finalizado el tiempo se escoge a la primera pareja que interpretara a
Copy y a Paste.

MAESTRA: muy bien pero la proxima vez me lo van a hacer sin pena vamos a ver donde. Pasa a
otros dos estudiantes a realizar la escena.

Los estudiantes realizan la escena dandole vida a los personajes a través de un dialogo inventado
por la pareja dando respuesta a lo que se observa en la secuencia de imagenes

MAESTRA: me tiene que hablar hay estas mujeres perdieron se quedaron mudas

La maestra MG entra para una firma un acta que envio la sefiora rectora, la maestra le indica a
los estudiantes que esperen un momentico. Una vez se retira la maestra inician de nuevo la
actividad.

MAESTRA: ay otra vez, discllpeme se desconfiguro (el televisor con la conexion HDMI)

C6Y dice, tome, tu mochila a estudiar, C6Y dice, chao hijo, y C5C dice chao papa

Ingresa al aula la sefiora Rectora para repartir unos dulcecitos a los estudiantes puesto que ese
dia visito la sede para dialogar con los docentes, estudiantes y los miembros del equipo de calidad
educativa de la secretaria de educacion. La maestra da autorizacién para comerse el dulcecito en
orden y sin dejar tirada la basurita.

MAESTRA: que grupo quiere iniciar primero el grupo de Q2lI inicia el dialogo, el de Q6L continua
en quinto, C2V continua en cuarto, Q4C continua, antepenultimo C6Y y de ultimo Q3H y yo.
Recuerden que hay que decir la expresion en el momento indicado.

La sefiora rectora les dice a los nifios recuerden que el papelito a donde va, los nifios les
responden en la papelera; hay que querer mucho la tierra no la podemos contaminar. Le pregunta
a la maestra que eran lo que iban hacer, ella le explica es que este es un corto animado y es una
sesion de la secuencia didactica para desarrollar habilidades de la lectura comprensiva literal,
inferencial de la lectura critica. En este mismo instante hacer un dialogo de una escena del
cortometraje convirtiendo las secuencias de imagenes en un conjunto de palabras que de forma
I6gica responda a la intencidn del texto.

Maestra: Q2I va empezar hagamos el ejemplo para mostrarle a la sefiora rectora.

Q2I donde esta como veré, Q1E dice ,uaauuu ,no me gusta melodia, Q2I dice, toma a la escuela,
toma a la escuela, Q1E dice, donde estamos, como me duele la espalda, chaoo papa ,y Q2I dice,
a dios hijo que te vaya bien, Q1E,

MAESTRA: dice hasta ahi estamos trabajando la expresion.

La rectora: a bueno le cambio las voces, ahi toca traerle al padre para que les ensefie mas que
cambien de voces, ya vino aqui o no.

Maestra: si ya vino, la rectora dice, es que el padre hace como cinco voces, lee, hace de todos los
personajes y le pone la voz, lo hizo bien y como hizo para saber lo que esta diciendo los
mufiequitos o ellos lo van inventando

MAESTRA: le explica el proceso de los nifios en esa sesion y que ya habiamos analizado todo el
corto analizamos todos los significados, es mudo pero analizamos todo el contexto entonces como
se analiz6 él sabe que es lo que va en la situacién.

La rectora: muy bien

ESTUDIANTES: si les gusto eso

ESTUDIANTES: si sefiora

la rectora les responde entonces me voy para que ustedes sigan trabajando

MAESTRA: muy bien lo hicieron mucho mejor, acuérdense que el papa habla un poco mas grueso
Jquién es el segundo grupo?

C3M dice, COPY vamonos todo, C1E dice, uaaauu, que melodia tan hermosa, C3M responde ,
métale, C1E responde, que, C3M responde, tu mochila, C1E responde , uy esto pesa mucho, C3M
responde , a Dios Copy, C1lE responde, a dios padre, que te vaya bien en el trabajo, C3M
responde, y a ti que te vaya bien en la escuela

MAESTRA: muy bien mejoraron ahora el siguiente grupo

MAESTRA: muy bien cada vez van mejorando los dialogos hay que hacer expresiones para subir
y bajar la voz.
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VIDEO DESCRIPCION

Finalizada la actividad hablaran de la apreciacion sobre las actividades desarrolladas y el trabajo
desarrollado por ellos mismos.

DIARIO DE CAMPO - TRANSCRIPCION

Ahora finalizado el corto, me van a decir cémo les parecié toda la actividad
P1M bonita

C2Vhermosa

C4G nos dio felicidad

C1Ees como un ejemplo para tener en los videos,

Q3H nos deja ensefianzas,

Q5Y nos demuestra que hay que querer a las demas personas
MAESTRA: escuchemos a

Q3H nos hace analizar las imadgenes con pensamiento critico

MAESTRA: muy bien, nos hace analizar las imagenes para tener pensamiento critico, muy bien
un aplauso para todos, damos por finalizada la sesién esperan sentaditos.

CATEGORIAS EMERGENTES

Rol del docente Objetivos o intenciones

Motivacion escolar

Escucha activa y asertiva

Rol del estudiante Participacion activa

Intensiones y objetivos

Juicios de valor

/Apreciaciones positivas

Codificacién dual Modelo verbal
Modelo pictérico
Niveles de lectura Nivel literal
Nivel inferencial
Nivel critico
Estrategias de ensefianza Activacién de conocimientos previos

Organizadores gréaficos

Preguntas insertadas

Juego de roles
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ANEXO K. PRUEBA DE LECTURA DE CIERRE

MAESTRIA EN PEDAGOGIA s o
INSTRUMENTO DE LA PROPUESTA LL% J|

PRUEBA DE LECTURA #2

OBIJETIVO DETERMINAR LOS NIVELES DE LECTURA QUE POSEEN LOS ESTUDIANTES CUARTO Y
QUINTO DE LA SEDE H TUBUGA FRENTE A UNA PRUEBA DE LECTURA ESTANDARIZADA

Responde las preguntas 1 a 5 de acuerdo con el siguiente texto

S Alth... maiana empiezo.

——a hacer ejercicio”

Las enfermedades del corazdn son 1a
principal causa de muerte en Medellin,

Tomado de: hrtpy//www.medellin.gov.co/iry/portal/ciudadanos?NavigationTarget=navurly//da84e01ab4e7532fcda9b0f11461beec

Pregunta 1

Segun el texto, la falta de ejercicio

A. previene el aumento de la presion.

disminuye las posibilidades de infarto.
aumenta el riesgo de muerte.
D. previene las enfermedades.

Pregunta 2

En el texto, la expresion corporal del joven representa

incomodidad.
B. angustia.
C. \isteza.

D. falta de interés.

e TOMADO Y ADAPTADO DF: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5° y 9°. Fjemplo de preguntas saber 5°l enguaje.
Bogota, mayo 2012 y 2013
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA
s |||H INSTRUMENTO DE LA PROPUESTA LL =y
PRUEBA DE LECTURA #2

Pregunta 3
En el afiche encontramos principalmente:
Advertencias y recomendaciones.
B. Descipciones y enumeraciones.
. Caracteristicas y ejemplos.
D. Datos y demostraciones.
Pregunta 4

En el afiche, la imagen de la Alcaldia de Medellin permite

A. identificar la persona que aparece en el afiche.

B. identificar quién dice iSi, como nol.

C. reconocer quienes pueden leer la campaiia.

D. reconocer a los promotores de la campaiia.
Pregunta 5

En el afiche, las expresiones "hacer ejercicio”, "sedentarismo” permiten hablar de
A. salud y enfermedad.

riesgo y vida.
C. televisién y muerte,

D. excusas y vida.

Responde las siguientes preguntas 6 a 9 de acuerdo con el siguiente texto
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o MAESTRIA EN PEDAGOGIA
L ’"H INSTRUMENTO DE LA PROPUESTA
PRUEBA DE LECTURA # 2

A ENREDAR LOS CUENTOS

Erase una vez una nifia que se llamaba Caperucita Amarilla.

iNo, Roja!

iAh!, si, Caperucita Roja. Su mama la llamé y le dijo: “Escucha, Caperucita
Verde...”

iQue no, Roja!

iAh!, si, Roja. “Ve a casa de tia Diomira a llevarle esta piel de patata”.

No: “Ve a casa de la abuelita a llevarle este pastel”.

Bien. La nifia se fue al bosque y se encontré a una jirafa.

iQue lio! Se encontrd al lobo, no a una jirafa.

Y €l lobo le preguntd; “éCuanto es seis por ocho?”,

iQué va! El lobo le pregunto: “éAdonde vas?”,

Tienes razon. Y Caperucita Negra respondio...

iEra Caperucita Roja, Roja, Roja!

Si, y respondié: “Voy al mercado a comprar salsa de tomate”.

iQué val: “Voy a casa de la abuelita, que estd enferma, pero no recuerdo el
camino”.

Exacto. Y el caballo dijo...

¢Qué caballo? Era un lobo.

Seguro. Y dijo: “Toma el tranvia nimero setenta y cinco, baja en la plaza de
la Catedral, tuerce a la derecha, y encontraras tres peldafios y una moneda
en el suelo; deja los tres peldanos, recoge la moneda y cémprate un chicle”.
Tl no sabes explicar cuentos en absoluto, abuelo. Los enredas todos. Pero no
importa, éme compras un chicle?

Bueno: toma la moneda.

Y el abuelo siguio leyendo el periodico.

Tomado de: Rodari, Gianni. (2002). Cuentos por teléfono. Barcelona: Editorial Juventud.

Pregunta &
Los otros nombres que le da el abuelo a Caperucita Roja son:

Caperucita Amarilla, Caperucita Verde y Caperucita Negra.
tia Diomira, Caperucita Negra y Caperucita Verde,
Caperucita Verde, Caperucita Rosada y Caperucita Negra.
tia Diomira, Caperucita Amarilla y jirafa.

oNnwp

TOMADO Y ADAPTADO DE: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5% y 9°. Ejemplo de preguntas saber 5°Lenguaje.
Bogota, mayo 2012 y 2013

306




e | ) MAESTRIA EN PEDAGOGIA .
it e I"H INSTRUMENTO DE LA PROPUESTA LL“,:',J
L= PRUEBA DE LECTURA # 2 «—J

Pregunta 7

En Ia historia participan

el abuelo y el (1a) nieto(a).

el (1a) nieto(a) y Caperucita Roja.
Caperucita Amarilla y |a tia Diomira.
la tia Diomira y el abuelo.

onmp»

Pregunta 8

La intencidn del abuelo al narrar el cuento es

mentirie a su nieto 0 a su nieta sobre |a historia de Caperucita Roja.
contar la historia de Caperucita Roja de una manera diferente,
darle una moneda a su nieto o a su nieta para comprar chicles.
sefialar el camino para llegar a la plaza de la Catedral en tranvia.

oOnNhwPp

Pregunta 9

El titulo del texto anterior es:

Caperucita Roja
Cuentos por teléfono
A enredar los cuentos
Caperucita Amarilla

eHE >

Ya terminaste de responder todas las
preguntas.

iMuchas graciasl

¢ TOMADO Y ADAPTADO DE: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5° y 9°. Ejemplo de preguntas saber 5°Lenguaje.
Bogota, mayo 2012 y 2013
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA
[] H INSTRUMENTO DE LA FROPUESTA
DA PRUEBA DE LECTURA # 2

Irdustrial de:

HOJA DE RESPUESTA PRUEBA DE CIERRE
INSTITUCION EDUCATIVA PITIGUAO
SEDE H TUBUGA

Nombre: Apellidos:

Grado: Cuarto Quinto

ABOD
QRO D
ABOD
QOO0
A®OD
A®C0
ABOD
AROD
APOD

D o =~ O N AW N -
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ANEXO L. RUBRICA DE PRUEBA DE LECTURA DE CIERRE

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
RUBRICA- PRUEBA ESTANDARIZADA

conico._(D3 NIVEL: 4Y 5
NIVEL DE COMPONENTE COMPETENCIA No. RTA
DESEMPERNO ICOMUNICATIVAICORRECTA
AVANZADO Semantico Lectura 2 D
Recupera informacion explicita en el contenido del texto. /
AVANZADO Sintactico Lectura 4 D
Da cuenta del uso y la funcién que cumplen algunas marcas textuales en la configuracion del )(
sentido.
AVANZADO Semantico Lectura 7 A
Recupera informacion explicita en el contenido del texto. v
SATISFACTORIO | Semantico Lectura 1 C
Recupera informacién explicita en el contenido del texto. d
SATISFACTORIO | Sintactico Lectura 3 A
Reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos que lee. i/
SATISFACTORIO | Semantico Lectura 5 A
Recupera informacion implicita en el contenido del texto. V]
SATISFACTORIO | Pragmatico Lectura 8 B
Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacién que subyace en un texto. v’
SATISFACTORIO | Semantico Lectura 9 c /
Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
MINIMO Semantico Lectura 6 A /
Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

<% TOMADO Y ADAPTADO DE: cuadernillo de prueba, saber 3°, 5° y 9°. Ejemplo de preguntas saber 5°Lenguaje. Bogotd, mavo 2012-2013
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ANEXO M. CERTIFICADO DE CAPACITACION DE NIH

i| Certificado de finalizacién

#| La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de los Institutos

Nacionales de Salud (NIH) certifica que MARIEL JOHANNA PABON
P P RODRIGUEZ ha finalizado con éxito el curso de capacitacién de NIH a

través de Internet “Proteccién de los participantes humanos de la
| investigacion”,

Fecha de finalizacién: 03/12/2018

b Numero de certificacion: 391949
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