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RESUMEN
TITULO*:

ENTRENAMIENTO METODOLOGICO CONJUNTO: ESTRATEGIA PARA LA
GENERACION DE DISCUSION Y DE FORMACION DIDACTICA EN LA
COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL CON DOCENTES DE LENGUA
CASTELLANA DEL INSTITUTO INTEGRADO JORGE ELIECER

AUTOR**:  Jullie Andrea Arguello Vera
Ruth Stella Florez Sanchez
Zulay Ledn Vasquez
Karina Natalia Salazar Nifio

PALABRAS CLAVES:
Formacion Docente, Diagnoéstico, Secuencias Didacticas, Calidad,
Competencias, Lenguaje.

CONTENIDO:

Los sistemas educativos y por ende las Instituciones de formacién fueron creadas
para responder a los desafios y necesidades del estudiantado tomando como base
el contexto donde se encuentra inmerso. Por tal motivo, se presenta una propuesta
pedagdgica de formacion docente para la ensefianza de la Lengua Castellana en el
Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan basado en el programa desarrollado por el
Ministerio de Educacién de Cuba por medio del Entrenamiento Metodolégico
Conjunto a partir de secuencias didacticas sobre la comprension y produccion de
textos que son viables para ser trabajadas en el aula de clase.

De acuerdo a lo anterior, la propuesta pedagogica de formacion docente consta de
cuatro fases. En primer lugar, un diagnéstico donde se identifican los problemas
educativos mas primordiales de acuerdo con el analisis e interpretacion de las
Pruebas Saber, test de comprension lectora y produccién escrita, cuestionario a la
docente titular del area, plan de area de lengua castellana y finalmente el plan de
mejoramiento de la Institucion Educativa. En segundo lugar, la demostracion que
hace referencia al disefio de secuencias didacticas modeladas por el grupo
orientador a partir de talleres que se desarrollan a través de jornadas pedagogicas.
En tercer lugar, el control a partir del cual se examina la correspondencia entre lo
presentado en el diagndstico con relacién al disefio y la implementacién de las
secuencias didacticas realizadas por los docentes en el aula. Por dltimo, la
evaluacion donde el docente revisa el proceso que ha llevado a cabo durante el
entrenamiento para determinar el aprendizaje alcanzado por el mismo y entre el
colectivo de trabajo del &rea de Lengua Castellana de la Institucion Educativa.

*Proyecto de grado
** Facultad Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora; Sonia Gomez Benitez
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RESUMME
TITLE *:

TRAINING METHODOLOGICAL JOINT STRATEGY FOR THE
GENERATION OF DISCUSSION AND TRAINING OF LEARNING IN THE
UNDERSTANDING AND TEXTUAL PRODUCTION WITH LANGUAGE
TEACHER’S INSTITUTE OF INTEGRATED JORGE ELIECER

AUTHOR **: Jullie Andrea Arguello Vera
Ruth Stella Florez Sanchez
Zulay Leo6n Vasquez
Karina Natalia Salazar Nifio

KEY WORDS:
Educational Formation, Diagnosis, Didactic Sequences, Quality,
Competitions, Language.

CONTENT:

The educative systems and therefore the Institutions of formation were created to
respond to the challenges and necessities of the students one taking as it bases the
context where it is immersed. By such reason, a pedagogical proposal of educational
formation for the education of the Castilian Language in the Integrated Institute
appears Jorge Eliécer Gaitan based on the program developed by the Ministry of
Education of Cuba by means of the joint methodologic training as of didactic
sequences on the understanding and text production that is viable to be worked in
the class classroom.

According to the previous thing, the pedagogical proposal of educational formation
consists of four phases. In the first place a diagnosis where the more fundamental
educative problems in agreement with the analysis and interpretation of the Test are
identified To know, test of reading understanding and written production,
gquestionnaire to the educational holder of the area, plan of area of Castilian
language and finally the plan of improvement of the Educative Institution. Secondly,
it is the demonstration that makes reference to the design of didactic sequences
modeled by the orientation group from factories that are developed through
pedagogical days. Thirdly, the control from as is examined the correspondence
between presented/displayed in the diagnosis with relation to the design and the
implementation of the didactic sequences made by the educational ones in the
classroom. By | complete it, the evaluation where the educational one reviews the
process that has carried out during the training to determine the learning reached
about the same one and between the groups of work of the area of Castilian
Language of the Educative Institution.

* Project of degree
** Faculty Human Sciences. School of Education. Director: Sonia Gomez Benitez



INTRODUCCION

El Ministerio de Educacion Nacional a partir de la Ley 115 o Ley General de
Educacién establece el programa de la calidad de la educacién con base en
los lineamientos curriculares, estandares y las Pruebas Saber para que las
Instituciones Educativas establezcan planes de mejoramiento. Lo anterior,
surge debido a los cambios sociales, econdmicos, culturales, cientificos,
ambientales y tecnologicos del mundo contemporaneo exigiendo que la
Institucidon Educativa no solo aporte conocimientos e informacion, sino
también permita favorecer el desarrollo de competencias, habilidades y
destrezas que apunten al mejoramiento de la calidad de vida de las personas
y del entorno donde se encuentran inmersos.

Con base en lo anterior, se realiz6 un acompafiamiento al Instituto Integrado
Jorge Eliécer Gaitan en el 2007 con el propdsito de analizar e interpretar los
siguientes documentos: Proyecto Educativo Institucional, Plan de
mejoramiento, Pruebas Saber de 2005 en los grados quinto y noveno y Plan
de &rea a la luz de la politica de calidad del MEN.

De acuerdo a la informacién recopilada se detecté el problema en la
Institucidon el cual es la falta de una estrategia que genere espacios para la
discusiéon y formacién en didactica de la comprension y produccién textual
con los docentes de lengua castellana. Por esta razén, se procedié a
ejecutar la segunda fase de la investigacion accion denominada operativa, en
el cual se planifico las acciones que permitieron proponer situaciones de
mejoramiento mediante el disefio de una propuesta de formacion docente.

De este modo, el objetivo del presente trabajo es formular una propuesta
para la generacion de espacios de discusion y formacion en didactica de la
comprension y produccion textual con docentes de lengua castellana del
Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan. Dicha propuesta se realiza teniendo
como eje central la estrategia implementada por el Ministerio de Educacion
Nacional de Cuba denominada Entrenamiento Metodologico Conjunto que se
desarrolla a partir de cuatro fases: el diagndstico, la demostracion, el control
y la evaluacion.

Finalmente, el disefio de secuencias didacticas por parte del grupo
coordinador estuvo basado en el contexto socio-cultural en el cual se
desenvuelven los estudiantes de la institucién educativa, ya que no solo era
suficiente conocer sus preferencias, actitudes, puntos de vista y estilo de vida
sino también conocer sus procesos, habilidades y capacidades cognitivas
que les permitieran apropiarse de su realidad y propiciar nuevos entornos de
aprendizaje.
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1. DIAGNOSTICO DEL INSTITUTO INTEGRADO JORGE ELIECER
GAITAN

Dentro del contexto de las politicas educativas colombianas, la institucion
empieza a ser concebida como una unidad de analisis e intervencién al
buscar alternativas para evaluarla desde el desempefio de los estudiantes
en la solucion de pruebas (como las Pruebas Saber) que involucran las
distintas areas del conocimiento. De esta manera es posible conocer las
debilidades vy fortalezas de la institucion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje; ante esta vision, se hallan oportunidades de superar dichas
falencias a partir de la formulacion de unos parametros materializados en
documentos como los Lineamientos Curriculares y los Estandares
Basicos de Competencias para lograr la mejora de la calidad académica a
partir del trabajo educativo por competencias en todas las areas del
conocimiento.

Desde esta perspectiva, se justifica el diagndstico que se presenta en este
documento al analizar e interpretar el quehacer pedagdgico del Instituto
Integrado Jorge Eliécer Gaitan llevado a cabo durante el primer semestre
del 2007. Se contempla como propdsito reconocer fortalezas y
debilidades en las competencias comunicativas desde la comprensidn
lectora y la produccién escrita, para asi contribuir en el trabajo sobre las
debilidades mas preponderantes con base en las fortalezas durante el
desarrollo de una propuesta.

A través de la realizacion del andlisis e interpretaciéon de las Pruebas
Saber del afio 2005, se profundizé en la interpretacion de los resultados
del area de lenguaje para al final precisar en algunas recomendaciones
generales. Este trabajo se dio a conocer en un taller dirigido a los
docentes de secundaria (jornada de la mafiana) para propiciar un espacio
de discusiéon y reflexion que les permitiera avanzar en los aspectos a
mejorar con respecto al area de Lengua Castellana. A partir de éste se
logré generar expectativas en cuanto al ejercicio de la interrogacion de
textos y la planeacion de estrategias curriculares, pedagogicas Yy
evaluativas en todas las areas por parte de los docentes. Luego, se llevo a
cabo el analisis del plan de mejoramiento al cual se le aplico tres aspectos:
marco tedrico, analisis y recomendaciones, teniendo como base la Guia de
Autoevaluacion para el Mejoramiento Institucional propuesta por el Ministerio
de Educacion Nacional. Estos aspectos fueron aplicados a cada uno de los
items que la institucion educativa traz6 en su plan (Caracterizacion, Plan de
accion y Evaluacion).
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Otro de los ejercicios que se llevo a cabo es el andlisis del plan de area de
lengua castellana, a partir de lo que se propone en los Lineamientos
Curriculares y Estandares del area, en la Ley General de Educacion, la
conceptualizaciéon de transversalidad y la adecuacién de la Guia de
Autoevaluacion para el Mejoramiento Institucional. Este ejercicio permitio
tener una vision con respecto al trabajo que se desarrolla en esta area.
Ademas se identifico al instituto gracias a la informacion encontrada en el
Proyecto Educativo Institucional con relacion al contexto externo e interno,
mision, vision y perfil del estudiante para reconocer la pertinencia de estos
elementos para el trabajo a desarrollar en el aula.

La revision de los documentos anteriormente mencionados permitié tener
un panorama general de lo que acontece en la institucion, de los
propositos educativos y del desarrollo curricular que reflejan una
concepcién de educacion que subyace en las practicas educativas. Desde
las préacticas educativas se empez6 un proceso de exploracion de los
estudiantes de educacion basica secundaria para seleccionar finalmente
en el grado 7-1. En éste se realiz6 la observacion de las clases de lengua
castellana por medio de la sistematizacién de los diarios de campo, de la
aplicacion del test de comprensiéon lectora y produccién escrita a los
estudiantes para tener un conocimiento general de los mismos y detectar
las afinidades en el grupo, las fortalezas y debilidades con respecto a los
niveles de lectura y a las competencias (textual y pragmatica) en la
escritura. Finalmente se realiz6 la adaptacion de un diagndstico a la
maestra titular del area de lengua castellana para conocer mejor el trabajo
escolar desarrollado en el aula.

En conclusién, la realizacion del diagndstico ademas de constituirse en el
punto de partida para presentar una propuesta para el area de lengua
castellana a partir de las conclusiones que arrojé el analisis e
interpretacion de la informacion recolectada durante esta primera fase, es
un indicio de la investigacién educativa que permite la realizacién de la
autoevaluacion por parte de la institucién en la que no solo se reconozcan
los aspectos que desfavorecen la calidad del proceso de ensefanza-
aprendizaje sino que a partir de este ejercicio se viabilicen estrategias
para contrarrestar este hecho y asi lograr el desarrollo de procesos
cognitivos, socio afectivos y comunicativos que permitan formar personas
autbnomas que desde sus formas de pensar, sentir y ver el mundo
contribuyan al beneficio del mismo.
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1. 1,CARACTERIZACION DEL INSTITUTO INTEGRADO JORGE
ELIECER GAITAN

La caracterizaciéon contempla la descripcién del contexto externo e interno,
junto con la misién, vision y perfil del estudiante que aparecen en el Proyecto
Educativo Institucional, cuyo fin es conocer la realidad educativa del mismo
para identificar las caracteristicas del entorno, de la comunidad educativa y
las condiciones fisicas existentes que son relevantes para determinar los
niveles de viabilidad de cualquier accion dentro de la institucion.

1.1.1 Contexto Externo: Barrio Gaitan.

El Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan es una entidad de caracter oficial
que ofrece los niveles de pre-escolar, basica primaria, basica secundaria y
educacion media, mixto, cuya modalidad es bachillerato académico. Se
encuentra ubicado en la calle 16 N° 9- 54 del barrio Gaitan, en el cual habita
la mayoria de los estudiantes.

El Instituto Jorge Eliécer Gaitan se encuentra ubicado en uno de los sectores
mas tradicionales de Bucaramanga: el barrio Gaitan. Este barrio
corresponde a la comuna 4 localizada al noroccidente de la ciudad,
antiguamente llamada Quinta Estrella (1938); siete afios después recibio el
nombre de Nueva Granada. En este tiempo se cre6 el primer colegio que
recibio el mismo nombre. Actualmente, los barrios que estan a su alrededor
son La Gloria, Tres estrellas y Granjas de Palo Negro. El sector se
caracteriza por la gran cantidad de talleres de mecéanica (23), pequefias
fabricas de confecciones y una plaza que se ubica en los andenes y en los
extremos de las vias, en la cual se vende frutas, verduras, viveres y otros
productos como ropa, accesorios, zapatos y cacharros. Sus habitantes no
cuentan con ingresos estables porque son de muy bajos recursos
econdémicos, por lo tanto, trabajan en el sector informal (vendedores
ambulantes, zapateros, chatarreros, comerciantes, ayudantes de
construccion y talleres de mecanica). Como consecuencia de los bajos
ingresos, la mayoria de familias viven en arriendo de casa o habitaciones que
algunas de ellas no cuentan con los servicios publicos completos. En estas
familias hay entre 3 o 6 hijos en los que algunos viven con ambos padres,
solo con la mama& o en otros casos, abuelos, tios y otros acudientes
(madrastra- padrastro). Existe un bajo nivel de escolaridad alcanzado solo
hasta la primaria en la mayoria de padres de familia.
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En el barrio existe una parroquia llamada San Roque donde se concentra la
mayoria de las familias para celebrar la fiesta de San Roque, la Semana
Santa y la fiesta de la Virgen de Fatima. Ademas, el barrio Gaitan cuenta
con la junta de accién comunal que ha promovido la construccion de dos
canchas de baloncesto, una de microfatbol y el arreglo de un pequefio
parque. En la comunidad existen problemas de seguridad debido a los robos
qgue se hacen dentro del barrio, la conformacion de pandillas juveniles y el
consumo de sustancias psicoactivas por parte de jovenes en lugares
publicos. Debido a estas pandillas se han presentado asesinatos de jévenes,
heridos con elementos corto-punzantes y amenazas de muerte. Aunado a
esto, se presenta una situacion de contaminacién por la basura regada en los
andenes por parte de los indigentes que deambulan por el lugar.

Cabe sefialar las precarias condiciones socioeconémicas, culturales y
ambientales del entorno en el que se encuentra ubicado el instituto, que se
convierten en un indicador de la realidad en la que se encuentran los
habitantes de este sector y que es necesario tenerla presente para el
desarrollo institucional y para atender a esos requerimientos desde una
propuesta pedagdgica que logre posibilitar acciones que permitan el
cumplimiento de la funcién social que tiene la escuela: formar integralmente
a las personas. Esta es la pertinencia del reconocimiento de las
caracteristicas del entorno para generar la reflexiébn y construcciéon de las
personas a las que se estan formando y de los miembros de la comunidad
educativa.

1.1.2 Contexto Interno: Descripcién Planta Fisica.

1.1.2.1 Planta Fisica.

La institucion educativa cuenta con trece aulas de clase con espacios
amplios, buena ventilacion y en un estado deteriorable por el uso y la falta
de mantenimiento. Cada aula esta dotada del material basico para el
desarrollo de las clases como un tablero acrilico, una mesa y sillas que se
encuentran estropeadas por el tiempo y el mal uso que los estudiantes
dan a las mismas. Determinadas aulas de clase que se encuentran en el
segundo piso no cuentan con la parte eléctrica como es la toma de
corriente y los fluorescentes para iluminar el aula, también el techo tiene
algunas goteras. Los salones en general no cuentan con alguna
decoracion que ayude a la formacion de los estudiantes.

19



Los estudiantes de la secundaria asisten al aula de Informatica dos veces
por semana. Cuentan con un televisor y 18 computadores, de los cuales
cinco de ellos se encuentran en mantenimiento. En cada equipo los
estudiantes se ubican por parejas o trios para desarrollar el trabajo de la
clase. Ademas los estudiantes cuentan con un aula de tecnologia que esta
dotada de dos computadores, ventiladores, estantes, utensilios de aseo,
un armario, ocho mesas amplias con sus respectivas sillas y material
didactico como: caja de electricidad, caja de mecénica, caja de electrénica
y herramientas basicas (corte, golpe, medicién, trazo, martillo,
destornilladores, etc.). Al aula de tecnologia asisten dos veces por
semana.

El instituto cuenta con una biblioteca denominada “Tomas Vargas Osorio”
la cual no se encuentra al servicio de los estudiantes debido a la falta de
mobiliario y una persona encargada de cuidar el espacio. También, la
Institucién cuenta con un laboratorio de ciencias que esta conformado por
cuatro mesones, sillas y dos armarios. Los docentes pocas veces utilizan
estd aula por la falta de materiales basicos para el desarrollo de las
sesiones.

Existe una cafeteria que esta contigua a la sala de tecnologia donde se
vende toda clase de comida. Como lugar de recreacion tiene dos canchas
(una de fatbol en arena y la otra estd adaptada para jugar microfatbol,
baloncesto y voleibol). Del mismo modo, disfrutan de un kiosco y zonas
verdes. Ademas poseen bafios exclusivos para los y las estudiantes, los
cuales no cuentan con una buena infraestructura, razon por la cual la
bateria de los bafios de los hombres se encuentra deteriorada. En
ocasiones hay presencia de malos olores tanto en los bafios de las
mujeres como en el de los hombres por la falta de aseo. Fuera de los
bafios de los hombres se encuentran los lavamanos los cuales la mayoria
de los estudiantes hacen uso de los mismos.

Los docentes cuentan con una cafeteria exclusiva, la cual es un sitio
aseado. Alli se encuentra un bafio, una nevera, una cafetera, un
lavaplatos y un armario. También hay una sala de profesores amplia que
cuenta con los escritorios, sillas, tablero acrilico y mobiliarios. Los
escritorios estan ubicados en mesa redonda y a cada docente le
corresponde uno.

La parte administrativa tiene un salon amplio el cual esta divido en tres
partes. En una de ellas esta la secretaria de la institucion que cuenta con
tres mesas, tres sillas, dos armarios y dos computadores. En la otra parte
esta la coordinadora de la institucién quien cuenta con dos armarios sillas
y un escritorio. Seguido a ella, esta el rector de la institucion que cuenta
con un escritorio, sillas y dos stands.
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Por ultimo, en cuanto a la infraestructura del instituto se puede decir que
se encuentra deteriorada por el uso, ademas de contar con los elementos
basicos para el desarrollo de las clases (salén, pupitres y tablero) pues se
carece de recursos didacticos, audiovisuales, dotaciones y
mantenimiento del inmobiliario para su conservacion. Se sefiala la
importancia de estos elementos que contribuyen a la ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes.

1.1.2.2 Ambiente institucional

En cuanto al ambiente institucional, la entrada de los estudiantes es a las
6:15 a.m.; existe un docente encargado de la disciplina por dia que los
espera en la puerta hasta las 6:30 a.m. aun cuando se les permite entrar
incluso después de las 7:30 a.m. debido a que como lo comenta un profesor
“los estudiantes vienen al colegio por su propia cuenta; sus padres salen
desde temprano a trabajar y los dejan solos en la casa, asi como también
existen estudiantes que vienen caminando desde muy lejos y se demoran en
llegar y otros vienen sin desayunar; entonces cOmo se les va a cerrar la
puerta en estas condiciones.” Por otra parte, los estudiantes tienen un
receso de actividades de 15 minutos, a las 8:00 a.m., en las que se dedican
a hablar, a comprar en la cafeteria, a caminar y jugar en la cancha, que no
esta estipulado por las directivas; el descanso estd programado desde las
9:15 a 9:45 a.m., sin embargo, cinco minutos antes, los estudiantes solicitan
la salida para realizar las actividades que se mencionaron anteriormente.
También entre el cambio de hora de clase los estudiantes se salen del salén
mientras el profesor llega y algunos deciden quedarse afuera y no asistir a la
clase sentandose incluso en frente del salén a hablar con otros comparieros.

Algunos estudiantes utilizan el uniforme de acuerdo a sus gustos personales,
las mujeres se desabrochan el botébn y mantienen el cierre abierto del
uniforme de diario y los varones utilizan la camisa por fuera o colgada en sus
hombros. Ademas el uniforme de Educacion Fisica es utilizado con tenis
deportivos de distintos colores sobre todo por los hombres. Estos uniformes
los utilizan indistintamente sin tener en cuenta el horario de clase. Otros
estudiantes asisten en ropa particular aunque son muy pocos.

Cuando los estudiantes incumplen algunos de los compromisos (asistencia
puntual a clase, respeto entre compafieros, no portar arma corto punzante)
deben ir a coordinacion y firmar un compromiso con el nombre y el grado al
gue pertenecen y expresar oralmente el compromiso que deben cumplir.

Esto evidencia la falta de acuerdos que existe en la comunidad educativa, ya
que en el manual de convivencia aparecen contempladas las normas para
cada uno de los miembros de la institucién educativa, asi como sanciones
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con respecto al incumplimiento de lo sefialado en el mismo manual. Pero en
el ambiente de la institucién las normas se incumplen al ser cambiadas por
uno de los miembros de la comunidad sin previo acuerdo, solo con la
realizacion de las acciones que se consideran son las que deben hacerse
segun intereses particulares. Se ha Llegado incluso a flexibilizar
excesivamente el caracter normativo dentro de la institucion. Por eso, la
importancia de revisar y acordar pactos con la participacion de toda la
comunidad educativa que les permitan mantener una ambiente institucional
propicio para el desarrollo de los procesos educativos.

A continuacion se presenta la mision y la vision que aparece en el Proyecto
Educativo Institucional del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan.

1.1.3 Misién

El Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan, con una trayectoria de 30 afios
en Educacion Basica Primaria y en proceso de la Basica Secundaria y
Media, tiene como misién promover y orientar el desarrollo integral de los
estudiantes sin distingo de origen, raza, religiéon o condicion social, donde
el nivel preescolar, basica primaria y secundaria hasta la educacion
media, fundamenta en los valores éticos, sociales, cognitivos y
creativos, bajo parametros curriculares que permitan crecer como seres
humanos, proyectarse a sus familias y ser utiles a la sociedad en la cual
interactian, comprometiéndose con el pleno desarrollo de la comunidad a la
cual pertenecen *.

1.1.4 Vision.

Los estudiantes de los proximos afios del Instituto Integrado Jorge Eliécer
Gaitan, seran lideres en la comunidad, ademas reflejaran los valores
como el respeto a la vida y valores humanos: se proyecta tener completo
el ciclo de educacion basica y media para lo cual contaremos con una
planta fisica amplia, laboratorios y talleres especialmente dotados,
como también con talentos humanos, formando un nuevo ciudadano
con mayores niveles de autonomia, participacion y de tolerancia que sea
capaz de garantizar una convivencia pacifica y un mejoramiento
significativo de su calidad de vida, orientado al area comercial,
convirtiéndose la Institucién en un polo de desarrollo de la comunidad 2.

! Proyecto Educativo Institucional Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan. Bucaramanga. 2007. p. 15.
2 ,
Ibid, p. 15.
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Con respecto a la mision y la visibn es necesario tener en cuenta lo
contemplado en el articulo 5° de la Ley 115 de educacion ( los fines de la
educacién), ya que, estos paradmetros segun el Ministerio de Educacion
Nacional, aluden a que la institucion debe responder a las exigencias,
necesidades y requerimientos especificos de la comunidad educativa. De
esta manera, se utilizan como herramientas que se adaptan a la realidad de
la institucion para articularlas con la formacién que ésta propende. Por lo
tanto, es pertinente que los fines estén acordes al contexto para determinar
la especificidad del instituto, ya que este entorno contempla caracteristicas
que lo distinguen de los demas y por ende tiene problematicas diferentes que
exigen ser atendidas.

1.1.5 Perfil del Estudiante.

Segun el PEI de la institucion “El estudiante es la razén de la comunidad
educativa del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan y constituye el centro del
proceso educativo. Es el agente activo de su propia formacion integral”. El
educando formado en el Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan debe ser capaz
de:

1. Mantener buenas relaciones interpersonales, demostrando estabilidad
control emocional.

2. Respetar y defender la democracia y el pluralismo que identifica los
derechos individuales y colectivos.

3. Propiciar y defender la autoestima, la justicia, la tolerancia y demas
valores que deben caracterizar a todo ciudadano.

4. Respetar las creencias de los demas, reconocer y ejercer su credo

religioso como fundamento de la practica de los valores humanos.

5. Mantener el aseo, la higiene y la pulcritud tanto en su presentacion

personal como en el desarrollo de sus trabajos, actividades educativas e

institucionales.

6. Construir conocimientos para crear, hacer juicios y tomar

decisiones para proyectarse responsablemente hacia el futuro en todo lo

que propicie el progreso personal, social y laboral.

7. Ser una persona cuya formacion integral para la vida, responda a sus

posibilidades de interactuar con el mundo que lo rodea.

8. Cuidar, respetar y valorar su cuerpo y el de los demas °.

Con relacion al perfil del estudiante, es necesario determinar si se logra
dentro del proceso de formacion del estudiante o es un proceso que se

8 Proyecto Educativo Institucional. Instituto Integrado Jorge Eliécer Bucaramanga. 2007.p.15.
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logra cuando los estudiantes han cumplido los ciclos de formacién. Para
tener claro la formacién que les brinda a los estudiantes se puede partir de
las condiciones de ingresos de los estudiantes y sobre esto trazar metas
de formacion que les permita estar acorde con las realidades sociales,
culturales y econdmicas de los estudiantes.

2. ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS PRUEBAS SABER DE 2005
DEL INSTITUTO INTEGRADO JORGE ELIECER GAITAN

En este apartado se encuentra todo lo relacionado con las Pruebas Saber
para la identificacion de fortalezas y debilidades que pueden constituirse
en herramientas de trabajo para los docentes dentro del aula. En el area
de Lengua Castellana se realiza un analisis e interpretacion de los datos,
para dar recomendaciones en lo concerniente a la practica pedagoégica en
el aula que conlleve a mejorar la calidad de la educacion en la Institucion.

El andlisis de los resultados se realiza de acuerdo a los criterios que el
Ministerio de Educacion Nacional estipula en el documento “El taller de
interpretacion y analisis de las Pruebas Saber de 2005”". Desde el cual se
fundamenta para hallar posibles razones de las falencias de los
estudiantes y formas para contribuir en el desarrollo de las competencias.

2.1 ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DE LAS
PRUEBAS SABER DEL AREA DE LENGUAJE

El lenguaje* es un proceso social y cultural que hace parte del ser
humano. Desde esta perspectiva, el area de lenguaje es transversal a los
procesos de interpretacion y representacion de la realidad a partir de los
diferentes sistemas linglisticos y no linglisticos y de los diferentes
cédigos que se hacen evidentes en los procesos de comprension y
produccién de textos, ya que son una propuesta de trabajo escolar valida
y pertinente en las diferentes areas. Al reconocer el trabajo que se
desarrolla con los diversos textos que se ponen en juego en el momento
de acercar al estudiante al conocimiento y al aprendizaje. Por lo tanto, el
analisis e interpretacion de los resultados de las Pruebas Saber, se
convierten en el punto de partida para revisar lo que los estudiantes estan
aprendiendo y como lo estan aprendiendo en el area de lenguaje. Asi, a
continuacion se presenta la explicacion de cada uno de los tipos de
resultados que evalla la prueba del area de lenguaje aplicada a los

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias en lengugje, Ciencias,
Matematicas y Ciudadanas. Guia sobre |o que |os estudiantes deben saber hacer y saber hacer con lo que
aprenden. BogotaaMEN, 2006. p.18.

24



estudiantes del grado quinto y noveno en el afio 2005 (Anexo A) con su
resultados y recomendaciones

referente tedrico, el
curriculares y evaluativas. Estos resultados son:

andlisis de

los

2.1.1 Niveles de logro de competencia®

Grado 5°
TABLA 1 TABLA 2 TABLA 3 - Comparaciones
Nivel | Plantel| | Esperado|Municipio| Dpto. Nacién!| | Nivel| Plantel Vs{Plantel Plantel Plantel
Esperado|vs. | Vs. Vs.
A 0.00 5% 1.14 2.43 3.79 A +(-5) [+ (-1.14)| +(-2.43) [+(-3.79)
B [10.00 20% | 10.16 | 14.95 | 19.31 B + (-10) | +(-0.16) | +(-4.95) |+(-9.31)
C |37.50 20% | 42.38 | 48.29 | 47.80 C -(17.5) | +(-4.88) |+(-10.79)|+(-10.3)
D [52.50 559% | 46.32 | 34.32 | 29.10 D - (-2.5) | +(6.18) | +(18.18) | +(23.4)
Grado 9°
TABLA 1 TABLA 2 TABLA 3 - Comparaciones
Nivel |Plantel Esperado| Municipio| Dpto. Nacién Nivel PEI":BL?LXS' \P/!Santel PI:g]ptt%I.Vs. Plsgé?éxs'
A |303||[ 5% | 1.00 | 158 | 254 || A |+(-1.97) | -(2.03) | -(1.45) | -(0.49)
C |27.27| | 20% | 14.06 | 16.38 | 21.19 C -(7.27) |-(13.21) | -(10.89) | -(6.08)
D |57.58| | 20% | 46.19 | 46.73 | 46.07 D | -(37.58) |-(11.39)| -(10.85) | -(11.5)
E |12.12| | 55 % | 38.74 | 35.31 | 30.20 E |-(-42.88) |-(-26.62)|-(-23.19) |-(-18.08)

En la interpretacion del area de lenguaje® en la tabla 1. Aparecen los niveles
de logro de competencias representados por las letras A, B, C, Dy E. En los
cuales se muestra el porcentaje de dominio de los estudiantes en dichos
niveles. Cabe anotar que en el caso de la letra A. Esta no representa un nivel
de competencia como tal sino el porcentaje de alumnos que no alcanzan el
nivel de logro minimo. En el grado 5° el nivel basico es B y en el grado 9° es
C, el nivel intermedio es C para 5° y D para 9° y finalmente el nivel mas alto
para5°es Dypara9eselE.

En la tabla 2. Se observa los porcentajes de los estudiantes por cada uno

® Tomado del MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Evaluacion de competencias béasi cas Pruebas Saber
2005-2006. Tdler de andlisis e interpretacion de los resultados. Bogota: Grupo de eval uacion alumnos
Subdireccion de estandares y evaluacion, 2006. p.31.

® Ibid. p. 5.
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de los niveles de logro de competencia junto con lo esperado y los grupos de
referencia (municipio, departamento y nacién) para luego comparar los
resultados obtenidos que se presentan en la tabla 3. Esto permite ver como
se encuentra el plantel con respecto a los anteriores grupos de referencia
tanto en el grado 5° de la basica primaria como en el grado 9° de la basica
secundaria.

Los niveles de logro de competencia en el area de lenguaje implican
reconocer el grado de exigencia que tienen los estudiantes frente a los
procesos de lectura y la manera como se estructuran las capacidades
cognitivas para poner en juego los conocimientos aprendidos. De tal manera,
que lo que se esta evaluando es el estado de la competencia comunicativa
en términos de cada uno de los diferentes modos de lectura: literal,
inferencial, critica-intertextual. En la estructura de la prueba estos niveles
aparecen en el grupo de preguntas que se selecciond para la misma.

Por lo tanto, es necesario evaluar los estados en que se encuentra la
competencia comunicativa’ a partir de cada uno de los niveles que
comprende la prueba. Estos se refieren a los diferentes modos de leer y a la
forma en que se caracteriza cada uno, permiten entender lo que saben hacer
los estudiantes y qué les falta aprender en relacion con el area de lenguaje.
De tal manera, los niveles de logro son consecutivos uno de otro, es decir,
pasar de un nivel a otro significa tener los anteriores. Los niveles de logro
son:

NIVEL LITERAL

Seglin Mauricio Pérez Abril ® este nivel es la puerta de entrada al texto, es
decir, es un modo de lectura donde la informacion aparece de forma
explicita. El lector reconoce lo que dice el texto, tal y como aparece en éste,
por eso se pregunta: ¢Qué dice el texto? Segun los lineamientos curriculares
del area de lengua castellana este nivel también se refiere a la retencion de
la letra, ya que la palabra “literal” viene de letra, es decir, que a una
determinada palabra corresponde un significado. En el momento de leer se
comprende la manera como esta organizada cada proposicion y las
relaciones entre ellas. Por eso puede realizar la comprension del significado
local del texto y el lector se pregunta: ¢, Cémo lo dice?

Ademas, de realizar la identificacion de la informacion basica que aparece en
el texto. En este nivel se hace uso de la paréafrasis. Es decir, se explica con
otras palabras lo que el texto dice. El lector reconoce el significado del

" PEREZ ABRIL, Mauricio. .Evaluar paratransformar. Aportes de |as Pruebas Saber al trabajo en €l aula .Bogota:
ICFES.2003 .p.20.
® Ibid. p. 26.
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mensaje por lo que puede resumir lo que lee. En general, las lecturas
literales consisten en identificar la informacion dada en el texto, sus
relaciones y poder realizar paréafrasis. Esto se logra a partir del
reconocimiento de las caracteristicas del cédigo en el que esta escrito.

NIVEL INFERENCIAL

Este modo de lectura’, el lector realiza inferencias, es decir, obtiene
informacion que no estd explicita en el texto a partir de deducciones o
presuposiciones de las ideas presentadas; de tal manera, que para encontrar
sentido al texto comprende la situacion de comunicacion desde el
reconocimiento de interlocutor, las intenciones comunicativas y a quien o
quienes se dirige.

Igualmente, se establecen conclusiones de lo no dicho del texto pero desde
los significados que él mismo sugiere. Se reconoce asi, las funciones de las
partes del texto y las relaciones entre ellas que permitiran la identificacién
del tipo de texto, que puede ser narrativo, descriptivo, argumentativo, entre
otros. Esto exige al lector explorar y hacer uso de los saberes con los que
cuenta, para que esos conocimientos le permitan la interpretacion del texto.

NIVEL CRITICO- INTERTEXTUAL

En este modo de lectura®®, se hace uso de dos tipos. La lectura critica que
hace referencia a la posicion del lector frente a lo que lee, es decir, es capaz
de emitir juicios sustentados y documentados, lo que le permite interrogar y
evaluar el texto leido para identificar las intenciones politicas e ideolbgicas
de los textos, autores y voces presentes en el contexto del texto. Este punto
de vista esta sustentado desde las propias afirmaciones del texto y no por lo
que se desea opinar.

De esta capacidad de dar valoraciones vy juicios al texto se moviliza otros
textos, esto es la lectura intertextual, pues se refiere a la posibilidad de
poner en relacion el texto con otros textos y en la identificacion de la
estructura, el estilo y el Iéxico de un texto presente en otro. Esto implica
establecer relaciones entre el contexto y el texto, lo que exige un
conocimiento enciclopédico que permite realizar estas relaciones.

Para concluir, estos modos de lectura operan de manera interrelacionada en
el momento de comprender los textos, pero debido a que son partes de la
evaluacion de las Pruebas Saber es necesario trabajarlos por separado para
Su mayor comprension.

® Ibid. p.37.
0 |pid. p.52.
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En cuanto a la interpretacion y analisis de los resultados del grado 5° con
relacion a los niveles de logro de competencias, es decir el dominio de los
estudiantes para responder situaciones planteadas en la prueba. En el caso
de las Pruebas Saber del grado 5° los niveles de logro de competencia son
B, C y D. En cada uno de estos niveles se ubican los porcentajes que
alcanzan los estudiantes de este grado. En las tablas aparece la letra A, pero
este no es un nivel de competencia pues se espera que los estudiantes ya
tengan este nivel minimo o por lo menos el 5%.

Cada uno de estos niveles son jerarquicos, su grado de complejidad va en
aumento, por eso en el grado 5° el nivel B es el basico pasando por el nivel
C hasta llegar al maximo nivel alcanzado, el D. Por esta razén, se espera que
los estudiantes tengan un porcentaje de 0% en el nivel basico “B” y que
tengan porcentajes de 100% en los niveles de mayor complejidad “C” y “D”.
Para lo cual se espera que maximo el 20% alcance el nivel B igual que en el
nivel C, por el contrario se espera que en el nivel D se alcance el minimo
esperado que es un 55%.

En el caso del grado quinto, el plantel tiene un porcentaje menor a lo
esperado en el nivel B, un (-10%). Esto sugiere una fortaleza ya que se
encuentra por menos de lo minimo esperado. Incluso es mucho menor que
los grupos de referencia. Pero esto no quiere decir que se descuide el trabajo
en este nivel sino que por el contrario se puede seguir mejorando en el
mismo. Es decir que es necesario seguir trabajando en la lectura literal
desde el presupuesto que los estudiantes puedan responderse ¢Qué dice el
texto? de tal manera que la sola lectura superficial del texto que aunque
parezca basica es necesaria para la comprension de los textos y para
permitir avanzar al nivel inferencial.

En el nivel C ocurre que el plantel superé el 20% de lo esperado. Este
porcentaje era lo maximo que podian alcanzar. Es decir, existe debilidades
notorias que hacen que el grupo tenga un 17.5% mas de lo que se
esperaba. Por lo tanto, las debilidades estan en relacion con la lectura
inferencial, pues este nivel exige una comprension global del texto que le
permita ir mas alla de lo que el mismo texto expresa entre lineas.

En el nivel D sucede que el porcentaje del plantel es por menos de lo
esperado, es decir ni siquiera alcanza a llegar a este nivel aunque la
diferencia es -2.5% se puede realizar un mejor trabajo en este nivel que
permita superar la diferencia. Ain cuando el plantel es quien mas se acerca
a lo esperado con relacion al municipio, departamento y la nacion. Es
necesario un trabajo arduo en lo que se refiere a la lectura critica ya que en
esta se toma distancia del texto para tomar una postura frente a lo que el
mismo texto proporciona. Esa lectura genera la posibilidad de tener
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capacidad de tener criterios propios con respecto a lo que se lee y ser capaz
de sustentarlos desde la misma lectura.

Por lo tanto en el grado 5° para pasar del nivel inferencial al critico-
intertextual se recomienda:

1. En el trabajo con textos. hacer el reconocimiento de la tematica global
del texto, es decir, la identificacion de la macroestructura. Para realizar este
reconocimiento, el lector debe comprender la informacién local de las
diferentes unidades del texto y desde alli dar cuenta de la tematica abordada.
En algunos casos no aparece explicitamente el tema. La identificacion de la
temética global supone un trabajo de seleccion de informacion relevante,
identificacion de relaciones de subordinacion, coordinacion o
complementariedad entre la informacién presentada en el texto. Para la
identificacion de la macroestructura del texto existe un trabajo interesante
desarrollado por David Cooper de comprension lectora que permite ayudar y
acompanfar a los nifios en ese proceso de construccion de significado del
texto a partir de procesos de habilidades que les permitan entender la
estructura del texto, hacer uso de informacién previa, desarrollar vocabulario
y relacionar la lectura con la escritura.

2. Es necesario el trabajo de identificacion de tipos de textos a partir de
las caracteristicas, semejanzas y diferencias entre las diversas clases de
textos sobre todo narrativos, explicativos y descriptivos. Segun Cooper
formarse como lector implica reconocer los tipos y géneros textuales. El
trabajo sobre los tipos textuales supone manejar conceptos como el de
superestructura textual. La linglistica del texto define la superestructura
como el principio l6gico de organizacion de la informacion en el escrito.
Como se organiza la informacién del texto, para poder inferir el tipo textual
del que se trata.

3. Es necesario un trabajo de acercamiento y reconocimiento de los
textos, de tal manera que el estudiante explore la posibilidad de adentrarse al
texto y descubrir el placer de comprenderlos. Los espacios para propiciar un
ambiente donde el acceso a la lectura sea acompafado y dirigido por el
maestro, para tener claro lo que se quiere lograr en este y motivarlos a
encontrar un propoésito cada vez que se acercan a un texto.

En cuanto al grado noveno, el nivel C es basico pasando por el nivel D
hasta llegar al maximo nivel alcanzado, el E. Por esta razén, se espera que
los estudiantes tengan un porcentaje de 0% en el nivel mas basico “C” y que
tengan porcentajes de 100% en los niveles de mayor complejidad “D” y “E”.
Para lo cual se espera que maximo el 20% alcance el nivel C igual que en el
nivel D, por el contrario se espera que en el nivel E se alcance el minimo
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esperado que es un 55%.

En el caso del grado 9°, segun la tabla 3. el plantel tiene un porcentaje de
3.03% en el nivel A que aunque esta por debajo del 5% esperado es una
gran debilidad ya que este nivel como se habia mencionado antes no se
toma como nivel de competencia pues aqui estan los estudiantes que no
alcanzan el minimo. Esto quiere decir que en el grado 9° aparecen
estudiantes que no alcanzan el minimo, no alcanzan ni siquiera a llegar al
nivel literal.

En el nivel C, ocurre que el plantel supera el 20% de lo esperado. Esto es
una debilidad debido a que se pasa en un 7.27% de lo que se esperaba. Lo
cual manifiesta la necesidad de trabajar en este nivel, ya que como se dijo
anteriormente algunos no alcanzan a llegar al nivel literal.

En el nivel D, aparece un 37.58% de lo esperado, es decir que el plantel
supero lo esperado con un grupo bastante representativo de estudiantes. Es
necesario el trabajo de nivel literal a la lectura inferencial en un mayor grado
de complejidad que permite empezar con la comprension de significado
global del texto, estructura, relaciones y organizacion.

En el nivel E, sucede que el plantel no alcanza a llegar al 55% que es el
minimo esperado, pues solo un 12.12% de los estudiantes logran estar en
este nivel. Es decir que la diferencia es de un 42.88%, un porcentaje que no
logra estar dentro de lo minimo esperado. Esta debilidad se debe al poco
trabajo en cuanto al nivel critico que permita avanzar hacia la lectura
intertextual.

Para el grado 9° se recomienda:

1. Pasar del nivel C al D a partir de la posibilidad de propiciar
experiencias para interactuar con los textos, buscar y generar relaciones
entre los elementos locales y el sentido global de los mismos. Ademas del
proceso de construccion de la macroestructura del texto; es decir, construir
una macroestructura significa que el lector es capaz de reorganizar la
informacion que brinda el texto, a partir de identificar, seleccionar, clasificar,
suprimir y generalizar la misma para dar cuenta de lo que dice de manera
global.

Por otra parte, trabajar la gramética a partir de los propios textos, desde un
proceso de lectura que sirva para responder a la funcion que ésta cumple en
la construccién del sentido, de la organizacion y estructura del texto. Se trata
de poner en relacion la estructura y los mecanismos que posibilitan la
cohesion y la coherencia. De esta manera, el trabajo de la organizacion local
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y global de un texto permite generar hipétesis sobre las intenciones y
propésitos de los enunciadores.

2. Para pasar del D al E es importante que el estudiante logre reconocer
y hacer hipotesis sobre el tipo de estructura y relaciones que existe en
determinado textos, para asi provocar nuevos conocimientos sobre lo
enunciado y quien lo enuncia; ademas de movilizar informacion sobre los
conocimientos o saberes cotidianos de los estudiantes para enriquecer e
interpretar otros textos.

3. Tener en cuenta la importancia de acceso a los textos de manera
completa, asimismo diversidad de textos de complejidades diferentes y que
inciten aprender leyendo (textos informativos, cientificos, literarios o sobre
temas que exijan el uso de los conocimientos que poseen los estudiantes);
ademas de poder ubicar las unidades de sentido del texto y generar
entramados posibles con otros textos. Por eso, se logra que el estudiante
movilice sus saberes de un texto a otro.

4. En este nivel, se apunta a que el estudiante se sitie como un sujeto
discursivo que aprende el sentido del mundo no solo a través de un lenguaje
sino de multiples lenguajes. Este sujeto es capaz de leer y aprender leyendo
textos verbales y no verbales. Por eso debe entenderse la lectura y la
escritura como procesos de conocimiento que permiten interpretar la realidad
y decidir que hacer frente a la misma. El trabajo del docente se concentra en
la apropiacién, por parte de los estudiantes, de los elementos anteriormente
mencionados que les permitan mejorar sus practicas de lectura.

Por lo anterior, la interpretacion de las Pruebas Saber del area de lenguaje
de los grados 5° y 9° sugiere la necesidad de plantear desde el mismo plan
de area una revision de la concepciéon de lenguaje que subyace en las
practicas del aula que permita entender la evaluacion de la competencia
comunicativa propuesta por el MEN. A partir del trabajo de la comprension y
produccion de textos, pues desde lo propuesto es necesario empezar la tarea
de interrogar los textos: ¢Qué dice el texto? ¢Como lo dice? ¢Para qué lo
dice? ¢Quién lo dice? Con esto se logra solo la primera parte del
reconocimiento de lo que dice el texto en su conjunto. Pero falta una segunda
parte que seria: ¢Qué pienso yo sobre lo que dice el texto en relacién con
otros textos? Esto hace alusion a la relacién que establece el lector frente al
texto. Por otro lado en cuanto a la escritura, igualmente se entiende como
un proceso de interaccion entre dos personas que responde a los
interrogantes de ¢A quién le estoy escribiendo? ¢Para qué? y ¢Como
hacerlo? para establecer una correlacion entre la forma grafica y la
asociacion de contenido.
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2.1.2. Promedio vs. Desviacion estandar por puntaje.

Grado 5°
TABLA 1 - Datos TABLA 2 - Comparaciones
Medida Plantel | Municipio | Dpto. | Nacién Plantel Vs. [Plantel Vs, [Plantel Vs.
Municipio Dpto. Nacion
Promedio | 69.13 66.63 | 64.86 | 60.06 +2.5 +4.27 +9.07
Desv. Est. 6.36 8.51 8.00 8.03 +2.15 +1.64 +1.67
Grado 9°
TABLA 1 - Datos TABLA 2 - Comparaciones
Medida Plantel Municipio Dpto Nacion Plantel \_/S. Plantel Vs. Plantel Vs.
Municipio Dpto. Nacion
Promedio | 60.21 64.56 | 63.70 | 65.30 -4.35 -3.49 -5.09
Desv. Est. 5.49 6.62 6.74 8.01 +1.13 +1.25 +2.52
GRAFICOS
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9° grado

—

T~

)

Desviacion

0 549 6.62 6.74 801 10

El promedio se refiere al puntaje que indica el desempefio general de los
estudiantes en cada grado (5° y 9°). Este puntaje oscila entre cero y cien. Y
la desviacion estandar informa si los puntajes individuales obtenidos por los
estudiantes son similares entre si (puntaje homogéneo, el cual tiende a cero)
o si hay algunos estudiantes con puntajes muy altos y otros con puntajes
muy bajos (puntaje heterogéneo, que se aleja del cero). Entonces, para
mantener un buen desempefio el promedio debe ser alto (que tienda a 100) y
que la desviacion estandar debe ser baja (que tienda a cero).

En la prueba de lenguaje de quinto grado aplicada en el afio de 2005, se
evidencia fortalezas en la institucion en comparacion con el municipio, el
departamento y la nacion, ya que presenta un promedio mayor y una
desviacion menor a diferencia de éstos (ver graficos). Por lo que el
desemperio de los estudiantes en la prueba fue homogéneo. Es decir, que la
mayoria de los estudiantes obtuvieron buenos desempefios.

Dentro de las posibles causas de dicha situacion se contempla: el trabajo en
el aula a partir del desarrollo de competencias, sin limitarse a la emision y
recepcion de informacion, sino utilizdndola en la medida en que el estudiante
la necesite durante el proceso de construccion de conocimiento, de tal
manera que sea significativo para él, y a su vez contribuye a que él
perfeccione sus habilidades para comprender cualquier tipo de texto y
producir en una situacion real.

Otra causa podria ser la forma como se concibe el plan de area, si no solo
estd contemplado por los contenidos, si trabaja con las necesidades del
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entorno y si es flexible a cambios, sin olvidar que su construccion debe ser
colectiva. La comunidad educativa en equipo lo va recreando y reformulando
a partir de las necesidades y caracteristicas especificas de la sociedad. Por
lo que se debe tener muy en cuenta la manera cémo evallian dichos
procesos, si existen mecanismos internos desde los cuales la institucion
pueda evidenciar su trabajo, saber si estan logrando sus objetivos o por el
contrario y si es asi, qué podrian hacer para mantener fijo su propdésito.

Por otro lado, en la prueba de lenguaje de 9° grado se presenta debilidades
en la institucion en comparacion con el municipio, el departamento y la
nacion porque el promedio y la desviacion estandar son menores a diferencia
de dichos grupos. Esto significa que los resultados presentan alta dispersion.
Es decir, en la institucion la mayoria de los estudiantes presentan
desempefios bajos y de éstos, algunos presentan desempefios sumamente
bajos.

Al comparar los resultados de 5° grado y 9° grado obtenidos en la prueba, es
evidente que existe un desfase. Es necesario analizar el proceso que
comprende dichos grados, ya que el desempefio decrece, asi como se
representa en el siguiente grafico:

Promedio
100
1
69.13 5
60.21
(0 :
Desviacion
0 549 6.36 10

Por lo cual, es pertinente revisar el plan de éarea, en cuanto al trabajo
articulado entre contenidos, procesos y el contexto en el que se desenvuelve
el estudiante. Si se trabaja solo con uno de ellos no es posible un proceso
integral en el que a partir del entorno se lleven a cabo acciones significativas
para propiciar el aprendizaje y el desarrollo de competencias, teniendo en
cuenta que el proceso educativo es continuo y permanente.
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Dicha articulacidén se puede encaminar con la puesta en marcha de proyectos
de aula con énfasis investigativo, sin quedarse en lo programético solamente
(asi como lo proponen los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana),
de tal manera que el proceso de enseflanza-aprendizaje sea significativo
para los estudiantes y puedan desarrollar capacidades para aplicar lo que
saben a las situaciones diarias.

Por otro lado, dentro de las acciones que se pueden llevar a cabo para
mejorar los desempefios de los estudiantes, se hace necesario analizar el
quehacer del docente dentro del aula, en cuanto a los procesos que
desarrolla con el fin de promover competencias en los individuos, teniendo
claro todo lo referente a éstas, lo que se pretende lograr con ellas y como
desarrollarlas.

Ademas, es conveniente examinar como se evalla a los estudiantes,
teniendo en cuenta que la evaluacion es un proceso que se lleva a cabo
durante el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje, que genera mejores
resultados si no solo la realiza el docente (heteroevaluacién) sino que
ademas el mismo estudiante (autoevaluacion) al igual que sus comparieros
(coevaluacion) de manera continua, sirviendo como base de reflexion para
proseguir en el proceso de forma satisfactoria. Por lo tanto, la evaluacién es
una forma de hacer investigacion, (asi como es concebida en los
lineamientos curriculares de lengua castellana) en cuanto a que permite
identificar desde varias miradas qué se esta haciendo bien y qué no esta tan
bien, reflexionar sobre ello y empezar a cuestionarse qué se podria cambiar,
perfeccionar o complementar para de esta manera generar transformaciones
significativas.
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2.1.3 Promedio vs. Desviacion estandar por componentes

Grado 5°
TABLA 1 - Datos TABLA 2 - Comparaciones
icipi i6 Plantel v.s. | Plantel v.s. | Plantel v.s.
CE?‘rZE?e P:)Irimlisv Ph:lctlr:lclil)zlsov Prlz(ranpt[c;asv Prltln::lc[))r;sv Ppgrl#niclg)%is?/ Pro[r)r1ept0[3esv Plr\cl)ﬁinéSesv
1 6.92 |0.99 [6.73 [1.18 [6.54 [1.18 [6.00 [1.25 | [+(0.19) +(-0.19)+(0.38) [+(-0.19)1+(0.92) [+(-0.26)
2 6.26 [0.96 [6.04 1.15 [5.77 [1.15 5.27 [1.12 | [+(0.22) +(-0.19)+(0.49) [+(-0.19)1+(0.99) [*+(-0.16)
3 5.93 [1.19 |5.47 [1.34 |5.26 [1.31 4.78 [1.34 | [+(0.46) +(-0.15)+(0.67) +(-0.12)1+(1.15) [+(-0.15)
Grado 9°
TABLA 1 - Datos TABLA 2 - Comparaciones
Compo | Plantel Municipio| Depto. Nacion 'T\}mt%ig;g' P'Sg,toet'o‘,"s' P'ﬁgﬂ%xs'
- Nente [Broml Desv| Prom] Desv| Prom] Desv| Prom] Desv| | Prom | Desv | Prom | Desv | Prom |Desv
1 5.05 |0.64 |5.44 |0.78 [5.38 [0.80 [5.04 0.87 | [(-0.39) +(-0.14)-(-0.33) [+(-0.16)[+(0.01) [+(-0.23)
2 5.17 |0.84 |5.52 [1.01 [5.43 [0.99 [5.10 0.99 | [(-0.35) (+(-0.17)-(-0.26) [+(-0.15)[+(0.07) [+(-0.15)
3 4.74 |11.00 5.42 |1.36 [5.29 [1.36 [5.06 [1.47 | [(-0.68) [+(-0.36)-(-0.55) [+(-0.36)|-(-0.32) [+(-0.47)

El lenguaje es un componente del medio sociocultural de la persona, el cual
le permite no solo aprender acerca del lenguaje mismo y del mundo, sino
también desarrollar mas su facultad de pensamiento para construir o
El conocimiento y uso adecuado del lenguaje hace posible

reconstruir.

pensar con mayor profundidad y precision, ya que la lengua es mucho mas
qgue un instrumento, es un medio de pensar, entender y crear.

El presente informe menciona los componentes de conocimiento que evalla
la prueba (semantico - pragmatico — sintactico). Estos hacen referencia “al
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dominio de los contenidos curriculares que los estudiantes poseen sobre el
area evaluada™!, en este caso de lenguaje.

Asi como a nivel nacional se aplican las Pruebas Saber para evaluar la
calidad de la educacion, a nivel internacional también existen otras pruebas
que trabajan con base en los componentes sintacticos, semanticos y
pragmaticos (para el area de lenguaje), aunque explicitamente se reconocen
como topicos, los cuales son: practica metalinguistica, comprension lectora y
produccion de texto. La primera al igual que el componente sintactico hace
referencia al uso de marcas de concordancia gramatical (niamero, género y
persona), la identificacion de la funcién de palabras (sustantivo, adjetivo y
verbo), el uso de mayusculas adecuadamente y de signos de puntuacion al
nivel de péarrafo y oracion. La segunda trata sobre la identificacion de textos,
de su funcion, del emisor y el destinatario al que se refiere; el reconocimiento
de informacion especifica del texto, de la secuencia temporal y causal
explicita y del vocabulario en relacién al sentido del texto. Y el tercero, hace
referencia a la redaccién, la identificacion de datos espaciales y temporales,
clarificar el motivo o propésito de la carta, y la escritura de un texto
coherente.

Este procedimiento de andlisis por componentes sugiere a la institucion
educativa realizar un estudio sisteméatico sobre la ensefianza y aprendizaje
que imparte el docente en el aula de clase y analizar como esta estipulada la
ensefianza de la lengua castellana en el plan de area. Por tal motivo, es
conveniente reflexionar al respecto con miras a formular estrategias de
mejoramiento.

En el caso del grado quinto los resultados obtenidos tanto en el promedio
como desviacion estandar en los tres componentes son relativamente
aceptables; lo que significa que existen algunas debilidades en el desarrollo
de la competencia comunicativa, en cuanto al desarrollo de la comprension y
produccion del lenguaje oral y escrito en donde se abarca los niveles de
reconocimiento, discriminacion, reproduccién, reorganizaciéon del mensaje
mediante clasificaciones y sintesis, formulacion de conjeturas, hipoétesis y
conclusiones, emision de juicios criticos, comparaciones e interpretaciones.

Al comparar los resultados por promedio de la institucion educativa Jorge
Eliécer Gaitan con el municipio, el departamento y la nacion, se evidencia
gue dichos resultados son superiores, es decir, los estudiantes tienen un
mayor dominio en cada uno de los componentes evaluados.

" MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Evaluacion de competencias bésicas, Pruebas saber 20052006
Taller de andlisis e interpretacion de los resultados. Bogota: Grupo de evaluacion alumnos Subdireccion de
Estdndares y Evaluacién Ministerio de Educacion Nacional, 2006.p.15.
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La mayor debilidad que presentan los estudiantes es en el componente
sintactico, en el cual obtuvieron en su promedio 5.93% en escala de 0 a 10.
El promedio aflora una serie de debilidades que segun los estandares
basicos de lenguaje, los estudiantes ya los debian haber superado en este
grado, como lo es la utilizacibn de algunos aspectos ortograficos y

UIMIIIMLI\:MI\'\J wiiuve 1vo U|uu YL vilvUuulIillUA T vulIvulLuuUl v, LI\:IIIPU\J VeilvuUuIvo,

pronombres, entre otros para producir textos.

Tanto en el componente seméantico como pragmatico el promedio es mayor
a 6.0%. Este promedio es relativamente bueno al compararse con el
municipio, el departamento y la nacion. Ademas, con relacion a la desviacion
estandar, estos componentes son menores a 1.0 punto, lo que demuestra
que la poblacion evaluada es homogénea.

Los resultados de la prueba refleja que probablemente la institucion utiliza
métodos silabicos dado que la unidad de trabajo inicia por las vocales, luego
la silaba y por dltimo la frase. Esta forma de trabajo lleva a que el estudiante
construya se le dificulte mentener una unidad global del texto, en la que
desde su perspectiva puede comprender la realidad y a la vez darle sentido.
Por lo tanto es recomendable que el docente trabaje con textos completos
para que el estudiante los relacione con otros textos y contextos.

Los resultados obtenidos en la prueba aplicada en el grado noveno se puede
identificar que hay un desfase en el proceso de ensefianza y aprendizaje
mediante los puntajes obtenidos en cada uno de los componentes. Es decir,
los resultados obtenidos en el promedio y desviacion estandar en cada uno
de los componentes evaluados son relativamente bajos para lo esperado.
Por lo cual, es posible que la institucion tenga organizado el plan de area por
temas o contenidos a desarrollar en cada grado y no por procesos, ni por
competencias. Lo anterior, evidencia la carente transformacion del proceso
educativo por parte del docente.

En el componente sintactico el promedio es de 4.74%. Lo cual, refleja que el
promedio es relativamente bajo y que los estudiantes no manejan los
conocimientos basicos propuestos por los estandares para este grado como
lo es la elaboracion de hipotesis de lectura a partir de la revision de sus
caracteristicas como: forma de presentacion, titulos y manejo de la lengua
(marcas textuales, organizacion sintactica, uso de deicticos, entre otros).

El promedio del componente semantico es de 5.05% y del componente
pragmatico es del 5.17%. Este promedio es bajo, lo cual refleja que los
estudiantes no manejan los conocimientos minimos propuestos por los
estandares en cuanto a la identificacion de estrategias que garantizan la
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coherencia, cohesion y pertinencia del texto; y la comprension del sentido
global de cada uno de los textos que lee, la intencion de quien lo produce y
las caracteristicas del contexto en el que se produce.

Una de las posibles causas de que los resultados obtenidos sean bajos es
por la carencia de un curriculo por procesos, encaminado a la constitucion y
formacion de sujetos en diferentes dimensiones de su desarrollo. Por tal
motivo, se presupone que el plan de area no corresponde con los
lineamientos curriculares, los estandares y el marco teérico de las Pruebas
Saber. Es decir, el proceso de ensefianza y aprendizaje es
descontextualizado y esporadico, por lo cual existe un manejo inadecuado de
los procesos a desarrollar en la competencia comunicativa del estudiante.
Ademas el sistema de evaluacion implementado no apunta a las
competencias (comunicativa, linglistica, etc.) que se deben desarrollar en el
estudiante para cada grado.

A continuacion, se ofrece una serie de recomendaciones que se pueden
aplicar en los procesos de ensefianza y aprendizaje del area de lenguaje.
Para esto, la ensefianza de la lengua debe fundamentarse no solo en una
cuidadosa seleccion de los contenidos, sino, también, en una metodologia
activa, participativa y promotora del aprendizaje significativo de los
estudiantes, de tal manera que se pueda alcanzar con los objetivos
planteados por los lineamientos, estandares y marco tedrico de las Prueba
Saber.

En primer lugar, es conveniente que tanto la institucion como el docente
reflexione sobre la forma como se aborda la construccion de los
conocimientos linglisticos en el aula y asi contrastarla con el enfoque
basado en las competencias propuestas por el MEN.

Por tal motivo, es necesario promover modelos de aprendizaje que permitan
la adquisicion de un lIéxico variado, preciso y claro; para favorecer el
desarrollo conceptual de manera que logren expresar pensamientos
concretos, abstractos y genéricos, y aprovechar las distintas posibilidades de
estructuracion del sistema, para privilegiar el uso de la lengua oral o escrita.

Es importante desarrollar diferentes estrategias de comprension del lenguaje
oral y escrito que abarquen los niveles de cada uno de los componentes
mencionados anteriormente. Es decir, se deben plantear objetivos, que
traducidos en actividades de aprendizaje, promuevan la imaginacion, el juicio
critico y que inciten a la creacion. Actividades, que permitan al sujeto
distanciarse de la realidad, objetivarla, jerarquizarla, establecer relaciones y
cuestionarla.
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Al respecto, conviene destacar las diferencias entre el registro oral y escrito:
no se habla de la misma manera que se escribe. Tampoco se escribe con el
mismo de lenguaje un texto literario que una carta familiar o una solicitud de
trabajo. La intencion de crear, divertir, informar, persuadir, se revierte en
codigos particulares. Para mejorar en estos componentes, resulta oportuno
realizar précticas que se descubran las intenciones de los textos, las
diferentes convenciones literarias (géneros y movimientos); se analicen
mensajes segun sean literarios, formales e informales y se recreen
situaciones, de manera oral o escrita, en las que se expresen variedades
|éxicas 0 prosodicas, conforme la procedencia regional, condicion social y
cultural, edad, entre otros, de los hablantes representados o las
convenciones genéricas y las tendencias literarias.

Por tal razén, es oportuno fomentar en los estudiantes su capacidad de
analisis con respecto a los textos recibidos o por expresar, de manera que
puedan, por ejemplo, visualizar, en organizadores graficos (esquemas,
llaves,...), la informacién, el mundo mostrado, el universo lirico, las partes del
texto, sus relaciones y jerarquias.

Ademas, es necesario orientar a los estudiantes en la produccién de textos
gue tengan una coherencia global, en el sentido de que planteen un inicio,
desarrollo y cierre, y que tengan ilacion en el planteamiento conceptual y
expositivo. Mensajes que avancen en la exposicion discursiva y que, por
tanto, no resulten redundantes o descuidados. Para garantizar la
comprension del texto, es necesario, en primer lugar, que su contenido esté
claro en la mente de quien lo transmite. De esta manera para escribir o para
hablar bien, es preciso realizar deducciones y razonamientos de acuerdo a
la situacion.

Para una comunicacion son imprescindibles procedimientos de clarificacion
mental, por lo que proponemos la ejercitacion del estudiante en la
organizacion del mensaje por medio de cuatro operaciones logicas basicas:
analisis, sintesis, actitud dialéctica y juicio critico. Estas operaciones se
realizan cuando se leen escritos de otros, cuando se tiene que organizar el
pensamiento para expresarlo o cuando se evalla los textos propios.

En sintesis, la revision y ajuste del plan de area de lenguaje amerita que el
docente sea consciente de los cambios y desafios que actualmente el tiempo
le demanda, a fin de que pueda adaptarse a las nuevas corrientes
tecnoldgicas, a las constantes transformaciones que necesariamente se
estan operando en su disciplina de estudio y que la estructura del sistema
educativo colombiano formula; a las exigencias que la demanda social
plantea y a la necesidad de proporcionar una formacion integral que
garantice a los estudiantes un desenvolvimiento social, emocional, afectivo y
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los conocimientos necesarios para desempefarse eficientemente ante
cualquier situacién cotidiana.

2.1.4. Promedio vs. Desviacion estandar por competencias

Grado 5°
TABLA 1 - Datos TABLA 2 — Comparaciones
Competen--  pjantel Municipio| Depto. Nacién ijlzla]r;ti?\lixi.(s). Plggt?l)v.s. EISP;TI V.S.
Cias DesV Pro | DesV Pro | DesV Pro | Desy Prom| Desv | Prom | Desv| Prom |Desv
1 6.05/0.80(6.03|1.07|5.80|1.03|5.27|1.06| |*(0.02)|+(-0.27)| +(0.25) |+(-0.23)| +(0.78) | +(-0.26)
2 6.74/1.08(6.26(1.03(6.04(1.04|5.57(1.03| |*(0.48)|-(0.05)| +(0.7) |-(0.04) | +(1.17) | -(0.05)
Grado 9°
TABLA 1 - Datos TABLA 2 — Comparaciones
CO’Z‘izsete” Plantel [Municipio| Depto. | Nacién 'T\L,?Jnntﬁ:ligif,' P'g@},et'oY'S' P'ﬁrgfi'éﬁ's'
Prom| Desv| Prom| Desv| Prom| Desv| Prom| Desv rl-;ro pesyy Prom] Desy] PromjDesv
1 4.9110.83/5.38(0.78 |5.27 0.78 4.92 |0.81 -(-0.47) | -(0.05) | -(-0.36) | -(0.05) | -(-0.01) | -(0.02)
2 5.16/0.5815.55(0.82 [5.50 [0.83[5.24 [0.87 -(-0.39) [+(-0.24)| -(-0.34) |+(-0.25)| -(-0.08) | +(-0.29)

La evaluacion por competencias ha sido uno de los retos fundamentales que
se ha propuesto la educacion en los ultimos afios, en tanto alternativa a los
métodos evaluativos memoristicos que se daban tradicionalmente. En este
sentido, evaluar desde la perspectiva de competencias no se trata de excluir
o rechazar los contenidos tedricos, sino por el contrario resaltarlos teniendo
en cuenta su uso y puesta en practica en una determinada situacion. Por
consiguiente se aspira, entonces, pasar del saber hacia el saber hacer. Es
decir, hacia la capacidad de asumir una tarea a partir de la puesta en
marcha de las habilidades y potencialidades que cada individuo posea.

Es evidente entonces, que frente a la idea de texto se deriva la nocién de
“competencia textual” referida a la capacidad que tienen los estudiantes para
comprender y producir diferentes tipos de textos, atendiendo a una relacion
l6gica desde el plano del contenido (microestructura y macroestructura) y de
su forma (superestructura). De esta manera, el estudiante debe poseer los
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conocimientos necesarios para reconocer y establecer las diferencias entre
los diversos tipos de textos.

“Los diversos tipos de textos se diferencian todos entre si, no solo por sus
diferentes funciones comunicativas y por ello también por sus funciones
sociales sino que ademas poseen también diferentes tipos de
construccion“'?. Es decir, que los textos se distinguen unos de otros por sus
caracteristicas, estructura y estilo que hacen referencia a la forma como el
autor organiza sus ideas.

En términos generales, la mayoria de autores coinciden en clasificar los
textos como narrativos, expositivos, descriptivos, argumentativos.

En este orden de ideas, con respecto al concepto de discurso es
importante resaltar que es entendido como el proceso de significacion a
través del cual se establecen interacciones entre cada uno de los individuos
de una comunidad, quienes de una forma particular ponen en funcionamiento
todos aquellos conocimientos ya sean de forma oral o escrita o iconico-verbal
desde las cuales éste puede manifestarse. En sintesis “es el proceso

dinamico del uso del texto en el contexto™®.

Desde la anterior perspectiva, la competencia discursiva se define como la
capacidad que tiene “el estudiante para seleccionar y usar estrategias
pertinentes para interpretar o producir sentido™*. En otras palabras, es el
acto comunicativo de un sujeto particular en una situacién determinada
desde la cual trata de expresar algo de acuerdo a una intencion, utilizando
recursos linguisticos, Iéxicos, graficos para lograr dicho propdsito.

Es claro, entonces que la interpretacion por promedio y desviacion estandar
de competencias, permite identificar de manera general la capacidad del
estudiante de usar el lenguaje en situaciones concretas. En este orden de
ideas el andlisis desde esta perspectiva, busca comprender cual
competencia (textual y discursiva) esta mas afianzada y cual por el contrario
requiere mayor refuerzo.

Con respecto a la competencia textual del grado 5° se puede evidenciar que
los estudiantes de la institucién Jorge Eliécer Gaitan lograron un promedio
bueno del 60.05% en la escala de cero a diez; asi mismo, la desviacion
estandar del 0.80% nos demuestra una relativa homogeneidad de dichos

12 \/AN DIJK, Teun. Lacienciadel texto. Un enfoque interdisciplinario con un epilogo ala edicion castellana del
autor. Espafia: paidos, 1.997. p.142.

¥ MENDOZA, Antonio. Didécticadelalenguay delaliteratura. Espafia: Prentice-hall, 2003, p.203.

14 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber 2005. Marco de interpretacion de Resultados.
Bogoté ICFES, febrero de 2006.p.3.
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estudiantes en cuanto a su desempefio, lo cual nos quiere decir que los
resultados en su mayoria fueron positivos y por ende son capaces de
distinguir los tipos de textos de acuerdo a sus caracteristicas particulares y
su funciébn comunicativa; asi como de comprender y producir textos
especialmente informativos y narrativos, teniendo en cuenta un propaésito.

En cambio, la competencia discursiva en dicho grado ha reflejado un
promedio mayor a los de los grupos de referencia, el cual corresponde al
6.74% y una desviacion estandar también superior con respecto a éstos. Ello
significa que el promedio de la institucidon, en cuanto al desempefio de la
competencia discursiva es muy disperso, lo que quiere decir que hubo
puntajes muy altos pero a la vez se dieron resultados no satisfactorios. En
otras palabras, algunos de los estudiantes tienen la capacidad de utilizar
recursos textuales, orales o escritos para comprender y producir un texto,
teniendo en cuenta la situacion de comunicacién (espacio y tiempo)
intenciones, propositos, caracteristicas de destinatarios, entre otros.

Sin embargo, la gran mayoria no tiene esta capacidad, por tanto se hace
pertinente que los docentes pongan énfasis en su trabajo, en el manejo de
categorias linguisticas a partir del uso de las mismas en situaciones
particulares y no como una teoria totalmente descontextualizada. Es
necesario que se destaque segun los estandares la produccion de textos con
un proposito, las caracteristicas del interlocutor y el contexto.

Frente a lo anterior, es esperable evidentemente fortalecer dicha
competencia dado que, segun los lineamientos se plantea que en este grado
se enfatice en el trabajo con respecto a “la construccién y uso de los
sistemas de significacion mas que a la explicaciéon del funcionamiento del
sistema™>.En otras palabras, las normas que rigen la lengua deben ser
orientadas a partir del uso linguistico contextualizado. Por ejemplo, nadie
puede ignorar que el manejo de reglas sintacticas es importante si se utilizan
como herramientas dentro de una produccion construida por el estudiante
segun sus propios intereses.

En definitiva, a partir de las anteriores bases conceptuales de lo que puede
considerarse como competencia discursiva, se hace importante en este
momento situarnos en los siguientes criterios, para que se logre avanzar en
el proceso de los estudiantes correspondientes al grado 5.

Es necesario, ensefar a los estudiantes a producir textos que respondan a
diferentes requerimientos comunicativos de acuerdo con la puesta en marcha
de estrategias para su organizacion.

> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Magisterio. 1998. p. 55.
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Se requiere ademas que ellos produzcan textos orales teniendo en cuenta
las propias expectativas y la realidad desde la cual esta inmerso. Ademas, se
deben proporcionar mecanismos que orienten al estudiante al reconocimiento
y produccion de diferentes tipos de textos, teniendo en cuenta un propdsito,
las caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto.

De otro lado, en lo referente al grado 9° se dieron resultados, desempeiios
significativamente bajos en cuanto a la competencia textual dado que el
puntaje promedio fue 4.91%, dentro de la escala no alcanza a llegar ni a un
nivel medio requerido, asi mismo la desviacion estandar fue minima de
0.83%. Es decir, la dependencia que se da entre promedio y desviacion
estandar nos demuestra que hay resultados inferiores entre los estudiantes,
pues no han alcanzado un grado basico en su formacién, lo que nos indica
que los estudiantes no utilizan de manera adecuada los mecanismos que
garantizan la microestructura la relacion légica entre los elementos y ademas
no siguen un eje tematico al producir textos con respecto a la
macroestructura. Ademas, no reconocen la existencia de diferentes tipos de
texto y por ende se les dificulta interpretarlos, analizarlos y asi mismo
generar unos nuUevos.

De acuerdo, con Hymes la competencia textual es entendida como "la
capacidad para conocer la estructura y significado de los textos™® la cual se
manifiesta en diferentes situaciones. En este sentido la competencia textual
comprende un conocimiento con respecto a la microestructura (se refiere a la
coherencia local y lineal). Macroestructura (la estructura global de naturaleza
semantica y légica que posee un texto) y finalmente la superestructura (hace
referencia a la estructura global, pero, en este caso a la forma del texto y sus
caracteristicas particulares).

Lograr este cometido requiere que el docente no se enfoque en el trabajo de
un Unico tipo de texto sino que haga indispensable un enfoque que conduzca
al trabajo de textos verbales y no verbales que le permitan al estudiante
reconocer diferentes estructuras asi como niveles de analisis e
interpretaciones diferentes. En suma, el trabajo sobre tipos de textos supone
manejo de la superestructura entendida ésta como “una especie de esquema
al que el texto se adapta™’. Es decir, que establece un orden global del texto
a partir del cual éste se reconoce como diferente de los demas. Por ejemplo,
la superestructura de la carta es: fecha, saludo contenido, despedida y firma.
Es importante aclarar que en el grado 9° el trabajo de textos ya a avanzado a

®MARINKOVICH, Juana. La competencia textual narrativa en adolescentes chilenos y espafioles En:
AccessMyL ibrary. Enlinea: http://www.accessmylibrary.com/coms2/summary_0286-2608200_ITM

Universidad de Chile, Facultad de Filosofiay Humanidades. 2001. Recuperado [€l 15 de Abril de 2007]

VAN DIJK, Teun. Lacienciadel texto. Un enfoque interdisciplinario con un epilogo ala edicion castellana del
autor. Espafia: Paidés, 1.997, p. 143.
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un nivel mas complejo, pues se hace presente desde los estandares el
trabajo con textos argumentativos y expositivos.

Teniendo en cuenta los porcentajes referidos a la competencia discursiva del
grado 9° se puede comprobar que el promedio 5.16% en relacion con la
desviacion estdndar 0.58% es insatisfactoria segun el nivel requerido.

En este sentido, los resultados manifiestan que los estudiantes del grado 9°
aun no poseen la capacidad para identificar a partir del proceso lector una
situacion discursiva. Es decir no han llegado a extraer la intencion
comunicativa, los propésitos y los actores que estan involucrados en dicho
discurso.

Igualmente de acuerdo con los planteamientos de Hymes (1972) referidos al
uso del lenguaje en actos comunicativos particulares, se puede resaltar que
probablemente los estudiantes de dicha institucibon no estan inmersos
frecuentemente en eventos comunicativos que requieren tener presente
aspectos tales como: ¢En donde y cuando hablar? ¢Con quién? ¢Como
hacerlo? ¢ Para qué?

Esta competencia en los grados 9°, requiere que el estudiante tenga
presente los procesos y estrategias que se siguen en la construccion de
discursos, la forma como los organiza, los propositos que mantiene, entre
otros. Pues segun los estandares curriculares el estudiante al terminar dicho
grado debe producir textos que evidencien el conocimiento alcanzado acerca
del funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacion y el uso de
las estrategias de produccion textual.

Dentro de la anterior concepcion, el docente se encuentra ante un trabajo
que requiere orientar al estudiante en torno al funcionamiento de la lengua en
diferentes situaciones. Para ello debe tener en cuenta conocimientos acerca
del contexto (rasgos de los interlocutores, espacio, tiempo, tema o0 asunto) en
el cual se genera el texto. Conocimientos pertinentes para crear discursos
(linguisticos, sintacticos, pragmaticos).

En definitiva, el docente dentro de su quehacer pedagodgico debe despertar el
interés por los textos a partir de la realidad que envuelve al estudiante para
que este llegue a expresar sus pensamientos e ideas de acuerdo a una
intencién propia que responda a una situacion y actores particulares.



2.1.5. Comparativo del puntaje promedio vs. Desviacion estandar de 2002-2003
frente a 2005-2006

Grado 9°

TABLA 1- TABLA 2 - Comparaciones

.. ., Plantel v.s. Plantel v.s. Plantel v.s.
AfiO Plantel [Municipio| Depto. Nacién Municipio Dep.to. Nacion

Pro | Des| Pro | Des| Pro | Des| Pro | Des Prom| Desv| Prom| Desv| Prom|Desv
2002-2003 [8-88[5-51 [63.05[6.23 (61.06/6.86 (60.64(7.30 (-4.17)|(-0.72)|(-2.18) |(-1.35)|(-1.84) | (-1.79)

2005 2006 60.21[5.49 [64.56(6.62 [63.70(6.74 [65.30(8.01 (-4.35)|(-1.13)|(-3.49) |(-1.25)|(-5.09) | (-2.52)
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En las pruebas realizadas al grado 9° en lenguaje del afio 2003 se puede
apreciar que el promedio y la desviacidn estandar son menores en
comparacion con los del municipio, el departamento y la nacién. Por lo que
los desempefios de la mayoria de estudiantes son bajos y sumamente bajos.
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En comparacion con las pruebas realizadas en el 2005 se evidencia un
aumento del promedio en un 1.33 de diferencia y una disminucion en la
desviacion estandar de un 0.02. Pero aun los puntajes se encuentran por
debajo de los otros grupos. Por lo que se puede ver que siguen persistiendo
en las debilidades, demostrandolo a su vez que no superaron el 2.0 de
puntaje que se espera en la realizacion de una prueba a otra.

Por lo tanto, es pertinente examinar si durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje se esta implementando la propuesta de los estandares en cuanto
al trabajo de la literatura y del lenguaje que se usa en la vida diaria en los
grados de primero a tercero. En cuarto y quinto, se debe explorar si el trabajo
docente articula el manejo de la gramatica, la comprensién y organizacion de
ideas al proceso que se lleva en los grados anteriores. En sexto y séptimo se
evidencia si los estudiantes tienen la capacidad de manejar con propiedad la
argumentacion, teniendo como base el conocimiento de  aspectos
importantes de la comunicacion que les ayudaran a defender sus posturas.
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3. ANALISIS E INTERPRETACION DEL PLAN DE MEJORAMIENTO

El plan de mejoramiento del Instituto Jorge Eliécer Gaitdn se encuentra
dividido en tres partes: caracterizacion, plan de accién y evaluaciéon. En
cuanto al marco tedrico, en el primer aspecto se conceptualiza sobre el perfil
socio-econdmico (qué es, qué criterios maneja). En el segundo se trata sobre
planes de mejoramiento (qué son, cémo surgieron), la autoevaluacion
institucional (cobmo se emplea, bajo qué parametros), y en tercer aspecto se
especifica sobre la evaluacion tanto interna como externa (de qué manera se
da). Por lo que se recurre a documentos como la politica de Revolucion
Educativa, la Guia de Autoevaluacion para el Mejoramiento Institucional, la
cartilla Y ahora... ¢, Como mejoramos? y Evaluacion por Competencias.

3.1 CARACTERIZACION

3.1.1 Marco teérico.

En el Plan Sectorial *®correspondiente al periodo de 2002 a 2006 se propone

la transformacion total del sistema educativo desde la Revolucién Educativa
basado en tres ejes centrales: Cobertura, calidad y eficiencia educativa. De
estos, se toma solo como referente el de calidad educativa, ya que este
contempla uno de los componentes que hace alusién al mejoramiento de la
calidad de la educacion en términos de fortalecimiento de la gestion de las
instituciones educativas. En el caso del Instituto Integrado Jorge Eliécer
Gaitan, este componente se hace pertinente para la elaboracién y desarrollo
de los planes de mejoramiento, ya que es abordado en uno de los items del
Informe Revolucién educativa 2002 — 2006 entregado el 7 de agosto de 2006
que aparece publicado en la pagina www.mineducacion.gov.co

El mejoramiento de la calidad de la educacién se logra cuando las
instituciones educativas se involucran en el “desarrollo de acciones,
procedimientos y ajustes que se definen en un tiempo™°®y es acordado por

18 MINISTERIO EDUCACION NACIONAL. Larevolucion educativa. Plan sectorial 2002 - 2006. Bogota,
Marzo 2003.p.4.
1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia5. Y ahora ¢CAmo mejoramos? Bogotéa, Enero 2004.p.8.
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toda la comunidad educativa para trazarse un propdsito en comun que sea
acorde a la misibn académica. Esto es lo que se conoce como planes de
mejoramiento. Los cuales no son soélo un requisito para cumplir con lo
estipulado en la ley sino que se convierte en la oportunidad de revisar e
inspeccionar la realidad de la institucidbn por los propios miembros de la
comunidad educativa.

Una forma de mirar la realidad institucional es a través de un estudio del
perfil socio-econdmico del contexto que rodea a la institucion educativa. Este
perfil contempla informacion de vida familiar con relacion a la ocupacion
laboral, estratificacion, seguridad social, nivel educativo, vivienda. Estos
aspectos deben ser interpretados y analizados a la luz de la incidencia en la
formacion de los estudiantes y de la misma institucion. Dicho andlisis permite
la articulacion de lo que sucede fuera del aula con los espacios de
aprendizaje que se desarrollan en la misma para discutir, reflexionar y
plantear soluciones a las realidades concretas que viven los estudiantes,
padres de familia , maestros y directivos.

Por otra parte, en el mismo plan sectorial desde el eje central de cobertura se
menciona la repitencia y la desercion como factores fundamentales para
determinar las causas que originan esta situacion. La institucion educativa
debe ser “mas autébnoma y flexible, que pueda adaptarse a los intereses y
expectativas de los educandos, estimular la pasién por el conocimiento, el
pensamiento critico, la convivencia pacifica y las relaciones constructivas con
los demas”.?° Es decir, que brinde la posibilidad de promover la permanencia
y asistencia de los jévenes al sistema educativo a partir del cumplimiento de
las responsabilidades pedagodgicas que son determinantes para el fracaso de
los estudiantes. Para ello, es necesario revisar la manera como se asume la
problemética de la repitencia®*, desde diferentes criterios. Primero, se
concibe como un castigo para el estudiante sin mirar las causas internas y
externas que la originaron, ademas la rigidez de la solucion termina en que el
estudiante no tenga mas posibilidades que repetir nuevamente el afio,
incluso con el mismo profesor, el mismo método, temas y contenidos iguales.
Segundo, se asume la idea de la exigencia marcada por parte del profesor.
El cual considera que entre mas estudiantes reprueben se evidenciara un
mayor nivel de exigencia y dominio sin tener en cuenta la calidad de su
trabajo pedagogico y los métodos empleados.

> MINISTERIO EDUCACION NACIONAL. Larevolucion educativa. Plan sectorial 2002 - 2006. Bogota,
Marzo 2003.p.8.

2L MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Finalidades y alcances del decreto 230 del 11 de febrero de
2002: Curriculo, Evaluacion y Promocion de los Educandos, y Evaluacion Institucional. Bogot& MEN, 2002.
p.47.
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En cuanto a la desercion, es también una responsabilidad de la instituciéon
educativa aun cuando existan otros factores como lo socioecondmico, lo
afectivo y lo cultural (pandillas, violencia intrafamiliar, entre otros) que inciden
en el abandono del sistema educativo por parte de los estudiantes. Tal y
como afirma Vasco “En las encuestas de la década del 90, cuando la crisis
era mayor, cerca del 30% de las deserciones se debian a percepcion de
inutilidad y aburrimiento con los estudios. Claro que si hay un problema de
desercion por desplazamiento forzoso y también hay un problema econémico
en muchas familias, pero ese 30% de desercién por falta de calidad.”?® Es
decir, los estudiantes manifiestan que lo que aprenden no es significativo y
por tanto no encuentran sentido a seguir con sus estudios. Esto no es solo un
problema de desmotivacion y desinterés, es un problema de fondo que revela
que las practicas pedagdgicas estan basadas en la mera transmision de
contenidos aislados de las realidades que viven los estudiantes. Por tanto, es
necesario ponerlas en el aula para discutirlas, reflexionarlas y proponer
alternativas de solucion que los lleven a hacer uso de sus conocimientos.
Esta seria la tarea del maestro que desde su experiencia pedagdgica puede
generar estos espacios de aprendizaje, porque los otros factores hacen parte
de un problema que también concierne a otras entidades gubernamentales.

3.1.2 Andlisis.

El plan de mejoramiento debe ser un documento por medio escrito que
contenga toda la informacion de la autoevaluacidon del mejoramiento
institucional (Guia 11) propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional.
Cuyo objetivo es ser mas eficiente en cada uno de los procesos de
organizaciéon de manera continua y sistematica. Para el caso del Instituto
Integrado Jorge Eliécer Gaitan es necesario que la informacion presente la
metodologia de cémo se obtuvo dichos datos para que sea un indicador
confiable. Para ello, debe registrase las fuentes de donde se toma la
informacion en cuanto a la caracterizacion de los datos mostrados en las
tablas y graficas (nivel de vivienda, nivel de empleo, nivel educativo,
docentes, estudiantes por edad, estrato, estado biolégico, uso del tiempo
libre y desplazados). Ademas de la interpretacion y analisis de estos factores
y la incidencia en la institucion.

Por otra parte, en el documento aparece en la caracterizacién los niveles de
desercion y repitencia. Estos hacen parte de los indicadores de la gestion

22\/ASCO, Carlos E. Conferencia Siete retos de la educacién colombiana para el periodo de 2006 a2019 en la
Universidad EAFIT. Medellin, 10 de Marzo de 2006. En linea:
http://www.eduteka.org/pdfdir/RetosEducativos.php Junio 10 de 2006.
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directiva de la Guia de autoevaluacion para el mejoramiento institucional. Por
lo tanto, es importante presentar el documento de la manera mas organizada
de acuerdo a cada una de las gestiones para permitir la articulacion de los
procesos a llevar a cabo y ser mas especificos en los criterios a evaluar.

En cuanto a lo referido a la desercion y repitencia, es necesario abordarlo
debido a que es un indicador de lo que esta realizando la institucién en
términos pedagdgicos y su articulacion con la realidad del estudiante. Se
Reitera nuevamente, es una responsabilidad de la institucion por que en ella
recae el proceso de seguimiento y evaluacion durante todo el afio escolar.

En este proceso de seguimiento y evaluacién los altos niveles de desercion
(11%) y repitencia (8.5 %) hay que interpretarlos y analizarlos a la luz de lo
que la institucion ofrece a los estudiantes. En comparacion con los resultados
de desercion y repitencia a nivel nacional (ver cuadro) segun el Informe de
progreso educativo en Colombia 2006 la institucion posee indices que se
encuentran por encima de los porcentajes de la poblacién educativa nacional.
Ademas que lo relevante es que existe un 5% de desercién a nivel nacional
con un numero bastante significativo de estudiantes mientras que la
institucién tiene un 11% con un nuamero significativamente bajo de
estudiantes (948 alumnos). Por lo tanto, es importante revaluar las causas
que aparecen en el plan de mejoramiento (p.25) y considerar entre los
factores mencionados, en primera instancia el factor institucional desde el
cual se puede proponer soluciones a estas problematicas.

A NIVEL NACIONAL

Figura 1. Porcentajes de desercién y reprobacion a nivel nacional

17 7 Reprobacion
= Desercion
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Transicicn

Grado
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PROGRAMA DE PROMOCION DE LA REFORMA EDUCATIVA DE AMERICA LATINA Y EL CARIBE.
Informe de progreso educativo Colombia. Hay avances, pero quedan desafios. Colombia: PREAL, 2006. En linea:
www.preal.org.

Entre 2000 y 2003 la desercion escolar se redujo. En la bésica
primaria paso del 8% al 6%; y en secundaria, del 6% al 5%. Estos
resultados pueden estar ligados a programas promovidos por el
gobierno nacional y algunas administraciones locales que fomentan la
asistencia y la permanencia escolar, como Familias en Accion.

En cuanto a la reprobacion a nivel nacional es especialmente alta en
los tres primeros grados de basica primaria y en 6° grado (llega al 9%
en primero y al 5% en sexto) (Figura 1)*.

Por otro lado, en la caracterizacion aparecen los resultados de las
evaluaciones internas que hacen parte de la gestién académica de la Guia
de autoevaluacién para el mejoramiento institucional. Estas evaluaciones
internas entrarian hacer parte de las dimensiones de disefio curricular y
practicas pedagogicas. Desde los criterios que aparecen contemplados en la
guia se asume el ejercicio de revisién de este tipo de evaluacién. Por lo
tanto, es necesario no solo mostrar los cuadros de cada una de las areas y
describir los datos que aparecen en la misma sino interpretarlos y analizarlos
para tener un referente sobre lo que se hace en el aula. Dado el caso,
entonces es necesario plantear posibles hipotesis del porque pierden
determinada area los estudiantes en términos de conocimientos, habilidades,
procesos y competencias que deben alcanzar en cada de las areas y a partir
de alli plantear estrategias propuestas por el maestro que permitan superar
las dificultades.

Asimismo, se encuentra dentro de la caracterizacion los resultados de las
evaluaciones externas tales como Pruebas Saber e Icfes. “La realizacion de
una lectura detallada de los resultados de las pruebas y el andlisis de por qué
se han obtenido, no es solo el primer paso sino la herramienta de medicion
fundamental de un plan de mejoramiento”®*. Dado que estas evaluaciones
son importantes para mirar el nivel de aprendizaje de los estudiantes, es
necesario no solo la descripcion de los datos, sino plantear las causas desde
la situacion en la que se encuentra el nivel de aprendizaje de los estudiantes
con relacién a las competencias basicas y contemplar el trabajo pedagdgico
de los docentes de cada una de las areas para asi determinar las soluciones
y las metas.

2 PROGRAMA DE PROMOCION DE LA REFORMA EDUCATIVA DE AMERICA LATINA Y EL CARIBE.
Informe de progreso educativo Colombia. Hay avances, pero quedan desafios. Colombia: PREAL, 2006. En linea:
www.preal.org.p.11.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia5. Y ahora ¢C6mo mejoramos? Bogota, Enero 2004. p.11.
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3.1.3 Recomendaciones.

- Es conveniente que se especifique la fuente de informacion donde se tomo
los datos de la caracterizacion del entorno. Ademas, anexar los instrumentos
que se utilizaron para recolectar los datos como soporte de la investigacion y
las fechas en que se realizo dicho estudio.

-Se sugiere presentar de manera organizada la informacion que permita
comprender el proceso de evaluacion que se realizé.

- Es pertinente que los cuadros y tablas presentadas no solo describan los
datos sino que se interpreten y analicen de acuerdo a lo que se quiera
medir.

- Se rescata el hecho de presentar la caracterizacion aun cuando lo
importante es la interpretacion y el andlisis de la misma que les permitan
plantear alternativas de solucion.

- Es importante que al plantear el modelo de evaluacién (matriz DOFA) los
cuatros aspectos que contempla sean desarrollados a cabalidad en cada
item.

- Es necesario hacer una comparacion de las Pruebas Saber e Icfes (quinto,
noveno y undécimo) de las areas evaluadas, para mirar el proceso de
aprendizaje de cada uno de los ciclos (educacion basica primaria, secundaria
y media) con el fin de determinar las razones de lo que aprenden y como lo
aprenden de un ciclo a otro.

3.2 PLAN DE ACCION
3.2.1 Marco tedrico

La Guia de Autoevaluacion para el Mejoramiento Institucional (Guia 11) es
una propuesta del MEN para orientar a las instituciones en su proceso de
mejoramiento, a partir de una reflexién sobre los retos y las complejidades
qgue enfrenta la nueva institucion educativa. En el proceso de autoevaluacion
se recopila, sistematiza, analiza y se valora la informacién del desarrollo de
las acciones y resultados de los procesos, que permite la puesta en marcha
de un plan de mejoramiento donde la comunidad educativa evallta la Gestién
Institucional. Esta comprende la Gestién Directiva, Académica, Comunitaria
y Administrativa. Es importante que este proceso esté orientado por un lider
que dirija la Evaluacion Institucional para orientar esta tarea a partir de:

1. Conocer el proceso y contenido de la autoevaluacion.
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2. Divulgar el proceso y los resultados de la autoevaluacion en la comunidad
educativa.

3. Conformar los equipos de trabajo.

4. Recoger la informacién necesaria para la autoevaluacion.

5. Evaluar, analizar y valorar la realidad institucional.

6. Socializar el proceso de autoevaluacion y sus resultados.

Luego de conocer cdmo se hace la autoevaluacion institucional, se procede a
realizar el Plan de Mejoramiento a partir de cada una de las Gestiones
anteriormente nombradas.

La Gestidn Directiva y Horizonte Institucional es el norte por el cual la
institucion empieza a trazar el camino para la autoevaluacion. Con ella se
busca unificar los criterios relacionados con los procesos que se lleva a cabo
en el interior de la institucién, la relacion interinstitucional y la articulacion con
las demandas del entorno. Se logra a partir del direccionamiento estratégico,
seguimiento y evaluacion, comunicacién, alianzas, clima institucional y
gobierno escolar.

La Gestion Académica es la razén de ser de la Institucion ya que indaga la
relacion del curriculo con las préacticas del aula, el seguimiento y la
evaluacion. Esta gestibn se analiza a partir de tres aspectos: disefio
curricular, practicas pedagdgicas y seguimiento académico.

La Gestion Administrativa esta intimamente relacionada con la gestion
académica porque suministra los recursos necesarios tales como el
financiero, fisico, logistico y humano que permite el funcionamiento
organizado de la institucion. Los procesos requeridos son: apoyo financiero y
contable, apoyo a la gestion académica, administracion de recursos fisicos,
administracion de la planta fisica, servicios complementarios y talento
humano.

La Gestion de la Comunidad como lo dice su nombre, es una manera de
proyectarse hacia la comunidad para identificar y analizar necesidades a las
gue se le busca dar respuesta desde la institucion. Para esto, la institucion
debe tener en cuenta una serie de aspectos que son: participacion y
convivencia, prevencién, permanencia e inclusibn y proyecciéon a la
comunidad.

Cada una de estas gestiones al ser evaluadas revela el estado en el que la
institucion se encuentra. Ademas, permite tener un conocimiento Util y
preciso de lo que se debe mejorar para orientar el proceso de
perfeccionamiento de calidad en la institucion educativa.

3.2.2 Andlisis.



En el Plan de Mejoramiento los criterios de evaluacion deben estar
claramente analizados, explicados y sustentados. En el caso de la Gestion
Directiva debe presentarse un proceso sistematico de seguimiento y
evaluacion de los indicadores acordados y conocidos por la comunidad
educativa, para lo cual es necesario valorar el estado de desarrollo de la
institucion en esta area a partir de la escala de desarrollo institucional de
Gestion Directiva y Horizonte Institucional que aparece en la Guia de
Autoevaluacion para el Mejoramiento Institucional (Guia 11) en las paginas
23 -28, que responda a la consolidacibn de un horizonte institucional
planteado y dirigido por toda la comunidad educativa, en el que se promueva
un clima escolar favorable a partir de la conformacion de equipos de trabajo y
la comunicacion entre los mismos. De tal manera que lo presentado en el
Plan de Mejoramiento no responde a los aspectos que se encuentran en esta
area y a los criterios de la escala de esta gestion, por lo que no se evaltia con
claridad las acciones de la Institucion. Es decir, no aparecen resultados que
permitan determinar el perfil institucional con respecto a esta gestion.

En el caso de la Gestion Académica debe contemplar la evaluacion de los
procesos de disefio curricular, practicas pedagodgicas y seguimiento
académico, pues desde éstas se muestra el proceso de desarrollo de los
estudiantes. Desde la Guia de Autoevaluacién para el Mejoramiento
Institucional (Guia 11) es conveniente revisar cada uno de los aspectos
mencionados que aparecen en las paginas 32 - 35, para examinar si los
planes de estudio responden a los lineamientos y estandares propuestos por
el MEN. Ademas, si las practicas pedagdgicas son la concrecién del plan de
estudios acordados institucionalmente o por el contrario son el resultado de
un esfuerzo individual. Y por ultimo, el seguimiento académico surge de un
plan sistematico propuesto por la institucion. Estos aspectos deben estar
liderados por el consejo académico para construir la propuesta pedagdgica
institucional. En el Plan de Mejoramiento solo aparece las necesidades de
cada area percibidas por los docentes, con causas planteadas por supuestos
sin un proceso metodoldgico que permita determinarlas, para las cuales se
plantean metas altas con relacién a las estrategias y actividades que se
proponen ya que estas no alcanzan a cumplir lo esperado.

Con respecto a la Gestion Administrativa debe responder a las necesidades y
expectativas del area pedagogica a partir de la prestacion de los servicios y
apoyos financieros. Desde la Guia de Autoevaluacion para el Mejoramiento
Institucional (Guia 11) aparecen los aspectos a tener en cuenta en las
paginas 38-43 para orientar los recursos institucionales al direccionamiento
estratégico propuesto por el PEL. En el Plan de Mejoramiento solo se
menciona la adquisicibn de recursos para el aprendizaje (Biblioteca,
laboratorio y material pedagdgico) y recursos fisicos (bateria del bafio de
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hombres) sin evaluar los niveles de pertinencia, apropiacion y mejoramiento
continuo, descartando los deméas procesos que aparecen en la escala de
desarrollo institucional de esta gestion. Lo cual, obstaculiza evaluar
resultados y determinar el perfil en esta gestion.

Por ultimo, en la Gestion de la Comunidad la instituciébn cuenta con planes,
programas y acciones concretas que favorecen la articulacion con el contexto
economico, politico y social, para dar respuesta a las demandas del entorno
en el que se encuentra inmerso. En la Guia de Autoevaluacién para el
Mejoramiento Institucional (Guia 11) aparecen las dimensiones de esta
gestion en las paginas 46 — 51 para examinar los mecanismos de evaluacion
y seguimiento de la instituciébn con respecto a las soluciones dadas a las
necesidades de la comunidad. Lo planteado en el plan de Mejoramiento no
corresponde a los aspectos que contempla esta gestion, ya que lo
mencionado son aspectos que hacen parte de otras gestiones.

3.2.3 Recomendaciones.

- Es necesario conocer, revisar y analizar conjuntamente la Guia de
Autoevaluacion para el Mejoramiento Institucional (Guia 11) de
manera que le permita hacer el ejercicio de evaluar la instituciéon a
partir de un trabajo colectivo soportado por documentos, evidencias y
registros que den cuenta de la experiencia educativa. Ademas de
tener en cuenta cada una de las gestiones a evaluar desde los
criterios expuestos en la guia para al final determinar el perfil que
permita avanzar en las fortalezas y oportunidades de mejoramiento.
Una vez realizada la autoevaluacion se construye el plan de accion
para promover propuestas que lleven a la solucibn de las
problematicas.

3.3 EVALUACION

3.3.1 Marco teérico

En la actualidad se propone una evaluacién externa® a partir de las Pruebas
Saber y la Prueba Icfes que permite mirar los resultados de aprendizaje de
los estudiantes, es decir qué estan aprendiendo y como lo estan aprendiendo

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia5: y ahora... ¢cOmo mejoramos? Bogota,
Enero2004.p.11.

56



para identificar las dificultades que se presentan con el fin de contribuir a la
mejora de la calidad educativa. Esto se logra a partir del andlisis de los
resultados de la institucidn obtenidos en cada una de las pruebas vy el
planteamiento de las posibles causas de los resultados, junto con los niveles
de desempefio de los docentes para trazarse metas de formacion y de
aprendizaje en los estudiantes. Asi es necesario desde el aula empezar con
el desarrollo de competencias y establecer criterios para evaluarlas en cada
una de las areas.

La evaluacién por competencias exige que los docentes emitan juicios
fundamentadas en una variedad de evidencias donde se demuestre los
desempefios requeridos por un estandar. Para ello se debe tener en cuenta
criterios de evaluacién detallados lo suficientemente y ser conocidos por los
estudiantes para que ellos puedan juzgar hasta donde dichos criterios han
sido satisfechos. Ademas de comparar los logros esperados con las
evidencias detectadas, para lo cual se requiere del registro de los resultados
y la revision de los procedimientos de evaluacion.

Desde esta perspectiva, la evaluacion es comprender lo que sucede en los
procesos de aprendizaje y ensefianza®®. Es mucho méas que el momento final
del proceso formativo en el que se comprueba que desempefios han
alcanzado los estudiantes, por el contrario es una actividad permanente,
reflexiva, compartida entre estudiantes y profesores que esta apoyada en
diversos tipos de evidencias (no solo los examenes).

La evaluacién puede tener diferentes funciones?’, entre ellas: Un diagnostico
para conocer las ideas de los estudiantes, las dificultades que presentan y
los desempefios alcanzados. Un dialogo para reflexionar y compartir sobre la
ensefianza y el aprendizaje entre toda la comunidad educativa. Comprension
para facilitar la interpretacion, argumentacién y proposicion de lo que sucede
con esos procesos de ensefianza y aprendizaje. Una retroalimentacion para
reorientar los procesos educativos que lleve a revision de la planificacion de
la ensefianza, los contextos de aprendizaje y el desempefio docente. Por
ultimo, el aprendizaje que es el momento propicio para que profesores y
estudiantes detecten si las competencias y los conocimientos adquiridos, asi
como las pedagogias usadas son adecuados, claros, pertinentes,
significativos y relevantes.

3.3.2 Analisis.

% pOSADA ALVAREZ, Rodolfo. Formacion superior basada en competencias, interdisciplinariedad y trabajo
?7utc')nomo del estudiante. En: Revista |beroamericana de Educacion. Abril 2004. p.15.
Ibid, p.16.
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Dentro del plan de mejoramiento estd mencionado en el indice pero no
aparece abordado en el contenido. Una de las posibles causas sobre la
inexistencia de la descripciéon de como se ha dado el proceso de evaluacién
dentro de las aulas es la falta de la planificacion de este proceso que lleva a
desestimarlo y se convierte en la mayoria de veces en el Ultimo aspecto que
se tiene en cuenta en la formacion del estudiante, evaludndose de manera
sumativa. En caso tal que se aborde es necesario tener en cuenta los
siguientes interrogantes: ¢Como se estd evaluando? ¢Qué pasa con las
competencias? ¢ Se califica o se evalta? ¢Hasta donde existe una relacion
entre el éxito alcanzado en las evaluaciones y éxito en el desempefio?,
¢Hasta donde la evaluacion refleja las competencias de los estudiantes?
Para que de esta manera se realice el ejercicio de reflexionar acerca de
como estan desarrollando el proceso de evaluacion y como éste influye en el
desempeiio de los estudiantes, a partir del reconocimiento de las dificultades
y fortalezas de dicho proceso con el fin de promover acciones que se
encaminen al mejoramiento en cuanto a estrategias evaluativas apropiadas
para obtener las metas esperadas y por ende contribuir a la calidad de la
institucion.
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4. ANALISIS E INTREPRETACION DEL PLAN DE AREA DE LENGUA
CASTELLANA

Este texto contempla el analisis del plan de area de Lengua Castellana del
Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan utilizando como soporte documentos
expedidos por el Ministerio de Educacién Nacional, desde los cuales se
interrelaciona la fundamentacién tedrica con el trabajo realizado por los
docentes plasmado en el plan de area. Asi se encontrard una vision del plan
de &rea de Lengua Castellana desde los Lineamientos y Estandares, desde
los fines de la educacion y concepto de la transversalidad y finalmente desde
la Guia N° 11.

4.1 DESDE LOS LINEAMIENTOS Y ESTANDARES

Desde lo propuesto en los Lineamientos Curriculares del area de Lengua
Castellana en 1998, se esboza un desarrollo curricular para el campo del
lenguaje, enmarcado desde lo establecido en la Ley General de Educacion
de 1994 y en el decreto 1860, en lo referente a nociones de curriculo y
evaluacion. Se presenta un horizonte de trabajo a partir de una propuesta
curricular para el area de Lengua Castellana que sea pertinente con el PEI.
Pues el elemento central es la discusion, la reflexion y la accion de los
procesos de formacion docente y su articulacion con el desarrollo curricular
que permita determinar la seleccion de conceptos claves, enfoques y
orientaciones para el desarrollo del lenguaje en las instituciones educativas.
Teniendo en cuenta que el lenguaje es la mediacion por excelencia de la
accion educativa se necesita de un curriculo orientado por procesos que
permita la articulacion de los diferentes componentes de la practica educativa
(contenidos, criterios de evaluacién, las competencias, formas de
comunicacion, la construccién del conocimiento, la cultura, la funcion de la
lectura y la escritura y demas sistemas de significacion).

El desarrollo del curriculo se transforma en un borrador al que se le hacen

ajustes de acuerdo a las dinamicas del trabajo escolar. Por lo tanto, el

docente cumple la tarea de proponer nuevas ideas que respondan a las

prioridades del Proyecto Educativo Institucional. Teniendo en cuenta las

caracteristicas culturales, sociales -locales que den respuesta a las
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necesidades de los estudiantes. Esto supone pensar en las dimensiones de
desarrollo del individuo, en los desempefios que se tienen para actuar en
determina situacion. Con esto se habla de la nocion de competencias que
permite al docente asumir una propuesta curricular que pueda determinar
desempefios de los estudiantes para darse cuenta del estado de los
procesos. Por lo que es un trabajo visible en las aulas al ser espacios de
construccion de los saberes, experiencias, formas de comprender y explicar
el mundo.

Asi especificamente desde el &rea de Lengua Castellana se fundamenta el
trabajo por proyectos®®que permita la integracién de los saberes. Los
proyectos son planificados, ejecutados y evaluados colectivamente por
quienes participan en ellos, para desarrollar formas de enfrentar colectiva y
organizadamente problemas del la vida cotidiana y académica. Desde esta
vision la concepcion del lenguaje abarca no solo los procesos comunicativos
sino significativos que los seres humanos utilizamos para representar la
realidad a partir de sistemas verbales y no verbales. Entendiendo un trabajo
del desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar y
escuchar) y de las competencias (gramatical, textual, semantica, pragmatica,
enciclopedia, literaria y poética) bajo una orientacibn que apunta hacia la
significacién. Desde unos ejes alrededor de los cuales pensar propuestas
curriculares y que hoy en dia se sintetizan en los cinco factores en que se
organizan los estandares. Desde los cuales se fomenta el enfoque
interdisciplinario y autbnomo del &rea de acuerdo a cada institucion.

En el plan de area del Instituto Jorge Eliécer Gaitdn se plantea una
justificacion a partir de una concepcion desde los presupuestos de Saussure
( distincion entre lenguaje, lengua y habla) y los apuntes de la teoria de la
comunicacion basado en el sistema de emisor-mensaje —receptor asumiendo
una postura un tanto fragmentada de la concepcion de lenguaje que sustenta
los lineamientos Curriculares del area, pues se ha avanzado a una
propuesta de los usos sociales del lenguaje y los discursos en situaciones
reales de comunicacién. El lenguaje al concebirse como “mensajes que
configuran a través de un canal entre un receptor y un emisor’” como
aparece en la justificacion. Es entendido meramente como comunicacion,
descuidando la orientacion hacia la significacion asumido desde una
perspectiva socio-cultural y no solo linguistica.

Aun en cuanto los objetivos este planteado una posibilidad del lenguaje como
transformador del entorno a partir de una actitud critica de la realidad no es
coherente con lo que se desarrolla en el plan de area al concebirse una
secuencias de conceptos asociados al lenguaje, contenidos y actividades sin

%8 MINISTERIO DE EDUACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Magisterio,1998.p.38.
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un fin claro. Cabe preguntarse ¢Qué es lo que se quiere en el area de
Lengua Castellana? ¢ Cémo lograrlo? Asumir una postura de reflexion frente
al trabajo propuesto para esta area, ya que en el enfoque mencionado se
limita a la teoria de la comunicacibn y a la nocion de competencia
comunicativa propuesta por Chomsky de un hablante-oyente ideal, que
suponen una concepcién de procesos comunicativos eficaces olvidando el
acento en situacidon comunicativas donde el sujeto se construye a partir de
los discursos y se adecua a la misma para determinar qué comunicar y cOmo
comunicarse.

Se da valor al hecho de mencionar el concepto de competencias y la
propuesta por sistema de evaluacion del ICFES como parametros para trazar
el plan de area, pero la sola ilustraciéon de la misma no muestra la manera
en que se pueda entender en el trabajo escolar y a través de que soportes se
hacen evidentes los desempefios de los estudiantes. Igualmente, la
trascripcion de los enunciadores textuales de los estandares por cada grupo
de grados no evidencia los procesos en los factores. Ademas de la
presentacion de logros a partir de los subprocesos de forma desordenada
solo demuestra la necesidad de entregar un documento sin la discusion de
los maestros del area de lengua castellana que conjuntamente se trazan
horizontes a partir de lo que han detectado como debilidades y fortalezas que
aparecen claro en los resultados de las Pruebas Saber en el area de
Lenguaje y en las evaluaciones internas que se realizan en el aula.

Por lo mismo los contenidos para la basica primaria corresponden a criterios
diferentes de la basica secundaria, sin una secuencialidad que permitan
apreciar los procesos y los niveles de complejidad a medida que avanza los
grados. La mera secuencia de contenidos demuestra una planificacion
curricular enfatizada en los formatos de organizacion del curriculo pero con
una gran distancia entre estos y lo que ocurre en la escuela. La metodologia
cobra sentido en pro de los horizontes de trabajo delimitados por la
pertinencia del trabajo en el aula que lleven a plantear actividades graduales
que logren desarrollar procesos y finalidades mas claras.

Por ultimo, los planes de area son una mapa de navegacion de lo que se
espera del area, se construye desde la planificaciébn de una manera flexible
que a partir de las exigencias locales permitan plantear cambios sobre la
marcha que logren articular la construccion del conocimiento, desarrollo de
competencias y enfoques evaluativos que cumplan la funcién de orientar la
pedagogia del lenguaje, de la comunicacién y de otros sistemas simbdlicos
que permitan desde lo estdndares establecer que es lo que los estudiantes
gaitanistas necesitan para alcanzar dichos procesos. Esto exige el
compromiso de un equipo de trabajo del area que se construye en la
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basqueda, la discusion y la reflexion que lleven a plantear acciones desde los
enfoques, las metodologias y los criterios de evaluacion.

4.2 DESDE LOS FINES DE LA EDUCACION Y LA CONCEPCION DE
TRANSVERSALIDAD

Desde la Constitucion Politica de Colombia de 1991 se define en el Articulo
67° que:

“La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento,
a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.
La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para
la protecciéon del ambiente.”

Por lo que es evidente que el Gobierno Nacional a través del trabajo
desarrollado por el Ministerio de Educacién, consolidan la educacién como
parte esencial de la formacion del ser humano y por ende busca la
integralidad del mismo, que se constituyen como ciudadanos capaces de
actuar dentro de su propia realidad.

Desde esta perspectiva, se pretende que cada Institucion Educativa lleve a
cabo los fines de la educacion estipulados en la Ley General de Educacion
(Ley 115 de 1994) de los cuales se retomaran algunos:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones
qgue las que le imponen los derechos de los demas y el orden
juridico, dentro de un proceso de formacion integral, fisica,
psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética,
civica y demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democréticos, de
convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como
en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.
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3. La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos
y técnicos mas avanzados, humanisticos, histéricos, sociales,
geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos
intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

4. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas
bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigacion y el
estimulo a la creacibn artistica en sus diferentes
manifestaciones.

5. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnologico nacional, orientado
con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida
de la poblacion, a la participacion en la busqueda de
alternativas de solucién a los problemas y al progreso social y
economico del pais.

Los fines anteriormente escogidos apuntan a que exista un trabajo mas
comprometido y exhaustivo por parte de los docentes desde todas las areas
del saber, para lograr en el estudiante una formacion integral. Estos fines de
la educacion se evidencian mas concretamente en acciones a traves del plan
de estudios, el cual cada Institucion lo plantea como base en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Es asi como en el Articulo 79 (Plan de estudios) de
la Ley 115 de 1994 lo contempla como:

El esquema estructurado de las areas obligatorias y
fundamentales y de areas optativas con sus respectivas
asignaturas, que forman parte del curriculo de los
establecimientos educativos. En la educacion formal, dicho
plan debe establecer los objetivos por niveles, grados y areas,
la metodologia, la distribucién del tiempo y los criterios de
evaluacion y administracion, de acuerdo con el Proyecto
Educativo Institucional y con las disposiciones legales vigentes”

Aunque el plan de estudios es concebido en forma general en cuanto a las
areas, en él se estipulan los objetivos generales por grado, la metodologia y
los criterios de evaluacién que los docentes en conjunto estipularon para
aplicarlo en el proceso de ensefianza y aprendizaje, de tal manera que
permita la articulacion de todas las areas.

Particularmente, cada grupo de docentes especialistas en un area deben
realizar un plan de area basado en las evaluaciones externas (Pruebas
Saber e ICFES), las evaluaciones internas Yy las necesidades de los
estudiantes. Cada Institucion Educativa cuenta con la autonomia para
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formular su plan de area, aunque el MEN da unos pardmetros para que se
tomen como base en la construccién de este como lo es los Lineamientos
Curriculares y los Estandares. A continuacién se mostrara la estructura de
un plan de area que contempla una serie de aspectos que segun la
Secretaria de Educacion de Bogota considera importante desarrollar®®.

1. Antecedentes

2. Sentido

3. Estructura

4. Ejes

5. Contenidos

- Estdndares

- Competencias basicas

6. Metodologia

7. Evaluacion

- Aspectos e Instrumentos

- Estandares de desempefio
8. Planes para estudiantes con dificultades
9. Recursos

El plan de area permite estructurar una serie de interrogantes con respecto a
los problemas académicos que se presenta en el area, los cuales guian y
orientan la reflexiébn académica y pedagdgica del docente. Estos deben estar
articulados con problemas y necesidades referentes al contexto, en cuanto a
la convivencia (manejo de emociones, resolucion de conflictos, participacion,
entre otros).

Para hacer realidad los fines de la educacién dentro de los planes de area,
es pertinente que los docentes construyan espacios donde los estudiantes
comprendan y asuman una posicion critica y reflexiva frente a los problemas
sociales, econémicos, politicos, ambientales, éticos y estético de su entorno.

Desde aqui es pertinente hablar de transversalidad entendida segun
CASOFT* como una manera de lograr una educacién institucional més
ligada a la vida, y una vida social mas educativa. Es decir, se puede analizar
las necesidades y problemas que hay en la institucion educativa y en el

» MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 230 de 2002 Art. 3. En linea:
www.sedbogota.edu.co/secretaria/export/ SED/seducativo/glosario.html. Recuperado el 2 de Julio de 2007.

%A TRANSVERSALIDAD EN LA ESCUELA. Grupo Editorial Magisterio Internacional [miércoles, 30 de
noviembre de 2005]. En linea:

http://revista.magisterio.com.co/index.php?option=com_content& task=view& id=148& Itemid=101. Recuperado 2
dejulio de 2007.p.1.
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area desde la transversalidad dentro de un contexto critico que permita
develar las estructuras de poder y control presentes en la cultura escolar,
factores que se convierten en elementos relevantes para el alcance de
resultados significativos frente a la complejidad social.

La transversalidad se caracteriza por ser una perspectiva global que incluye
los diferentes intereses surgidos de diversas légicas. Cuando se habla de
transversalidad, se involucra la l6gica de la escuela y también de la sociedad
(familia, trabajo, politica, deporte). Lo que se vislumbra en la transversalidad
es la necesidad de un proceso de reconstruccién de la escuela. Por tal
motivo, ser transversales es sindnimo de apertura y flexibilidad.

La transversalidad es la otra cara del fraccionamiento, razén por la cual le
podemos demarcar las siguientes caracteristicas®":

*Promueve la interrelacién de las areas curriculares, avanzando en la
posibilidad de superacion de la fragmentacién del conocimiento.
*Favorece la vinculacién escuela-comunidad.

*Facilita la circulacion y conocimiento de informacion relevante para la
toma de desiciones.

*Posibilita el desarrollo de formas de participacion democratizadoras
de los modelos de gestién institucional.

*Abre espacios para la reflexién critica acerca de actitudes y valores
gue operan como sustento de practicas y normas politicas, sociales y
morales.

De una manera mas concreta, es posible desarrollar la transversalidad dentro
de los planes de &rea con la construccion de una matriz curricular para el
desarrollo del trabajo del area. Esta matriz contempla los siguientes
aspectos:

31 ORDONEZ, Gonzalo. Conferencialos desafios de la transversalidad para docentes del Magdalena Medio. Junio
24 de 2007.
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Figura 2. Matriz curricular de transversalizacion

HILO CONDUCTOR
(tépico general o eje
generador basado en los
componentes o funciones
gue busca desarrollar
procesos cognitivos y

actitudinales)

LO QUE
QUEREMOS
LOGRAR

COMPETENCIAS
TOMADAS
DESDE
ESTANDARES

LOS

SUBPROCESOS

¢COMO
LOGARLO?

EVALUACION

RELACION
CON OTRAS
AREAS

Se escogen dos hilos:

1. se plantea un problema
Institucional, al cual se da
solucion a través de
procesos de pensamiento.
2. se plantea el principal
problema académico del
area identificado desde las
Pruebas Saber y
evaluaciones internas, al cual
se da soluciéon a través de

los estandares.

*¢ Como desde el
area puede aportar
al mejoramiento
del problema

institucional?

*¢; Cudles son los
procesos de
pensamiento
(cognitivo,
comunicativo y
emocional) que se
deben desarrollar

desde el area?

¢ Qué competencias
cientificas, ciudadanas o
comunicativas van a
desarrollar para mejorar el
problema académico y que
también apunte al
mejoramiento del problema
institucional? (Desde los
Estandares Bésicos de
cada area del saber)

Especificar las
acciones de
pensamiento o los
subprocesos a
utilizar desde los
estandares

seleccionados.

¢Mediante qué
actividades va a
desarrollar los
subprocesos?
Se nombran las
estrategias
metodoldgicas a
utilizar en el

proceso

¢, Coémo identifica
que los estudiantes
desarrollaron las
competencias
propuestas?
Especificar qué tipo
de evaluacion va
utilizar durante el

proceso

¢ Qué le sugiere a
las otras &reas para
que apoyen este
proceso? Se hace
mencion de cada
una de las areas y
gue le aporta éstas
desde su saber

disciplinario

¢ Coémo este
proceso va a
apoyar las demas

areas?

Elaborado por Gonzalo Ordéfiez Gomez, afio 2007, Escuela de Educacion,UIS.
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La fundamentacién tedrica formulada en el plan de area debe tener una
intencion acorde a la realidad de la institucidon. Igualmente, se debe seguir
una estructura, que permita interrelacionar sus componentes, desde la
contextualizacion hasta los procesos de evaluacion y seguimiento a
estudiantes que presentan dificultades (asi como lo estipula la Secretaria de
Educacion de Bogotd), para que de esta manera sea posible contemplar la
transversalidad, teniendo como principio primordial el contexto en el que se
presentan las relaciones interpersonales y en el que los miembros de la
comunidad educativa se desenvuelven. Una manera concreta de evidenciar
la importancia que se le da al contexto es en la construccion y desarrollo de
proyectos, los cuales deben tener como base la identificacion de la realidad
(sus necesidades, debilidades y fortalezas) para desde ahi empezar a actuar
colectivamente e intervenir en transformaciones significativas.

Dicha transversalidad demanda un cambio sustantivo en los contextos de
interaccién (las practicas pedagdgicas), toda vez que implica una articulacion
de diferentes l6gicas de la realidad. Lo politico, lo escolar, lo cotidiano, lo
laboral, lo ludico, lo deportivo, generan racionalidades que deben permitir
estructurar los espacios y los contextos de relacion que sean pertinentes a su
naturaleza. Por ende, dicha transversalidad reclama un cambio en el
paradigma de la formacién de docentes, que les permita y los habilite para
desarrollar y asumir nuevos roles, nuevos retos. El docente singular,
individualista y atomizado, debe ser un concepto de tiempos pretéritos. Por
tal motivo, resulta de indiscutible importancia reflexionar y aventurar
alguna(s) respuesta(s) a los siguientes interrogantes:

*¢ En qué medida los planes de area estan disefiados para poder cumplir con
la pretension de transversalidad?

*¢ Qué congruencia hay entre el plan de area y el curriculo vivido en la
escuela?

Desde la reflexién continua de estos interrogantes como de las situaciones
que constantemente se presentan en la institucion, se debe pretender
alcanzar metas que permitan vislumbrar un camino hacia la transversalidad.

4.3. DESDE LA GUIA DE AUTOEVALUACION PARA EL
MEJORAMIENTO INSTITUCIONAL

Se realizé una adaptacion de lo propuesto en la Guia de Autoevaluacion para
el Mejoramiento Institucional (Guia 11) sobre uno de los aspectos de la
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Gestion Académica, mas especificamente sobre lo que contempla en
relacion con el plan de estudios que aparece en el disefio curricular. Los
niveles de la escala institucional para el plan de area de Lengua Castellana
analizados fueron:

EXISTENCIA. El plan se concibe como un “mapa de navegacion” de cada
area del conocimiento y es coherente con la estructura del PEI.

PERTINENCIA. El plan de &rea esta organizado atendiendo a la adquisicion
y profundizacion de los aspectos conceptuales desde una mirada transversal
y a la reflexion sobre los efectos de estas tematicas en el contexto escolar.

APROPIACION Se cuenta con un plan de area para todos los grados que,
ademas de responder a las politicas trazadas en el PEI, los lineamientos
nacionales y estandares, fundamenta los planes de aula de todos los
docentes.

MEJORAMIENTO CONTINUO EI plan de area cuenta con mecanismos de
seguimiento y retroalimentacion a través de los cuales se mantienen su
pertinencia y calidad.

Teniendo como base los anteriores criterios se pudo concluir que el plan de
area de la institucién Jorge Eliécer Gaitan se encuentra formulado teniendo
en cuenta el primer aspecto que corresponde a un nivel de existencia dado
éste Unicamente incluye algunos de los requerimientos basicos, (objetivos,
contenidos, metodologia). Es necesario que aparezca los demas aspectos
gue permiten hacer un plan de area integral que llegue a ser viable el trabajo
pedagogico (competencias, estandares, instrumentos y evaluacion).La
evaluacion es una herramienta fundamental para poder llegar a construir el
ultimo criterio que se pide con respecto al mejoramiento continuo pues hay
gue tener en cuenta que las necesidades se derivan del seguimiento que se
plantee al interior de dicho plan. Asi mismo no se evidencia la relacion que
debe existir entre el plan de area con el PEI ya que no se demuestran
propuestas curriculares y pedagodgicas para desarrollar dentro del aula lo que
imposibilita responder a los requerimientos de las caracteristicas del entorno
socio-cultural local.
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5. ANALISIS DEL AMBIENTE DE AULA

Desde la perspectiva de Hugo Cerda, el aula “no solo es el escenario fisico
donde se efectia el trabajo pedagdgico de la escuela, sino
fundamentalmente es un ambito socio-afectivo donde se produce el
encuentro y la interaccidbn entre los dos protagonistas del proceso
educativo™?, es decir que se convierte en un entramado social donde
confluyen percepciones, concepciones, sentimientos y actitudes que
movilizan la relacion entre maestro-estudiante y estudiante-estudiante que
dependiendo de éstas permiten desarrollar acciones de aprendizaje
adecuadas y pertinentes que respondan a los fenébmenos caracteristicos que
hay dentro del aula. ElI conocimiento a fondo de lo que ocurre en el aula es
un aspecto clave para emprender cualquier accién que se realice en tal
sentido. Por tal razén, fue necesario conocer el ambiente de aula del grado
7-1 del Instituto integrado Jorge Eliécer Gaitan a partir de las observaciones
de clase del area de lengua castellana, la realizacién de un diagndstico a la
maestra titular del area, test de comprension lectora y produccion escrita a
los estudiantes que permiti6 conocer fendbmenos, procesos y caracteristicas
gue se dan al interior del aula.

5.1 ANALISIS DE LAS OBSERVACIONES DE CLASE DEL GRADO 7

La observacion se desarrollé en el Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan de
manera general, es decir se observé el ambiente de aula de cada uno de los
grados de sexto a noveno de la basica secundaria para mirar detalladamente
el comportamiento, actitudes y la manera de relacionarse de los estudiantes
de cada uno de estos grados. Para al final seleccionar el grado en el cual se
realizo la observacion (7-1). Este consta de 36 estudiantes, de los cuales 18
son mujeres y 18 son hombres. Con una amplia diversidad de edades que va
de 11 afios (menor) a 16 afios (mayor). Aun cuando existe un niumero de 24
estudiantes entre los 12 y 13 afios. Para el conocimiento del grupo y el area
de lengua castellana se realizaron observaciones durante 2 semanas en las
horas del area. En éstas se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de
observacion: Manejo de los conocimientos, el entorno fisico-espacial,
metodologia usada en el aula, modelo pedagdgico, niveles de participacion
y de interaccién y procesos de retroalimentacion.

%2 CERDA GUTIERREZ, Hugo. El proyecto de aula. El aulacomo un sistema de investigacion y construccion de
conocimientos. Bogota: Magisterio, 2002. p.13.
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En cuanto al manejo de los conocimientos. En lo observado en la
clase de lengua castellana existe una presencia de contenidos
referidos a conceptos de historieta, a descripcibn de animales y
personas y a la lectura de textos en la hora de clase teniendo en
cuenta la morfologia de las palabras, el |éxico, las funciones
sintacticas desarrolladas en el cuaderno, repertorio de ejecuciones
comunicativas como hablar bien ante los demas y el fomento de
habitos de lectura. De esta manera de abordar los conocimientos
linglisticos vy literarios es posible deducir, que el aprendizaje de la
lengua se ha orientado a partir de una concepcion formal de la lengua,
de forma que se describe la estructura interna de las palabras, estudio
de categorias gramaticales, vocabulario y lectura de textos. Estos
contenidos forman parte del conocimiento linguistico y literario pero
cuando se convierten en exclusivos ponen en desventaja las
situaciones comunicativas reales de los estudiantes sustentadas
sobre la base del discurso, que los lleve a desarrollar habilidades no
solo lingtisticas, sino discursivas para hacer uso de su competencia
comunicativa.

El aprendizaje linglistico se orienta de esta manera a un
conocimiento, casi efimero de conceptos relativos al area y de
consejos de lectura, que incluso para los estudiantes se convierten en
una excusa para evitar las sanciones o los regafos por no cumplir con
su labor. Por eso, normalmente no las visualizan por su valor para la
comunicacién, el conocimiento y la representacién de la realidad. Asi
frente al trabajo con los textos los estudiantes trabajan solos,
abandonados; por lo que recurren a elaborar estrategias para poder
responder al texto desde lo que creen o responder sin comprender
nada de lo que se les pregunta. Ya que la literatura esta orientada en
la insistencia en un habito de lectura transformado en una hora de
clase de textos escogidos por los estudiantes pero con el solo objetivo
de leer para luego realizar un resumen que no es mas que la copia de
partes del texto.

Por lo anterior, lo importante es preguntarse qué se ensefia en las
clases de lengua castellana y cuales conocimientos son necesarios, Si
son so6lo conocimientos, en caso tal como introducir lo que se va a
desarrollar, en qué medida estan reflejando la realidad de los
estudiantes, qué lugar ocupa el lenguaje y el significado social para
los estudiantes. Para que la clase de lengua no sea solo un repertorio
de conceptos y lecturas en las que los estudiantes sigan sin saber
como hacer frente a los textos con los que no se sabe qué hacer y
mucho menos que decir.
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El entorno fisico- espacial esta caracterizado por la distribucién de los
estudiantes en hileras de unas cinco o seis sillas una de tras de otra,
gue en la mayoria de las veces se mantienen de la misma forma en
las clases de Lengua Castellana. Esta alineacion horizontal marca el
predomino del trabajo individual, pues cada estudiante permanece en
su pupitre realizando las actividades asignadas, algunos se colocan de
pie para hablar con el compafiero pero son dirigidos nuevamente
hacia sus puestos. En el caso, que se de la participacion casi siempre
se concentra en los que estan en el campo visual de la maestra, los
dos o tres nifios que estan ubicados en las primeras sillas del centro
del salén, por lo que los estudiantes ubicados en los asientos del
fondo se distraen con mayor facilidad hablando de otros temas o
realizando otras actividades, por eso es necesario recorrer el salon
mientras se dirige la actividad. En cuanto al trabajo en grupo es muy
minimo solo se retnen de acuerdo a la cantidad de integrantes y a las
afinidades entre ellos pero cada uno realiza su actividad. El uso del
tablero es exclusivamente para escribir instrucciones o su poco uso,
asi como la mesa y sila de la maestra estdn como
convencionalmente se establece, de frente a los estudiantes para
mirar y observar sus actitudes y como realizan las actividades.

Con relacion al ambiente que reina y predomina en el desarrollo de las
actividades existe una relacion de tension entre estudiantes y maestra
porque la disposicion que se tiene es de mantener el orden,
permanecer sentados realizando las actividades y mantenerse
callados mientras no se sugiera lo contrario, lo que hace que la clase
sea desinteresante para favorecer el ambiente del sal6n. Asi los
alumnos tratan de fastidiarse unos a otros para generar distracciones
dentro del grupo que permitan romper con ese clima. Entonces, las
clases estan dirigidas al desarrollo de la tareas para mantenerlos
ocupados y poder tener el control del grupo.

En el area se opta por una metodologia expositiva para los distintos
contenidos, mediante instrucciones directas de los conceptos a
trabajar y de las actividades a realizar, se indaga con preguntas sobre
los conceptos, se elaboran actividades y se pasa a la ejercitacion de lo
aprendido para luego comentar lo realizado por algunos estudiantes.
Aun cuando las opciones metodoldgicas deben tener en cuenta las
actitudes, motivaciones y habilidades de los estudiantes para que
sean una herramienta util en el aprendizaje del area. En cuanto a la
organizacion de las actividades esta orientadas al trabajo individual del
desarrollo de la actividad asignada y del comentario de lo realizado
para que el resto de grupo escuche. Por lo tanto, en las actividades
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convienen conjugar tanto el trabajo individual como grupal de manera
que se integren los estudiantes y su participacion en la medida de sus
capacidades para observar las diferentes situaciones de aprendizaje
que eviten la individualizacion. Ademas, la utilizacion del espacio es el
salon como exclusiva opcion metodoldgica para la realizacion de las
actividades y de la concentracién del grupo; que en caso tal depende
de lo que se va realizar y de las actitudes de los estudiantes. Por
ualtimo, el uso del material didactico tales como libros del area, obras
impresas, guia de lectura elaborado por la maestra son los
instrumentos de ayuda pedagogica para la docente y de actividades
para los estudiantes. Estos también expresan una determinada
concepcion del lenguaje y de la educacién en lengua vy literatura, pues
no deben convertirse solo en un medio para resolver las actividades
cotidianas de la clase, sino que su uso cumpla una funcion
determinada como herramienta pedagdgica. El uso de los libros de
textos se limita a la aplicacién de lo ya esta decido por la editorial sin
la revision oportuna y adecuacion a lo que se esta desarrollando en
los estudiantes. Ademéas de concebir un material didactico para la
maestra del area que le ayude a la planificacion y ejecucion de las
tareas de ensefianza y la busqueda de diferentes tipos de textos para
la seleccion adecuada de estos de acuerdo a los requerimientos
necesarios. Por ultimo, durante lo observado no se evidencio un
proceso de seguimiento y de evaluacion de los desempefios de los
estudiantes.

Con respecto al modelo pedagdgico, los saberes son transmitidos por
la exposicién de las ideas de la profesora, en el modelo instruccional
los saberes son elaborados mediante instrucciones sobre el
conocimiento de lo que ya debe estar aprendido en el area. El
estudiante recibe informacion y gracias a las definiciones dadas
compartidas de manera general logra reproducir los conocimientos
linglisticos, las ejecuciones comunicativas. Este debe captar y
atender lo dicho, pues la exposicion de la maestra concluye con el
aprendizaje de los estudiantes, se realiza las actividades y se
desarrollan dentro de la clase para mantener al estudiante atento al
desarrollo de las actividades, ya que la desatencion es una forma de
indisciplina que perturba el desenvolvimiento normal de la clase. Asi
son concebidos tradicionales los contenidos linglisticos vy literarios, ya
gue se seleccionan solo conceptos linglisticos como la descripcion, la
historieta, el resumen y oraciones simples y la lectura de textos.

En los niveles de interaccion, la interaccion esta dada por la pregunta
para la participacion de los estudiantes que son sefialados o
nombrados para dar respuesta. Se debe esperar el turno para hablar
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y respetar las reglas de comportamiento y disciplina. La participacion
oral por parte de la maestra es bastante amplia desde la cual dirige el
trabajo personal del alumno vy la participacion oral del mismo esta bajo
su direccion de manera improvisada. La comunicacion en clase esta
en términos de informar sobre lo que se va realizar en la mismay de
hablar sobre lo realizado sin un fin claro. Asi quien establece la
comunicacién es la maestra y esta dirigida a los estudiantes para
comunicar pautas implicitas de comportamiento dentro del salén de
clases asumidas desde su perspectiva, ya que algunos alumnos
aprovechan para conversar entre ellos de sus experiencias personales
o cualquier otra tematica.

Luego de varias sesiones de clase observadas y consignadas en el diario
de campo cabe en estos momentos preguntarnos ¢Un estudiante puede
aprender a comprender y producir mediante la repeticiébn de un capitulo de
un texto de literatura a pesar de que sea un material potencialmente
significativo? Tomando como base los lineamientos curriculares es
importante sefialar que en el proceso de lectura no basta simplemente con
dar cuenta de lo leido, pues lo que hay que indagar es por los modos de leer
y por los modos de escribir y argumentar sobre los textos que son objetos de
lectura. Para ello es necesario utilizar estrategias que contribuyan a que el
estudiante logre ir de las lecturas superficiales o literales a una lectura mas
profunda donde se pone en funcionamiento y por ende se evidencia todo el
conjunto de saberes que €l a adquirido en el transcurso de los afos
escolares.

En este sentido la tarea del docente debe consistir primordialmente en dirigir
acertadamente la actividad escolar de tal manera que genere satisfacciones
y las encamine hacia el éxito para los estudiantes es importante que el
docente tenga en cuenta sus conocimientos y experiencias que haya tenido
con diferentes textos literarios como punto de partida para enfocar la
actividad de lectura por parte de los estudiantes y tener en cuenta que cada
texto debe recoger un equilibrio entre intereses, necesidades y la realidad de
los estudiantes con el fin de despertar el goce estético de acuerdo a su edad
y nivel cultural. Asimismo es necesario llevar un asesoramiento individual
pues el proceso no se da continuo dado que ellos no mantienen un dnico
texto para su lectura.

En conclusion, uno de los factores mas importantes que determinan el
aprendizaje escolar es la motivacién con la que los estudiantes afrontan las
actividades escolares, por esta razon, es necesario asegurarse de los
intereses y expectativas que posee cada uno de ellos a la hora de plantear
actividades encaminadas a facilitar el aprendizaje.
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5.2 ANALISIS E INTERPRETACION DEL DIAGNOSTICO PARA LA
MAESTRA DE 7° DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA

Esta encuesta (Anexo B) fue aplicado a la docente que esta a cargo de los
grados séptimos del Instituto Jorge Eliécer Gaitan. Esta fundamentado por
los aportes de Carlos Lomas en su liboro Como ensefiar a hacer cosas con
palabras, desde el cual se sacaron todas las preguntas y los criterios para
interpretarlas. A continuacion se analiza cada una de las preguntas, ademas
de la interpretacion de las respuestas dadas.

Cabe resaltar que la aplicacion de la encuesta se realiz6 para aportarle a la
docente y que reciprocamente ella aportara desde sus conocimientos con
respecto al area ( Cabe sefalar que la docente no tiene estudios en lengua
castellana).

¢Para qué ensefiamos lengua?

En la pregunta 1 y 2 se pretende indagar por los fines de la educacion
lingUistica en la enseflanza de la basica secundaria, todos los objetivos
enunciados son inherentes a la ensefianza de la lengua. Por eso es
necesario establecer prioridades entre unos objetivos que son
imprensindibles y por otra parte se relacionan entre si. Si se insiste en que se
clasifiquen por orden de importancia es porque a menudo el énfasis en uno u
otro es determinante y condiciona el trabajo en el aula. Si en la respuesta se
considera que el objetivo esencial es “comprender y expresar mensajes de
forma adecuada, correcta y eficaz” se esta de acuerdo con lo propuesto por
Hymes en la importancia de que los estudiantes adquieran y mejoren esa
competencia comunicativa que les permite saber comunicarse de manera
eficaz en contextos culturales y por tanto saben usar la lengua en funcion del
contexto social. Ademas se esta de acuerdo en que el conocimiento formal
de la lengua no garantiza por si solo el dominio de las habilidades
comunicativas que hoy se requieren en los diferentes ambitos de la vida.
Pero en la respuesta de la pregunta dos el objetivo prioritario es mejorar el
uso lingtistico (oral y escrito) del estudiante, por lo que se evidencia una
incongruencia con respecto a la anterior respuesta ya que este objetivo
seleccionado no tiene sentido en si mismo si no se pone al servicio del fin
esencial de la educacion linguistica.

En esta respuesta se alude al concepto de competencia comunicativa, este

concepto integra los objetivos expresados en los enunciados de la pregunta y

sintetiza la idea que tiene la mayoria del profesorado del area sobre lo que

debe perseguirse con el trabajo pedagoégico en las &areas de lengua y

literatura. Aun cuando a menudo lo que se piensa sobre los fines de la
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educacion linglistica no se corresponde con lo que se hace en realidad en
las aulas.

El curriculo de lengua castellana

En relacién con los tres interrogantes que giran alrededor de este aspecto se
cuestiona si cumplen o no las caracteristicas del denominado enfoque
semantico comunicativo de la educacion en lengua castellana. En la
pregunta 3, los lineamientos curriculares de lengua castellana establecen
como objetivo el desarrollo de la competencia comunicativa y el dominio de
las cuatro habilidades comunicativas (hablar, leer, escribir y escuchar). En la
respuesta se alude a la competencia comunicativa siendo coherente con lo
propuesto en los lineamientos.

En la pregunta 4 también en los lineamientos se establece como necesario el
reconocimiento formal e instrumental de lengua pero a partir de textos reales
y en su contexto. Esta exige el conocimiento de disciplinas linguisticas, de
semantica, de teoria del texto etc. por parte del profesor para educar a los
estudiantes en una conciencia reflexiva acerca de la comunicacion y de los
conocimientos lingiisticos. Debido a que la maestra no es licenciada del area
que orienta se le dificulta justificar la respuesta.

En la pregunta 5 se insiste en la importancia de los procedimientos en la
medida en que se mejora el uso linglistico de los estudiantes. Ya que esto
hace parte de los objetivos de la educacion linguistica porque no se requiere
un solo saber sobre la lengua si no un saber hacer. Asi desde los estandares
se alude sobre todo a procedimientos en términos de desempefios, puesto
que se trata de que el estudiante identifique, utilice e interprete. En la
respuesta existe una relacion de lo propuesto por los lineamientos al
considerar la importancia del saber hacer en contextos comunicativos.

Contenidos linguisticos y literarios

En las preguntas 6, 7, 8 se trata de indagar sobre las ideas previas acerca de
los contenidos linglisticos y literarios. Los contenidos son el conjunto de
saberes culturales y sociales que son objeto de ensefianza y aprendizaje en
la educacion formal con los que se pretende no solo que los estudiantes
adquieran esos saberes si no también que les atribuyan significado,
utilizadndolos como medios para la construccion de la propia personalidad y
para su integracion social. Segun la opcion escogida en la pregunta 6 se
percibe que los contenidos no son el eje de la planeacién en el aula sino un
elemento (ciertamente importante) que no puede considerarse al margen de
los objetivos que se pretende alcanzar, del tipo de actividades que van a
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realizarse, de la metodologia que se va a utilizar y de los criterios e
instrumentos de evaluacion.

En la pregunta 7 la opcidn seleccionada hace referencia a la importancia de
la fuente epistemoldgica pero que no es exclusiva para la seleccién de los
contenidos ya que deben tenerse en cuenta consideraciones socioldgicas
(cual es la funcion social de la ensefianza) y psicopedagogicas (como
aprenden los estudiantes y que es lo que estan en condiciones de aprender).
Aunque en la justificacion no esta tan claro el argumento abordado se
responde adecuadamente la pregunta.

Finalmente en la pregunta 8 se deduce que los contenidos no son
necesariamente el punto de partida de la planeaciéon didactica si no el medio
a través del cual se espera que los estudiantes adquieran y desarrollen las
capacidades expresadas en los objetivos del area, Pero en la justificacion de
la respuesta se limita a repetir lo mencionado en el enunciado.

En la pregunta 9 se indaga sobre la eleccion de los contenidos a partir de
tres tipos:

Conceptos: saberes gue se refieren a hechos, nociones y principios.
Procedimientos: saberes que se refieren a destrezas y habilidades de uso
orientadas a conseguir una determinada finalidad.

Actitudes: saberes que se refieren a valores, normas y cualidades.

Los conceptos sobre la lengua y las actitudes deben favorecer la reflexion
sobre el uso linguistico y comunicativo y estar al servicio del desarrollo de las
capacidades comunicativas, ya que alude a las normas que regulan los
intercambios comunicativos como a las actitudes ante la lengua y sus usos
sociales. Existe una relacion clara en la respuesta y la justificacion dada que
apuntan a lo anteriormente mencionado.

En la pregunta 10 se indaga por la manera de aprender los contenidos
referidos a conceptos, procedimientos y actitudes ya que se forman de
manera diferente. Asi los contenidos conceptuales no se aprenden de la
misma manera. Los hechos requieren del estudio, la repeticiéon y la
memorizacion, los conceptos y los principios se adquieren en cambio
mediante diversas actividades practicas en contextos concretos de
aprendizaje. Los contenidos referidos a procedimientos requieren
actividades con finalidades claras en las que el ejercicio continuado de
diferentes estrategias, técnicas y habilidades constituyan el eje para la
adquisicién gradual de ese saber. Los contenidos referidos a actitudes no se
aprenden de manera inmediata ya que con frecuencia ponen en cuestion
ideas y habitos arraigados en los estudiantes por la influencia de diversos
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factores (educativos, culturales, sociales...).por lo tanto la opcién sefialada
no responde adecuadamente a la pregunta al considerar que estos
contenidos se aprenden de la misma manera.

La pregunta 11 apunta a la concepcion de transversalidad de contenidos de
las diferentes areas contemplado dentro del marco pedagdgico de la
institucion y que se estipula en la Ley General de Educacion en el articulo 14
que hace referencia a la “Enseflanza obligatoria”. De esta manera es
necesario el trabajo articulado entre las diferentes areas para responder a los
objetivos comunes establecidos por la ley. La respuesta sefiala la necesidad
de la transversalidad en las practicas pedagdgicas.

En la pregunta 12 en el primer aspecto referido a la seleccion de los
contenidos linglisticos es necesario establecer una relacion con los
estudiantes ya que deben estar adecuados a su nivel de desarrollo cognitivo
y al grado de madurez, por lo que se debe tener en cuenta tanto las
caracteristicas psicolégicas de la adolescencia como el contexto socio
cultural. Ademas de construir los contenidos a partir de las ideas y de los
conocimientos previos de los estudiantes de sus experiencias de aprendizaje
anteriores, dicho de otra manera: de lo que ya saben sobre la lengua y de lo
que ya saben hacer. La respuesta se remite a dar el porque de las
caracteristicas evolutivas de los estudiantes y sus conocimientos previos sin
explicar como se puede llevar acabo esto.

En el interrogante 2 se relaciona directamente con la pregunta 10, por lo que
los contenidos deben secuenciarse teniendo en cuenta el énfasis en un
determinado tipo de contenidos. En el caso del area de lengua castellana y
teniendo en cuenta el fin esencial de esta educacion (la adquisicién vy
desarrollo de la competencia comunicativa), los contenidos entorno a los
cuales deben articularse las secuencias de ensefianza y aprendizaje son los
procedimientos, no obstante se pueden vincular los demas tipos de
contenidos. De acuerdo a la respuesta se puede evidenciar que dicha
respuesta no es coherente con lo planteado en la respuesta 10 ya que si se
considera que se aprenden de igual manera los contenidos como entonces
se debe optar por uno de ellos para organizar la secuencia de los contenidos
linglisticos. Ademas de que la respuesta de este interrogante debe
relacionarse con el fin que se tiene para esta area.

Por ultimo, el interrogante tres esboza que los contenidos que aparecen en
el &rea se deben integrar y ordenar a partir de los usos expresivos habituales
en los intercambios comunicativos de los estudiantes para ir avanzando, con
el apoyo pedagdgico, hacia textos cada vez mas complejos elaborados y
formales. En la respuesta no aparecen criterios a tener en cuenta para la
integracion y la secuenciacion de los contenidos linguisticos.
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Las preguntas 13 y 14 tienen que ver con la aplicacion a la practica docente
de la ensefianza de la lengua castellana por lo que dependen de los
aprendizajes adquiridos y desde la misma experiencia. Pero es necesario
reconocer que las modificaciones de la seleccion y secuenciacién de los
contenidos linguisticos y literarios dependen en gran medida de las
caracteristicas, intereses y expectativas de los estudiantes con respecto al
area. La introduccion de cambios se justifica cuando son necesarios esos
contenidos para el trabajo que se desarrolla en el aula. La respuesta no
corresponde a la pregunta ya que el desconocimiento de la programacion
didactica del area no le permite contestar adecuadamente pero se entiende
gue no existié un trabajo en grupo y la planificacién de lo que se quiere lograr
en el area de lengua castellana.

En cuanto a la pregunta 14 se omitio la respuesta, una de las posibilidades
puede ser gue evidentemente no hay ninguna dificultad para introducir
cambios y por eso no la sefiala. La otra posibilidad es que teniendo como
base la respuesta la pregunta anterior existe cierta predisposicion para
realizar modificaciones y cambios a lo establecido en un principio.

¢, Como ensenfar literatura?

En la pregunta 15 se pretende conocer la preponderancia que se le otorga a
los contenidos literarios con relacion a la historia en la educaciéon basica. Por
lo que en la respuesta se evidencia que no se maneja el conocimiento de los
contenidos literarios hallandole importancia al conocimiento de la historia
literaria. Razon por la cual, es pertinente tener en cuenta que asi como el
estudio de la musica solo puede realizarse oyendo obras musicales, el
estudio de la literatura sélo puede hacerse leyendo obras literarias. Por eso,
para acceder a ella, lo fundamental no es que el estudiante conozca épocas,
nombres de autores, corrientes literarias, etc. sino, los contenidos literarios
sean pertinentes en la medida en que el estudiante vea la necesidad de
remitirse a ellos durante su proceso de lectura, que segun los Estandares de
Lenguaje (2007) “parte del criterio de leer todo tipo de texto de manera
completa de cualquier época, regién, autor, género y tematica con una
perspectiva de analisis que favorezcan el desarrollo de los procesos de
pensamiento, creatividad e imaginacion”.

Con la pregunta 16 se indaga por el conocimiento de los fines de la
educacion literaria y la importancia de los textos canonicos en la historia de la
literatura. Ante lo cual es posible percibir en la respuesta que no hay manejo
de dicho conocimiento ya que en uno de los fines se destaca que “la
ensefianza de la literatura de la educacién es asegurar el conocimiento de
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las obras y de los autores mas importantes de la literatura? Desde dicho
conocimiento se pretende fomentar el gusto hacia la lectura de obras
literarias e incentivar el uso creativo del lenguaje y por ende desarrollar las
competencias literarias.

La pregunta 17 pretende conocer la concepcion que se tiene sobre la
integracion entre la literatura y los demas contenidos del area. Por lo que se
puede ver en la respuesta, esta no tiene relacion con el enunciado de la
pregunta, ya que la expresa en forma general de acuerdo a como se
establece en los fines de la educacion, sin evidenciarse la relacion existente
en el area. Es pertinente que se haga una revision de los estandares de
lenguaje propuesto por el MEN para evidenciar no solo la relacion entre los
contenidos con la literatura, sino la articulacion que existen entre estos con el
contexto, los procesos de pensamiento y las competencias.

Se quiere lograr en la pregunta 18 identificar la perspectiva que se tiene
sobre la historia de la literatura y de otros criterios en los que se puedan
organizar los contenidos literarios. La respuesta se limita al trabajo de la
historia, sin tener en cuenta otros tipos de criterios pedagoégicos el cual
debe partir del horizonte de expectativas de los estudiantes, de sus
competencias y habitos culturales, con el fin de hacer posible que de una u
otra manera entren en contacto con los textos literarios a partir de género,
tematica, autor, entre otros.

En la pregunta 19 se busca conocer el criterio de la docente con respecto al
conocimiento que tiene sobre la ficcion literaria en relacion con otras
ficciones. La respuesta presentada se encuentra en forma general, sin
especificar su punto de vista por lo que se evidencia que no hay
conocimiento sobre el tema que se le pide en el enunciado de la pregunta. Al
hacer mencion de la ficcion literaria se refiere a una serie de instrucciones de
uso que guian el proceso de lectura y la interpretacion de la misma. Esta
ficcion literaria tiene relacion con otras ficciones literarias en cuanto se
emplea esta Ultima para darle soporte a la primera y asi contribuir a la
comprension de obras literarias. Ademas, dichas obras literarias se pueden
utilizar para recrearlas mediante el cine, el comic y otras sistemas de
significacion.

Material Didactico
En este apartado con sus cuatro items (preguntas 20 — 23) cada una con sus

multiples opciones de respuesta en la que solo hay una correcta, tiene como
objetivo evidenciar la concepcién sobre los materiales didacticos vy sus

% L OMAS. Carlos. Como ensefiar hacer cosas con las palabras. Teoriay précticade laeducacion linglistica. Vol.
I. Barcelona: Paidds, 1999. p. 96.
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criterios de clasificacion, seleccion y andlisis del uso de dichos materiales
dentro del aula por parte de la docente. Las respuestas escogidas fueron
correctas con respecto a cada item, en las cuales se evidencia que hay una
clara concepcién de la utilizaciéon que se le da al material didactico en el
aula. Dicha concepcion hace alusion a que los materiales didacticos son
herramientas de apoyo tanto para los docentes en el proceso de ensefianza
y para los estudiantes en el proceso de aprendizaje, teniendo como base el
enfoque linguistico y didactico, el cual le da fundamento en la accion
pedagogica. Aungue la concepcion sea acorde a lo esperado, en la practica
pedagdgica no se coloca en juego dicha concepcién, evidenciandose una
ruptura entre el saber y el hacer pedagdgico.

Las actividades de enseflanza y aprendizaje

En la pregunta 24 se pretende conocer la relacion de los desarrollos de las
capacidades y la adquisicion de destrezas con las actividades de
ensefianza y aprendizaje. La respuesta presentada no tiene relacion con lo
que se le pide en el enunciado, razén por la cual, no tiene manejo sobre el
desarrollo de las capacidades y las destrezas comunicativas. Ademas la
concepcion de actividades se limita, ya que la considera como herramienta
para alcanzar una meta. Por lo cual, es pertinente tener claro que las
actividades de ensefianza y aprendizaje sean acciones complejas en las que
se coloquen en juego competencias y procesos cognitivos de diversos tipos y
exija la realizacién de diversos ejercicios o tareas. Por lo que demanda un
analisis y reflexion continua tanto en el proceso de los estudiantes como en
el proceso de su labor docente, para propiciar transformaciones significativas
en el aula.

La pregunta 25 indaga si la docente en su proceso de ensefianza y
aprendizaje tiene en cuenta la activaciéon de ideas previas. Se evidencia en la
respuesta que reconoce que el estudiante tiene unos saberes a partir de su
vivencia. Por tal motivo, es conveniente que antes de realizar un trabajo en
presaberes, el docente se interrogue cOmo va a alcanzar lo propuesto y
como a partir de los presaberes contribuye a la construccién del
conocimiento. Para lograr lo anterior, se debe tener en cuenta los objetivos,
los contenidos y el enfoque metodolégico.

Con la pregunta 26 se pretende saber si en la planeacion de la secuencia
didactica tiene en cuenta procesos de retroalimentacion y metacognicion.
En la respuesta se puede apreciar que hace falta argumentos sélidos por lo
que se puede deducir que a pesar que se reconoce la realizacion de
actividades de refuerzo no se hace explicita en el aula de clase. Ante lo cual
se debe desarrollar actividades que permitan la consolidacion de lo
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aprendido para asi abrir campo a la profundizacién y contribuir al
fortalecimiento de las competencias comunicativas.

La pregunta 27 pretende cuestionar a la docente en cuanto a si las
actividades se constituyen como elementos de gran utilidad al estudiante
para aplicarlos a una situacion cotidiana. Con respecto a la pregunta dada, la
docente asume que es el estudiante quien ve la importancia de las
actividades desarrolladas durante el proceso de aprendizaje, pero es
importante que también la docente asuma una postura critica y reflexiva
frente a las actividades que le plantea en el proceso de ensefianza. Las
actividades son de gran utilidad cuando se coloca en juego las competencias
y los procesos de pensamiento en la vida cotidiana del estudiante, donde él
mismo evidencie la relacién entre el saber y la vida cotidiana.

La metodologia

En la pregunta 28 se busca conocer la metodologia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje que el docente desarrolla en el aula de clase.
Tomando la respuesta es posible entrever que no hay argumentos sélidos
para demostrar la metodologia empleada en el aula. Por tal motivo, es
conveniente que el docente establezca pautas o criterios en funcién a los
objetivos, del tipo de contenido (conceptos, procesos de pensamiento,
actitudes) que se desarrollan a partir de las caracteristicas de los
estudiantes. Para que exista tanto un aprendizaje autbnomo como
cooperativo.

Se pretende en la pregunta 29, identificar el tipo de intercambio comunicativo
que se da en el aula durante el proceso de ensefianza- aprendizaje. Por lo
cual, en la respuesta se resalta la escritura debido a que el estudiante
primero debe hacer un ejercicio individual para luego darlo a conocer ante el
grupo. Aunque el proceso de escritura es importante, también es conveniente
utilizar otros métodos o tipos de intercambio comunicativos para que los
estudiantes lo observen, utilicen y analicen desde su diario vivir. Asi pues,
cabe destacar que el proceso de ensefianza depende de la eficacia
pedagogica que el docente utiliza para favorecer la adquisicion de las
capacidades expresadas en los objetivos del area.

La evaluacion

En la pregunta 30, se busca comprender los criterios que la docente explicita
en la evaluacion, en la se fundamenta el juicio con el que se termina el
proceso de ensefianza. En el momento en el que se indaga por los criterios
de evaluacién es importante especificarlos para que la respuesta no quede
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inconclusa. Lo que se tiene claro es que en los planes de clase la docente
establece la evaluacion pero no concreta el tipo de criterio que utiliza. Dichos
criterios deben ajustarse a la concepcion que tiene cada docente sobre las
actividades y objetivos que quiere alcanzar en los estudiantes. Razon por la
cual los criterios de evaluacién se construyen a partir de un proceso en el
cual se encuentra la abstraccién que se da en funcion a la edad de los
estudiantes, el grado de apropiacion de los conocimientos y la observacion
con su respectiva reflexion por parte del docente en el aula.

En el item 31, se pretende conocer la preponderancia otorgada al desarrollo
de una actividad que permita evaluar los presaberes de los estudiantes sobre
un tema en particular. Por lo tanto, se puede evidenciar en la respuesta que
se visualiza la evaluacion inicial como un deber hacer para apoyar a los
estudiantes en su proceso, pero no se contempla en la accién dentro del
aula. De esta manera la evaluacion inicial no solo sirve para conocer como el
estudiante aprende y se valora su aprendizaje para decidir o ajustar las
acciones con respecto a dicha valoracion; sino que ademas se debe tener
presente la evaluacibn como un proceso a partir del cual es posible ayudar a
los estudiantes en su desarrollo.

Respecto a la pregunta 32, se indaga sobre el uso de instrumentos de
evaluacion en el aula que ayuden al desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes. En la respuesta se puede apreciar que no
hay dominio del conocimiento, sabiendo distinguir que los instrumentos de
evaluacion son documentos elaborados que contribuyen de manera concreta
al desarrollo de los procesos de autorregulacién cognitiva, estos son,
cuestionarios con preguntas no abiertas en su totalidad, listas de contenidos:
caracteristicas del texto, pasos a seguir y acciones, formularios para llenar a
través de un anadlisis del texto o cuestionarios. Cuyas finalidades son,
conocer e interpretar el proceso de aprendizaje de la composicidn escrita de
cada uno de los estudiantes y descubrir las posibilidades de aprendizaje de
los estudiantes.

Esta dltima pregunta tiene como finalidad conocer la utilizacién de las
diferentes modalidades de la evaluacion. Por lo que a partir de la respuesta
es posible deducir que aunque se contemplan como una manera de ayudar
al estudiante, no presenta una articulacion con la aplicacion, siendo una
actividad que no hace parte de la clase. Asi es necesario tener claro que la
coevaluacion y la autoevaluacion permiten que el proceso de ensefianza
aprendizaje, sea tanto individual como colectivo, de tal manera que exista
una reflexion continua de las acciones tanto personales como grupales.
Conociendo no solo la valoracién del profesor sino desde varias mirada como
las de los comparieros y de si mismo.
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En conclusion, debido a que la profesora no tiene un amplio conocimiento del
area ya que su formacion superior corresponde a otra area del conocimiento,
esto dificulta que tenga objetivos y criterios claros para la ensefianza vy el
aprendizaje de la lengua castellana por lo que se asume desde los
conocimientos basicos que posee y las herramientas que a su consideracion
son adecuadas. Ademas, dado que la prueba presenta opciones mdultiples
por cada pregunta se dificulta conocer claramente las concepciones sobre
los conocimientos linguisticos y literarios de la maestra por que se limita a
justificar desde las mismas opciones.

5.3 ANALISIS E INTERPRETACION DEL TEST DE COMPRENSION
LECTORA

En la prueba® (Anexo C) aparece un texto narrativo para evaluar los modos
de lectura (literal, inferencial, critico e intertextual) aplicada al grado séptimo
del instituto Jorge Eliécer Gaitan. A continuacion se explica cada uno de los
niveles de lectura evaluados en la prueba respecto a cada pregunta segun la
estructura de nivel de logro propuesta por Mauricio Pérez Abril y se
profundiza en los resultados, al establecer el porcentaje de respuestas
correctas a las preguntas correspondientes a cada desempefio. De esta
manera se obtuvo un perfil cualitativo del grupo, que permite apreciar la
diversidad de niveles y desempefios evaluados. En consecuencia, los
resultados de analisis de los desempefios junto con las respuestas de los
items de opcion mdaltiple, se presenta a partir de los porcentajes de
estudiantes que superan cada uno de los niveles de competencias evaluados
en la prueba. Cabe sefalar que la estructura de evaluacion de la prueba se
hizo teniendo en cuenta el Proyecto Evaluacion Competencias Basicas de la
Secretaria de Educacion Distrital de Bogota.

% ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA D. C. SECRETARIA EDUCACION. Red académica. En linea
<http://www.redacademica.edu.co/redacad/export/REDACADEM I CA/ddirectivos/eval uacion/archivos/septimalin
strumentos_grado_7_lenguaje_2002_cal_a.pdf>. Recuperado [7 de abril de 2007].
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NIVEL LITERAL

PREGUNTA 2

Desempefio: Elaborar parafrasis entendidas como la traduccion del
significado de una palabra empleando sindnimos sin que se altere el
significado literal.

Clave : B

2. En el enunciado “Cémodamente acurrucado en su tibia chocita...”, la
palabra subrayada se puede remplazar por

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. encorvado.

B. encogido. A.  937%

C. desdoblado. B. 84.37%

D. erguido. C. 312%
D. 0%

Este modo de lectura aparece en la pregunta al solicitar en el enunciado que
se remplace la palabra acurrucado por otra de significado parecido para
mantener el mismo sentido. Los estudiantes buscan sinOminos que les
permitan mantener el mismo significado de la palabra dentro del texto. En la
pregunta se incorpora el desempefio de la tabla. El 84.37% eligi6 la opcién
correcta (B); el 9.37% eligid la primera opcién, porque seguramente
asociaron la palabra con la que aparecia en el texto; no se distingue
entonces entre encorvado y acurrucado. El 3.12% eligi6 la opcién C, por una
confusién de los significados de las palabras que se estaban asociando. En
la opcion D no hubo respuesta ya que reconocieron que esa un anténimo de
la palabra subrayada. En general, como se observa, es un indice menor de
estudiantes el que no alcanza a diferenciar entre el significado de una y otra
palabra.
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PREGUNTA 3

Desempeifio: Identificar relaciones de semejanza y diferencia entre el lenguaje
iconico y el lenguaje verbal.
Clave: B

3. En lafabula anterior, la imagen del fondo, refuerza la idea de

Opciones de respuesta Porcentaje de .
respuestas por opcion

A. el flaco lobo. A. 3.12%

B. el perro del granjero. B. 71.87%

C. del granjero. C. 0%

D. la granja D. 250

En la lectura literal se establecen relaciones entre las informaciones
explicitas en el texto, en este caso las relaciones entre la imagen presentada
de fondo y la informacién que aparece en el titulo y el primer parrafo.
Ademas del reconocimiento de las caracteristicas que identifican cada uno
de estos lenguajes (icénico y escrito). En esta pregunta se busca que el
estudiante articule la imagen vista y lo que aparece escrito en la fabula para
reconocer uno de los personajes que aparecen en esta. El 71.87% de los
estudiantes logro relacionar ambos lenguajes. El 25% identifico la opcion D
porque se limitaron a la representacion de la imagen de fondo sin establecer
una relacion con el texto leido. Es inquietante, que existe un 3,12% que hay
respondido la opcion A, pues no existe ninguna relacion de la respuesta con
la pregunta, porque la relaciébn que se toma de base es la de la imagen
donde no aparece ningun flaco lobo, por eso puede existir la posibilidad de

haberse escogido al azar, pues es un solo estudiante.
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PREGUNTA 8

Desempeirio: Identificar relaciones semanticas explicitas en el texto, entre
los componentes de una oracion.
Clave : A

8. En el texto anterior, el lobo prefiere tener hambre y ser libre todos los
dias porque

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. no quiere ser un esclavo bien alimentado. A 84.37%
B. es muy orgulloso. B 0%
C. no desea trabajar. C. 3.12%
D. no le gusta estar amarrado D 12.5%

A partir de la oracion “Prefiero tener hambre y ser libre todos los dias, a ser
un esclavo bien alimentado” se examina la manera como se establece la
consecuencia gracias al uso de la preposicion a y del verbo Prefiero que
establece la eleccion entre dos opciones, asi se asigna significados a las
palabras y luego se reconoce las relaciones entre ellas. El 81.37% de los
estudiantes identifico la opcion correcta (A); el 12.5% eligio la opcion D por
que se aleja del texto para establecer deducciones que no estan explicitas
sino que se pueden gquedar en su opinion personal. EI 3.12% eligen la
opcién C, porgue realizaron una lectura ligera 'y por lo tanto se respondio sin
prestar mayor atencion al texto.
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PREGUNTA 11

Desempeifio: Identificar el significado local de una frase.
Clave : C

11. En la mafiana, el lobo se

Opciones de respuesta Porcentaje de .
respuestas por opcion

A. Observaba con interés. A. 18.75%

B. revolcaba por la silenciosa alfombra. B. 15.62%

C. arrastraba por la silenciosa alfombra. C. 65.62%

D. alistaba para desayunar. D. 0%

En este caso, se reconstruye el significado de la frase “En la mafiana, el lobo
se... arrastraba por la silenciosa alfombra” con la informacion que aparece
explicita en el texto. El 65.62% de los estudiantes identifica la frase que
aparece escrita en el texto, aun cuando este ha sido el porcentaje menor de
las respuestas correctas en este nivel. Una razén podria ser el hecho de
tener que volver al texto lo que implica una relectura para confirmar lo leido.
El 18.75% de los estudiantes eligié la opcion A, porque se quedaron con la
primera lectura del texto y respondieron de acuerdo a lo que recordaban.
Otra razon puede ser que al leer la pregunta hayan suprimido el pronombre
reflexivo se y por eso relacionan que “el lobo observaba con interés” que
también aparece mencionado en la primera parte del texto. El 15.62% elige la
opciébn B porque no leen atentamente las opciones y se limitan a no
constatar con el texto la opcién elegida.
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NIIVEL INFERENCIAL

PREGUNTA 1
Desempeiio: Identificar el significado y la teméatica global del texto
(macroestructura).
Clave : C

1. De acuerdo con la lectura anterior, el perro y el lobo representan,
respectivamente

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. la libertad y el poder. A 9.37%
B. el esmero y la tranquilidad. B 3.12%
C. la esclavitud y la libertad. C. 81.25%
D. el sigilo y la perseverancia. D 6.25%

A partir de la funcién comunicativa de los personajes dentro de la fabula se
mantiene el sentido de la misma que permite reconocer la tematica global del
texto, la contraposicidn entre la esclavitud y la libertad. El estudiante
identifica las relaciones de significacién a partir de las secuencias de los
didlogos que permiten mantener un mismo hilo tematico y las concreta en lo
que representan los personajes de la fabula. EI 81.25% de los estudiantes
alcanza el desempefio sefalado. ElI 9.37% eligi6 la opcibn A porque
realizaron una lectura ligera de la pregunta al establecer relaciones de
significado opuestas, ya que el perro no representa la libertad ni el lobo el
poder respectivamente. Otra de las razones puede ser atribuirle un
significado de poder cuando en el texto se narra que el pero tiene una marca
en el cuello como muestra de que su amo es quien ejerce dominio sobre él al
amarrarlo. El 6.25% identifica la opcion D como la respuesta correcta debido
a que eluden las relaciones de significados manifestadas en el texto y se
quedan con su propia percepcion. El 3.12% elige la opciéon B porque
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establecen relaciones de significado opuestas que representan a los
personajes. En general, las respuestas incorrectas indican que se les dificulta
interpretar el enunciado, puede ser por el uso del adverbio respectivamente
ya que este sugiere que esta en relacion o proporcidn con algo, en este caso
con el orden en que se encuentra los personajes en la pregunta ya que las
opciones respuestas coinciden en colocar el significado de los personajes en
orden invertido.

PREGUNTA 9

Desempefio: Inferir la estructura del texto, tipo de informacion y modo como
se presenta.
Clave : B

9. En la fabula anterior, la introduccion, el nudo y el desenlace
corresponden, sucesivamente, a:

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. la presentacion del conflicto; la caracterizacion
de los personajes; el dialogo y la moraleja. A
B. la contextualizacién de la anécdota; el dialogo B
gque confronta a los personajes; la moraleja.
C. la ubicacion de la época del relato; el dialogo entre C. 28.12%
[I)OSI personajes; la moraleja o conclusion. . D 18.75%
. la sintesis de los sucesos que se van a relatar;
el didlogo que presenta el conflicto; la moraleja.

31.25%
21.87%

Esta pregunta implica el conocimiento del concepto de superestructura, el
cual es un principio légico que supone la organizacion de la informacion en
el texto. En este caso un texto narrativo como la fabula, en el que se
reconoce una introduccién, un nudo y un desenlace. Esto le permite al lector
identificar y relacionar esta estructura con la forma como se presenta la
informacion. Por ejemplo, como la introduccion es presentada por una
contextualizacion de la anécdota y asi en cada uno de sus componentes.
Escasamente el 21.87% de los estudiantes eligio la opcion D, considerada la
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correcta; la mayoria (el 31.25% la opcion A, el 28.12%, la opcion C y el
18.75%, la opcion D) no realiz6 una relectura global del texto. La fabula al ser
un texto narrativo presenta un orden légico en el que se compone sus
partes, en este caso estdn mencionadas en la pregunta y se relacionan con
las opciones que presentan lo que contiene cada una de estas partes. Por lo
tanto los estudiantes no logran inferir la superestructura porque no reconoce
las partes en las que se compone este texto en particular y menos la forma
en que se organizan las ideas.

PREGUNTA 10

Desempeiio: Reconocer, analizar y explicar los mecanismos de
textualizacion que garantizan la coherencia y la cohesion del texto: guiones.
Clave : B

10. En el texto anterior, el uso de guiones es un recurso narrativo que
permite introducir

Opciones de respuesta Porcentaje de _
respuestas por opcién

A. las voces de los personajes de la historia. A 46.87 %

B. los comentarios del personaje principal. B 9.37%

C. los comentarios del narrador de la historia. C. 9.37%

D. las voces de los personajes y del narrador D 34.37%

El desempefio al que se refiere este item se evidencia al hacer uso del guién
para dar inicio al didlogo en el comentario del personaje principal. Esto
explica la funcion de este recurso, la cual es mantener una secuencia logica
en el dialogo a partir del turno de la palabra dado por el uso de pregunta y
respuesta de los personajes (par adyacente) y de esta manera se mantiene
la coherencia y la cohesién de la narracion. Del total de porcentaje de
estudiantes, un minimo que corresponde al 9.37% eligié la opcion (B),
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considerada la correcta; la mayoria (el 46.87%, la opcién (A), el 34.37%, la
opcién (D) y el 9.37%, la opcién (C)) se limit6 a la utilizacién del conocimiento
que acerca del uso de guiones maneja, sin relacionar ese saber con la
lectura. El uso del guion en los textos se refiere a la introduccion de la voz de
los personajes en un estilo directo. Pero en la fabula se utiliza no solo para
indicar la intervencion de los personajes sino que en este caso sirve como
una herramienta para iniciar el dialogo entre éstos desde la voz del personaje
principal. Aspecto al que se hace alusion en el enunciado de la pregunta al
emplear el verbo permite, por lo que es posible deducir que otra de las
razones por la que la mayoria de los porcentajes de estudiantes se encuentra
en las opciones incorrectas es la lectura ligera del enunciado.

PREGUNTA 12

Desempeiio: inferir informacién y acceder a conclusiones no dichas de modo
directo en el texto.
Clave: A

12. Del texto anterior se puede concluir que

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. la comodidad se paga con algo de esclavitud.
. . - A 53.12 %
B. es preciso cuidar la tranquilidad como un tesoro.
B 21.87%
C. es imposible alcanzar y conquistar la libertad. C. 3.12%
D. la esclavitud es la consecuencia de la libertad D 21.87%

Con la informacién presentada en el texto se solicita inferir la totalidad de la
fabula y se hace mas evidente con la moraleja presentada en voz del lobo
que le permite concluir al lector evidentemente que “la comodidad se paga
con algo de esclavitud”. Aun cuando no esta dicho de manera explicita. El
53.12 % de los estudiantes identifica la respuesta correcta, es decir, mas de
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la mitad de estudiantes logra deducir la conclusion del texto con base en la
informacion que éste le brinda. El 21.87% de los estudiantes eligieron la
opcion B y la C, porgue traspasaron los limites de las deducciones y
presuposiciones, ya que aunque se infiere lo no dicho en el texto tampoco se
puede concluir sin tener presente la informacion que se le ofrece el mismo. El
3.12% elige la opcion C porgue establece una asociacion con su experiencia
y no tanto con el marco textual de la fabula que se le presento.

NIVEL INTERTEXTUAL

PREGUNTA 6

Desemperio: Establecer relaciones de diferente orden entre un escrito y su
entorno textual.
Clave : C

6. En la fabula anterior, el didlogo es un recurso narrativo denominado

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. discurso indirecto. A 12.5%
B. texto expositivo. B 25%
C. discurso directo. C. 343™%
D. texto informativo D 28.12%

En este caso, el modo de organizacion de la fabula es el dialogo. Asi el
lector tiene que relacionar el tipo de texto con la forma como esta organizado,
teniendo en cuenta que es una narracion, especificamente una fabula para
determinar el tipo de didlogo a que corresponde. En esta pregunta los
porcentajes de respuesta por opcidon no presentan una notoria diferencia
entre uno y otro. Debido a esto los estudiantes desconocen el entorno
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textual en el cual se narra la fabula y recurren a las ideas propias que
tienden a estar aisladas de la estructura narrativa. Asi solo un 34.37% eligi6
la opcidn correcta (C), ya que logran establecer una relacion entre el tipo de
escrito que en este caso es la fabula y las caracteristicas que lo delimitan
como texto, en especial el hecho que en esta estructura narrativa haga uso
del discurso directo.

PREGUNTA 7

Desempefio: Establecer relaciones de diferente orden entre un escrito y su
entorno textual.
Clave : D

7. En el texto anterior predomina

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. la descripcion de espacios.

B. la explicacion. A 3.12%

C. el mondlogo interior. B 9.37%

D. el didlogo. C. 3.12%
D 81.25%

Igualmente en este item corresponde al mismo desempefio de la pregunta
anterior, se reconoce cual es el modo de organizacion predominante que
aparece en la fibula a partir de la relacion que existe entre este tipo de texto
y el recurso narrativo que se utiliza para desarrollar la narracion, pero en este
caso es necesario tener presente como se realizan los didlogos y asociarlo al
texto. El estudiante a partir a de su experiencia con los textos narrativos
puede reconocer que se presenta la accién en forma de dialogo. El 81.25%
eligid la opcidon D, es la respuesta correcta porque reconoce que en la
narracion el autor recurre al dialogo para que los participantes se den a
conocer y la accion se presente de esta forma. El 9.37% eligio la opciéon B,

94




porque aun cuando reconozcan la explicacibn como una forma en la que
escribe un texto no lograron relacionarlo con el texto presentado (fabula).
Ademas, pueden tener representaciones de que las valoraciones morales
son mas explicadas que narradas; no se distingue entonces entre la formas
de organizacion de los textos (explicar y narrar). EI 3.12% eligen la opcién A
y C, por una confusién entre lo que aparece en el texto y los conocimientos
gue poseen con respecto a la opcidn de respuesta marcada.

PREGUNTA 13

Desempeiio: Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de
otros textos, y entre lo que el texto le dice al lector y lo que él ya sabe.
Clave : A

13. Laintencién de la fabula anterior es

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. provocar en el lector una reflexion sobre
la libertad y la esclavitud del ser humano. A 31.25%
B. resaltar la importancia de la libertad del

ser humano, por encima de su comodidad, B 18.75%
C. explicar al lector que el sacrificio es la C. 21.87%
mas importante virtud del ser humano.

D. sefialar por qué es mas importante, D

para el ser humano, la comodidad que la libertad.

28.87%

El lector relaciona la tematica que plantea el texto con la experiencia de
lectura con este tipo de situaciones para establecer la relacién entre lo que
esta presentando la fabula y las muchas posibilidades de percibir desde
otros textos la problemaética, solo que tiene que asociar las que mas apunten
a reconocer lo que el texto le dice y finalmente dar cuenta de la intencion.
Con este tipo de item se indaga como el estudiante tiene que a partir del
conocimiento del texto narrativo asumir que la sola intencion del autor no es
narrar una historia sino que mas alla de eso es provocar la reflexion sobre
problematicas que afectan la dignidad del ser humano. Entonces se sitta en
una realidad social para convertirlo en texto, lo que exige construir las
relaciones para develar la intencion. En general, los porcentajes de
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respuesta presentado son similares en cuanto no existe un mayor grado de
diferencia entre estos, por lo que los estudiantes se les dificulta establecer
esta relacidon entre el texto y lo que conocen, ya que es una manera de
aproximarse a asumir posiciones propias con respecto a lo que se lee.

NIVEL CRITICO

PREGUNTA 4

Desempeiio: Analizar las diferentes funciones que cumplen los
interlocutores, enunciadores, narradores en el texto.
Clave : B

4. En la fabula anterior, la conclusion esta en voz del lobo, ésto indica
que el narrador

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. comparte la forma de pensar del lobo. A 3437 %
B. cuenta la historia desde la mirada del lobo. B. 18.75%
C. considera que el lobo es muy inteligente. C. 15.62%
D. cree que la vida del perro no es ejemplar. D. 28.12%

En esta pregunta se identifica el rol y la funcion comunicativa de orden ético
representada por el lobo como personaje, desde el cual el narrador da a
conocer su posiciéon. Esto le permite al lector empezar asumir un punto de
vista propio. Escasamente el 18.75% de los estudiantes eligio la opcion B,
considerada la correcta, la mayoria (el 34.37%, la opcion A y el 28.12%, la
opcion D) realizo una lectura desde sus percepciones personales sin tomar lo
que presenta la narracion, pues deben dar cuenta de la manera en que le
narrador se ubica para desde un personaje mostrar su punto de vista con
relacion a lo que acontece, aun cuando no siempre el narrador se coloca en
una postura similar con respecto a los personajes. El 15.62% elige la opcién
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C porque consideran que se les esta indagando por como ellos consideran
al lobo, en dado caso la respuesta seria muy inteligente porque es una forma
de reconocer caracteristicas del personaje, pero eso no corresponde a lo
preguntado. En general, se les dificulta dar razones de la funcion que cumple
el narrador en este tipo de texto y el alcance de sus ideas.

PREGUNTA 5

Desempeiio: Analizar las diferentes funciones que cumplen los
interlocutores, enunciadores, narradores en el texto.
Clave : B

5. La ensefanza de la fabula anterior, desde la perspectiva del lobo, es

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. La ambicion puede acabar con lo que A 9.37 %
tenemos en el momento.
0,
B. Es muy valiosa la libertad aunque se tenga B 68.75%
gue sufrir para tenerla. C. 12.5%
C. Es bueno aprender lecciones con las 0
experiencias de los demas. D 9.37%
D. No siempre los poderosos son los mas felices

En el segundo item, igualmente se asume el rol del lobo desde una mirada
ética por la cual es él quien concluye con la sentencia de la libertad por
encima del sufrimiento. El estudiante debe ubicarse en la posicion del lobo
para asi reconocer la ensefianza de la fabula, ya que este personaje la hace
evidente. Con lo cual se analiza la funcién del lobo dentro del texto. El
68.75% de los estudiantes eligio la opcion B, porque logra situar al lobo como
una figura de juicio moral que logra poner su punto de vista desde el
narrador, asi como en toda fabula hay moraleja, en este caso esta en los
comentarios del lobo. Los demdas porcentajes de respuesta por opcion
muestran la presencia de una lectura fragmentada al considerar respuestas
gue no corresponden a analisis hechos desde el texto.
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PREGUNTA 14

Desempeiio: Identificar el universo de intereses y elementos politicos,
simbdlicos e ideoldgicos que circulan en los textos.
Clave : A

14. Un refrdn que recoja los posibles sentidos de la fdbula anterior seria

Opciones de respuesta Porcentaje de
respuestas por opcion

A. Ni tanto que queme al santo ni poco que

no lo alumbre. A 25 %
B. Dios le da pan al que no tiene dientes. B 28.12%
C. Al que a buen palo se arrima buena sombra C. 21.87%

lo cobija. D 21.87%
D. Mas vale pajaro en mano que ciento volando.

En este item se piensa en el contexto ideolégico del refran, ya que este es
una manera de representacion mental de la idiosincrasia de un pueblo, la
manera como percibe el mundo a partir de este y como se aplica a la vida
diaria. Por lo tanto, el lector debe reconocer los imaginarios simbdlicos que
se construyen a partir del mismo refrdn para relacionarlo con lo que le
proporciona la fabula. Solo un 25% de los estudiantes identifica la opcién
correcta, ya que el lector necesita la reconstruccién semantica y de sentido
de la fabula, para que dicha reconstruccién se pueda realizar a partir del
significado del refrdn que se relaciona con equilibrar el hecho de ser libre o
ser esclavo. Por lo que existe un mayor porcentaje entre las otras opciones
de respuesta; 28.12% eligié la opcibn B como respuesta adecuada, se
puede considerar que en general a los estudiantes se le dificulta tener una
mirada mas alla del texto que los ayude a develar los interese ideolégicos y
politicos que hay detras de la escritura de un texto.

En conclusion, en el siguiente cuadro se recogen de manera general los

resultados encontrados en términos de los porcentajes de respuestas
correctas a cada desempefio evaluado en los niveles respectivamente.

98




Figura 3. PERFIL CUALITATIVO DE LOS PORCENTAJES

porcentajes de

respuestas
correctas en cada
desempefio
CO'\,\'A';,/E'T‘ED,\IECI A DESEMPENO EVALUADO SEPTIMO
Elaborar paréafrasis entendidas como la traduccién del significado de 84.37
. una palabra empleando sinénimos sin que se altere el significado
é literal.
UEJ Identificar relaciones de semejanza y diferencia entre el lenguaje
= iconico y el lenguaje verbal. 71.87
% Identificar relaciones semanticas explicitas en el texto, entre los
componentes de una oracion. 84.37
Identificar el significado local de una frase. 65.62
Identificar el significado y la teméatica global del texto 81.25
5:' (macroestructura).
% Inferir la estructura del texto, tipo de informacion y modo como se 21.87
o presenta.
% Reconocer, analizar y explicar los mecanismos de textualizacion que 9.37
g garantizan la coherencia y la cohesion del texto: guiones.
z Inferir informacién y acceder a conclusiones no dichas de modo 53.12
directo en el texto.
%’ Establecer relaciones de diferente orden entre un escrito y su entorno 34.37
m ; textual. (el item 6 - 7 corresponden al mismo desempefio) 81.25
>
< @ Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de otros 31.25
Z textos, y entre lo que el texto le dice al lector y lo que él ya sabe.
o Analizar las diferentes funciones que cumplen los interlocutores, 18.75
g enunciadores, narradores en el texto. ( el item 4 - 5 corresponde al 68.75
E mismo desempefio)
g Identificar el universo de intereses y elementos politicos, simbdlicos e -
z ideoldgicos que circulan en los textos.

Adaptacion de SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL. Proyecto Evaluacion Competencias Basicas.
Bogoté& Unilibros. p. 32.
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Este es un perfil cualitativo del grupo con respecto a los desempefios
alcanzados en cada nivel, que permite concluir que la mayoria de los
estudiantes saben leer literalmente, porque reconocen la informacién que se
encuentra de manera explicita en el texto, relacionan diferentes lenguajes
entre si e identifican relaciones de significado entre oraciones del texto. Por
lo que se puede afirmar que reconstruyen literalmente el texto al dar cuenta
del proceso reconstructivo de lo que se narra. Esto es necesario mantenerlo,
pues hace parte de una fase inicial del trabajo con los textos en el aula que
contribuya a la formacion de lectores y escritores.

En el nivel inferencial los desempefios son aceptables, ya que existen
algunos que no son alcanzados de manera satisfactoria, al presentarse
dificultad en inferir la superestructura y sus implicaciones asi como el
reconocimiento de mecanismos de textualizacion para mantener la
coherencia y cohesidon. Esto supone un trabajo en el aula que implica dirigir
la mirada hacia la lectura implicita, que requiere de un trabajo de
reconstruccion de las estructuras textuales. Es necesario posibilitar la
comprension de lo que se dice en el texto y como se dice. Para que el lector
descubra como con la estructuracion del texto él es objeto de modelacion de
alguien que habla y esto permite abrir camino hacia una lectura critica e
intertextual.

Con respecto al nivel intertextual, los desempefios alcanzados no son
satisfactorios, por lo que es necesario converger el texto con el mismo campo
de conocimiento y con otros campos que le permitan reactivar lo que él ya
sabe y lo que le propone el texto. Ademas de indagar por otros textos
(conocimientos, experiencias cotidianas) que ayuden a comprender el texto
que se interpreta. Asi que el aspecto central estd en cémo desde los
diversos textos se moviliza los saberes y la relacién con otros textos.

En el nivel critico presentan dificultades que requieren de apuntarle a la
explicacion del uso y al posicionamiento critico frente a los textos. Para ello
es necesario seleccionar textos de distinto tipo de discurso que aborden
tematicas y problemas semejantes, permitiendo de esta manera la
elaboracion de argumentos sdlidos que soporten sus puntos de vista. Lo
importante es ayudarles a construir una voz propia a partir de la lectura
critica de los textos.

5.2 ANALISIS E INTERPRETACION DE LA PRODUCCION ESCRITA

La prueba incluye una parte de produccion textual, donde se solicita a los
estudiantes desarrollar un escrito en torno a un enunciado dado, asi los
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alumnos de grado séptimo debian desarrollar un escrito en relacion a :
“Escribe una fabula, teniendo en cuenta el lugar ilustrado en el dibujo de
fondo que aparece en el anterior relato.” Se analizaron 32 producciones
escritas, a partir de la siguiente rejilla de evaluacion.

Figura 4. REJILLA DE LA PRODUCCION ESCRITA

Categoria Sub-categoria Condiciones Nivel
NO 1 ¢ No hay produccion texto. 0
Respuesta No respuesta e  Se produce palabras o serie de
proposiciones inconexas
2 e  Se produce al menos una
Local proposicién que cuenta con
concordancia de género, numero,
' persona, tiempo. A
Coherencia y e Se evidencia la segmentacion a
cohesion través de algun recurso.
textual
e Uso signos de puntuacion
3 pertinentes para indicar (al menos
Lineal tres, en los casos en que son
COMPETENCIA requeridos) segmentaciones
TEXTUAL semanticas y/o relaciones de
cohesion.
e Las proposiciones estan
enlazadas a través del uso de
algun conector que cumple la
funcion de cohesion.
e  Se produce mas de una proposicion de
manera coherente.
4 e  Se sigue un eje tematico a lo largo del
Global texto, afin con la instruccion. B
S e  Se expone un asunto y se toma
Posicion posicién frente a lo planteado.
Intencio- 6 e  Se sigue una secuencia narrativa y se
; Exposicion exponen relatos.
nalidad y P
COMPETENCIA | g per- hechos y
) per iy
7 _ _ e Se evidencia un plan narrativo y etapas del
Con3|§ten0|a proceso escritor.
narrativa
8 e Se controla superestructura
Superestructura (Introduccidn, nudo y desenlace).
) e e Responde a la intencidon comunicativa.
intertextualidad

Adaptacion de SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL. Proyecto Evaluacion Competencias Bésicas.
Bogoté& Unibiblos, 2001. p.33.
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Analisis de los resultados de las subcategorias de produccion escrita

Porcentajes de estudiantes

100

Porcentajes de estudiantes que superan cada categoria

80

60 -

40

20

. . [ ]

No Local Lineal Global Posicién Hechos Consistenci | Superestruc
respuesta a tura
‘D 9,375 87,5 18,75 56,25 21,875 81,25 28,125 12,5

Adaptacion de SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL. Proyecto Evaluacion Competencias Bésicas.
Bogot& Unibiblos, 2001. p.36.

La tabla estadistica permite apreciar el desempefo de los estudiantes de 7-1
del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan, en cuanto a la produccién escrita.
Ademas se incluye un porcentaje muy bajo de estudiantes que no realizaron
la produccion del texto o no alcanzaron el nivel A.

Los porcentajes de los estudiantes que superan cada categoria dejan ver los
dominios en cada nivel, evidenciando como lo mas elemental (coherencia y
cohesion local) hace parte de la competencia textual de los estudiantes, es
decir, saben escribir manejando adecuadamente la realizacion de
enunciados. Se puede plantear que los estudiantes domina la coherencia
local a través del establecimiento de la concordancia pertinente entre
sujeto/verbo, género / nimero y la competencia del estudiante para limitar
proposiciones desde el punto de vista del significado: segmentacion. Aunque
esta subcategoria es considerada desde la teoria de la produccion textual
como de bajo nivel de dificultad.

Existen dificultades en la subcategoria de coherencia y cohesion lineal, en
cuanto al establecimiento de vinculos y relaciones entre las proposiciones.
Esto quiere decir que los estudiantes no saben emplear recursos cohesivos
como los conectores, pues normalmente se limitan al uso de la conjunciones
“entonces” e “y”. Aunque tienen mayor dificultad en usar los signos de

102




puntuacion como mecanismos de cohesidn para establecer relaciones
l6gicas entre los enunciados. Esto resulta explicable, pues los signos de
puntuacion son marcas abstractas carentes de significado explicito, y la
asignacion de funcién logica a éstos resulta de un alto nivel de complejidad
desde el punto de vista cognitivo y la produccion textual.

Con relacién a la subcategoria de coherencia global, en la cual se da cuenta
de la globalidad del texto gracias al seguimiento de un nudcleo tematico a lo
largo de la produccién, las condiciones alcanzadas por los estudiantes segun
los porcentajes se pueden definir como aceptables, porque en término medio
logran seguir un hilo tematico a pesar de los inconvenientes que se les
presenta para mantener la coherencia, cohesion o superestructura textuales.
Cabe sefalar que se presentan unos casos en los que algunos estudiantes
rompen abruptamente lo que dicen en el texto, cambiando de un tema a otro.

En la subcategoria de posicion se exige la realizacion de un planteamiento
de una tematica, sobre el cual se desarrolla una postura. En el caso de la
fabula, ésta se identifica en la historia concreta que se cuenta mediante el
didlogo, la descripcion o el mondlogo interior, en las que se puede apreciar
las representaciones que se tienen del mundo. A los estudiantes se les
dificulta dar a conocer sus ideas, su forma de percibir el mundo, la manera en
que sienten o viven las cosas y de tener un punto de vista propio sustentado,
por lo que al escribir la fabula solo se limitan a contar una historia.

Se puede decir que los estudiantes dominan la exposicidbn de hechos y
narracion, ya que hacen uso de la narracion para contar hechos y sucesos
vividos por unos personajes referidos temporalmente dentro de un espacio
determinado. Ello se manifiesta con frecuencia que los estudiantes relatan
sus experiencias cotidianas a los demés. Esto no quiere decir que no realicen
la distincién entre la oralidad y la escritura.

A partir del minimo porcentaje en la consistencia narrativa se evidencia la
dificultad para planificar un escrito, es decir para seleccionar el asunto,
presentar una secuencia en la narracion, exponer una posicién. En general,
se les dificulta plantear un esquema de las ideas que se tiene y organizarlas
en una estructura.

La ultima subcategoria presenta los porcentajes mas bajos al no controlar la
superestructura de un texto narrativo, en este caso una fabula, la cual
responde a una introduccion (es la parte donde se presentan los hechos, los
personajes y el ambiente), un nudo (comprende la sucesién de hechos
relatados donde concurren tensiones, emociones y sentimientos) y un
desenlace (responde a la solucidon de la situacion planteada, y al uso de la
moraleja). Esta dificultad coincide con la debilidad sefialada en el anélisis de
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los resultados, en la parte de comprension lectora, en donde no se logra
inferir la superestructura de un texto, evidenciando que tanto la lectura y la
escritura son procesos asociados que llevan implicitos relaciones
semejantes.

Cabe senalar que aunque dentro de las condiciones de la rejilla de
evaluacion de las producciones no se tuvo en cuenta el aspecto de la
ortografia, es notable que los estudiantes presentan dificultad en ésta, como
la omision y adicion de fonemas, la confusion entre el uso de lab y lav, de la
S, C, Y z, manejo de las tildes, la separacién inadecuada de las palabras, etc.
Que solo se logran superar en funcién de encontrar el verdadero sentido en
los procesos de produccion.

En conclusién, debido a las dificultades presentadas por los estudiantes en la
produccion escrita, se asume la necesidad de un trabajo de escritura guiado
que les permita a los estudiantes darse cuenta de su proceso de produccion
escrita que solo se logra a través de la practica para permitir alcanzar un
dominio completo.

Analisis de los resultados de las categorias y los niveles de produccion

escrita

Porcentajes de estudiantes en las competencias

10

porcentajes de estudiantes

competencia ambas
pragmatica competencias

O Seriel 9,375 6,25 3,125

competencia textual
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Porcentajes de estudiantes en los niveles

14
12
10

Porcentaje de estudiantes

Nivel A Nivel B Nivel C Nivel D
m Seriel 12,5 6,25 6,25 3,125

A partir de los datos de la tabla de porcentajes que superan cada categoria.
Se presenta un analisis general de la produccién escrita de los estudiantes
de séptimo por competencias y por cada uno de los niveles. Con relacion a
las competencias, los porcentajes en la competencia textual y pragmatica
demuestran que un numero minimo de estudiantes logran alcanzar las
condiciones para estar en ellas. Al igual, la competencia pragmatica tiene un
porcentaje aun mas bajo que la anterior, lo que supone que ha medida que
se va avanzando, el proceso va decreciendo ya que exige condiciones de
mayor complejidad para estar en la competencia. Aunque se presenta un
caso, en el que existe un dominio de la competencia pragmética pero no
alcanza las condiciones de la competencia textual, ya que responde mas a
los requerimientos pragmaticos que a los textuales.

De lo anterior, se explica lo que sucede en los niveles, estos sefialan una
progresion que va de lo mas elemental a lo mas complejo. En cada uno de
los niveles existen porcentajes muy bajos que van en proceso descendente.
Es decir que cada vez que se avanza en los niveles se exige una mayor
complejidad lo que demuestra que a los estudiantes se les dificulta avanzar
de un nivel a otro si no tienen las condiciones.

Se puede concluir con respecto a lo mostrado en las tablas que dentro del
grupo de Séptimo existen notorias dificultades para tener un domino
completo de competencias que les permita avanzar en los niveles, es
necesario una cercamiento del control de la escritura que les permita conocer
las condiciones en las que se produce determinado texto y qué categorias le
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van a permitir desarrollar un texto de manera coherente y pertinente con
respecto a la situacién de comunicacion.

En cuanto a los resultados de las tablas anteriores, se ubica un numero
minimo de estudiantes en cada uno de los niveles, ya que deben alcanzar el
domino completo de las categorias. Esto se logro deducir a partir de ubicar
a los estudiantes que alcanzan un nivel de dominio alto en la competencia
textual y en la competencia pragmética. Para la primera, se tuvo en cuenta:

La categoria de coherencia y cohesion textual, de la cual se escoge el
menor numero de estudiantes que se ubican en las subcategorias, ya
que quienes estan en ésta estan incluidos en las demas
subcategorias. En este caso, la mas baja es la lineal (6 estudiantes).
De este grupo de estudiantes se seleccionan los que cumplen las
demas subcategorias de la categoria de la coherencia y la cohesion
textual (3 estudiantes).

Para la segunda, se realizo el mismo procedimiento:

La subcategoria de menor numero de estudiantes fue la de
superestructura e intencionalidad (4 estudiantes).

Solo dos estudiantes logran cumplir las deméas subcategorias de la
categoria de intencionalidad y superestructura.

De estos estudiantes sélo uno logra estar en ambas competencias,
alcanzando todas las condiciones minimas para la produccion escrita de
la fabula.

Con estos resultados, se analizan el nimero de estudiantes que esta en
los niveles. Los tres estudiantes que estan en la competencia textual se
encuentran en el nivel A, junto con otra estudiante que solo cumple este
primer nivel. De éstos dos logran llegar hasta el nivel C y solo uno
alcanza el maximo nivel.

A continuacibn se presentan los comentarios sobre algunas de las
producciones hechas por los estudiantes:
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Ausencia del Nivel A

Escribe una fabula, teniendo en cuenta el lugar ilustrado en el dibujo de fondo que aparece
en el anterior relato e . T ! Vi @) C
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En este ejemplo no se alcanza el Nivel A porque a pesar de presentar al
menos una proposicion que mantiene la concordancia, las distintas
proposiciones estan desconectadas entre si. Ya que comienza con una
proposicién con concordancia (“Erase una vez un granjero“) pero enseguida
aparece otra proposicién sin algun tipo de cohesion, sea algun conector o
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alguna conjuncion. Aunque simula coherencia con el uso del conector “y” no
logran establecer relaciones ldgicas entre las proposiciones. Ademas, cada
vez que introduce una nueva proposicion lo hace exponiendo una situacion
diferente a la anterior. Por lo que se evidencia que toma apartados de la
fabula leida, transcriptos al inicio y al final de su escrito tal como aparece en
la fabula original. Es necesario reflexionar sobre la relacion entre lo que se
lee y la forma como se comprende un texto, como también, considerar
diversas estrategias de escritura que impulsen el uso del lenguaje, la
articulacion y cohesion de lo que se escribe y sobretodo evitar
generalizaciones y comentarios sueltos sobre algo.

Nivel A

Escribe una fabula, teniendo en cuenta el lugar ilustrado en el dibujo de fondo que aparece
en el anterior relato
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En el texto se presenta concordancia entre sujeto/verbo y genero/namero en
varias proposiciones (“Erase una vez un lugar hermoso lleno de animales”),
(“Empezo a construir un lugar llamado granja”) y (“Un dia en la granja hubo
una pelea entre el gallo y el perro”). El estudiante utiliza como recursos para
segmentar, los espacios en blanco entre el titulo y el comienzo del texto y en
el didlogo de los personajes para delimitar los turnos de habla de estos. De
esta manera cumple con las condiciones minimas para garantizar la cohesion
local. Ademads, se evidencia el uso de signos de puntuacion como el punto
para dar cierre a una primera idea de lo que sucede en la granja y al punto
final de la narracién. El texto presenta el uso de mecanismo de textualizacion
como el guién, que en este caso indica el dialogo de los personajes (“-Yo
tengo que llevarte a la casa”) para garantizar la coherencia y la cohesion.
Aunque se cumpla las condiciones de este nivel , no logra superar las
debilidades en términos de seguir un eje tematico a lo largo del texto, ya que
al final del texto aparece con un personaje que rompe la trama relatada y
concluye con una decision que solo le afecta a los personajes del dialogo.
Razon por la cual este texto no cumple con el nivel B.

Nivel By C

en el anterior relato

Escribe una fabula, teniendo en cuenta el lugar ilustrado en el dibujo de fondo que aparece
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En este texto se aprecia la construccion de proposiciones coherentes, ya que
son pertinentes segun el tema que se maneja en el desarrollo del texto,
conservando la concordancia entre los elementos de las proposiciones;
aspectos evidentes en: “Pero la liebre le dijo al armadillo —si, quieres repollos
no te los daré” “La liebre reté al armadillo a una carrera al atardecer”. Por lo
que ademads, se controla una ilacion tematica en el recorrido del texto,
viendose a través de la narracion de una historia que contempla una
consecucion de hechos relacionados entre si, en el cual se presenta un
didlogo que se distingue por el uso de guiones que permiten la intervencion
por turnos de los personajes. Aunque presenta en algunas proposiciones
dificultad para mantener la coherencia y también la cohesion entre ellas al
omitir algunas silabas, sustituir letras, al no usar apropiadamente los signos
de puntuacién y la limitacion en la utilizacién de conectores.

A partir de la tematica planteada, el estudiante no solo cuenta una historia en
torno a ella, sino que ademas da a conocer su percepcion sobre ella en el
transcurso del texto y mas especificamente en la moraleja “La velocidad no
vence la inteligencia”, aunque en el relato no se da cuenta de cémo la
inteligencia vence a la velocidad, en la primera parte se hace referencia a
que el armadillo a pesar de que no podia correr tenia algo que lo ayudaria a
ganar, pero ese algo no se conoce en la narracion.

Aun asi, es posible deducir que a la liebre se le otorga la caracteristica de
velocidad y al armadillo la de la inteligencia, siendo contrapuestas dentro del
texto para asi evidenciar la postura del autor.

Asi pues, se aprecia que hubo un plan narrativo, en el que se tiene una
nocion de las ideas que se organizan de tal manera que respondan a la
construccion de una fabula, conociendo que es una narracion imaginaria, la
cual comprende unos personajes animados (animales o cosas con
caracteristicas humanas), una sucesion de hechos interrelacionados y lleva a
la reflexion a partir del desarrollo de una temética moral que se evidencia en
la moraleja sea implicita o explicitamente. Aunque ésta es una adaptacion de
la liebre y la tortuga, se aprecia que el estudiante parti6 de un referente
segun sus intenciones en la elaboracion del texto, cambiando asi a la tortuga
por el armadillo, adicionando otro personaje (la esposa del armadillo),
exponiendo otra razoén por la que se da el conflicto y por ende planteando
una tematica diferente a la fabula original.
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Nivel

El texto cumple con los requerimientos pragmaticos de la situacién de
comunicacion: se responde a la intencion comunicativa y se narran hechos
gue dan cuenta de los elementos contenidos en el enunciado: El texto es una
fabula que narra la situacion de encontrar sentido a la vida que se lleva,

D

Escribe una fabula, teniendo en cuenta el lugar ilustrado en el dibujo de fondo que aparece
en el anterior relato
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respondiendo a los interrogantes, ¢para qué estoy aqui? y ¢ Por qué estoy
aqui?, que se hace evidente en el personaje principal (perro). Ademas de
desarrollar la narracién en el lugar determinado (granja). Asimismo cumple
con una de las principales caracteristicas de la fdbula que es ensefiar
deleitando mediante el ejemplo y la critica moral. Se controla los
componentes estructurales del texto, ya que contempla una introduccién, un
nudo, un desenlace y una moraleja de manera implicita, en el marco de un
escrito con caracteristicas narrativas.

En este nivel la competencia textual y la competencia pragmatica se fusionan
en el texto. Hay coherencia y cohesion, atendiendo a la intencién
comunicativa. En este escrito se puede ver el nivel de complejidad. Ya que
se recogen los diversos elementos del lenguaje, alcanza el dominio de la
forma textual. Para ello mantiene el hilo tematico, utiliza la segmentacién, usa
con sentido pragmatico los signos de puntuacién y los conectores, se
distancia lo leido y toma posicion frente a ello. Cuando esto se logra la vision
critica se amplia porque tiene mas elementos de comparacion, de
diferenciacion y de valoracion.

Es importante revisar las practicas de escritura para generar en los
estudiantes la apropiacion del lenguaje a partir de la construccion de las
propias visiones del mundo y de establecer vinculos comunicativos, haciendo
uso de la discusion, la fundamentacion y la exposicién de puntos de vista con
disposicion hacia el dialogo y el respeto mutuo.
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Casos especiales

Escribe una fabula, teniendo en cuenta el lugar ilustrado en el dibujo de fondo que aparece
en el anterior relato
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En este texto se aprecia la trascripcion de uno de los cuentos de los
Hermanos Grimm titulado “El viejo Sultan”. En varios de los textos se
presentd esta situacion de transcripcion de historias vistas en television. Se
evidencia, “reconocimiento del primer nivel de significado del mensaje” como
lo sefiala Umberto Eco. Al colocar palabras semejantes al texto visto que les
ayuden a retener el sentido del mismo. El estudiante asocia los mismos
personajes de la fabula leida con los que aparecen en el cuento, lo que
facilita su escritura. Ademas, no responden a la intencién comunicativa de la
prueba: escribir una fabula. Este hecho se puede asociar con las exigencias
relacionadas a la escritura que se desarrollan en clase, que en muchos
casos, pide al estudiante escribir textos sin mas intencién que la sola
escritura para revisar lo leido. Por esta razon, el estudiante opta por
transcribir un texto visto en la serie de los Hermanos Grimm. En otros casos,
se presento la transcripcion de series de dibujos animados “Tom y Jerry”,
peliculas como “El cerdito Peggie” y otras fabulas como “La Cigarra y la
Hormiga” y “La liebre y la tortuga”.
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Escribe una fabula, teniendo en cuenta el lugar ilustrado en el dibujo de fondo que aparece
en el anterior relato

A

En el texto anterior el estudiante parece no haber comprendido el enunciado,
por lo que se dispuso a contar una historia sin tener en cuenta los criterios
gque se daban en la parte superior de la hoja. El estudiante solo logra
responder a las condiciones minimas de la coherencia local y deja ver su
posicion en la historia contada, aspecto importante pero inadecuado por no
desarrollarse dentro de la intencion comunicativa. Asi como la apreciacion de

la actividad realizada.
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6. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La presencia a nivel nacional del desequilibrio de la labor docente causado
por las constantes transformaciones en el campo académico y didactico a
partir de las directrices legales expedidas por el MEN con el objetivo de
propiciar el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje en las
aulas colombianas. De esta manera, se puede contemplar el panorama en el
que se encuentran las practicas pedagoégicas en las cuales los docentes
presentan dificultad para aplicar metodologias pertinentes y adecuadas al
contexto en el que trabajan y en el dominio de conocimientos propios de la
lingUistica y la literatura.

Dicha situacion se evidencia especificamente en el Instituto Integrado Jorge
Eliécer Gaitan a partir de las observaciones de las clases dirigidas por la
docente de lengua castellana y en el diagndstico realizado a la misma debido
a la carencia del saber disciplinar con respecto al area en cuanto al manejo
de conocimientos linguisticos y literarios, la metodologia, el modelo
pedagogico Vy la evaluacion. En consecuencia, los estudiantes presentan
bajos desempefio en la comprension de lectura y en la produccion escrita
evidenciado en la falta de claridad para determinar lo que se va a ensefar,
para qué se va a enseflar y cOmo se va ensefiar en el area de lengua
atendiendo a los estandares, los lineamientos curriculares y los procesos
comunicativos Yy discursivos a desarrollar. En lo referente a la construccion
de los planes de area y de mejoramiento desde el andlisis realizado se
demuestra la insuficiencia con respecto a la toma de decisiones de manera
colectiva para determinar fines pedagdégicos y metodologicos.

A partir del proceso desarrollado en el diagndstico se identifican elementos
que facilitan el conocimiento de la realidad de la institucion:

En cuanto a la caracterizacion del Instituto, es necesario tener como
referente la ubicacion del centro educativo en el barrio Gaitan. En éste se
presenta una situacioén de violencia urbana caracterizada por la conformacién
de pandillas juveniles que se dedican al consumo de sustancias psicoactivas,
al enfrentamientos con armas y a las peleas callejeras. En las que los
estudiantes se sienten inmiscuidos aunque sea para enjuiciarlos,
rechazarlos, sentirse representados en ellos o intimidados como lo afirma los
resultados de las Pruebas Saber de 2005 en competencias ciudadanas que
evalla el aspecto de la intimidaciéon (el cual se encuentra en las
competencias integradoras) al considerar que en el barrio se utiliza la
intimidacion como una forma particular de agresion y de ejercer el poder
mediante acciones que no son concertadas e incluso es replicada dentro de
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la institucion. Aun asi, los estudiantes desean otra posibilidad de verse en el
futuro que les permita no caer en los mismos problemas que presentan los
jovenes que viven en el barrio. Por lo tanto, el instituto se convierte en un
espacio neutral que les proporciona tranquilidad al estar fuera de la situacion
que se vive en el barrio, por lo que a pesar de las condiciones de deterioro de
la planta fisica y la falta recursos fisicos, didacticos y pedagdgicos prefieren
la permanencia dentro del establecimiento.

En consecuencia, es pertinente comenzar a democratizar la institucion a
partir de espacios de discusién y consenso de acuerdos con la participacion
de los miembros de la comunidad educativa. En los cuales se vislumbren
procesos de seguimiento y continuidad para ser evaluados de manera
periodica de acuerdo a las metas que se proyecten en la construccion de la
ciudadania para la convivencia pacifica. Esto se logra a través de un estudio
de los factores culturales y sociales que inciden en la forma en como se
establecen las relaciones de autoridad, dominio y poder dentro de la
institucion.

En los resultados de las Pruebas Saber se evidencia la necesidad de un plan
de area que articule los conocimientos, las competencias y el contexto en el
que se desarrollan los estudiantes para avanzar hacia  propuestas
pedagogicas dentro del aula. En el area de Lengua Castellana, es importante
tomar de referente la propuesta de comprension y produccion de textos que
se plantea desde el mismo MEN. Una propuesta que transversalice las
demas areas a partir de la interrogacion de los textos que se ponen al
servicio en las estrategias pedagdgicas que deben contemplarse en el plan
de area. A partir de esto, comenzar la puesta en marcha del desarrollo de
las competencias en cada una de las areas a través de los niveles o
componentes que se deben desarrollar tomando como referencia los
estandares.

Con respecto al plan de mejoramiento es necesaria la autoevaluacion
institucional que permite conocer concretamente lo que sucede en cada una
de las gestiones y detectar las problematicas para trazar lineas de accion
sobre lo superable. Ademas, de involucrar a cada uno de los miembros de la
comunidad educativa para tener un propdsito en comun desde el cual la
institucion dé pasos para la calidad educativa. La interpretacion de estos
aspectos logra determinar la formacion de los estudiantes e implementar
propuestas de accion educativas que disminuyan el alto nivel de desercién
en la institucion.

Evaluar desde las Pruebas Saber e ICFES es dar cuenta del recorrido de
aprendizaje de los estudiantes y de la manera en que la institucién garantiza
estos procesos. Por eso la pertinencia de metas de formacion acordes con la
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realidad del contexto y los escenarios que se construyen a su alrededor para
propiciar cambios estructurales que ayuden a dinamizar a la Institucibn como
una propuesta alternativa educativa a través de una opcién de vida para los
estudiantes. Detectar las problematicas que subyacen latentes dentro de la
institucion es el inicio para plantear estrategias educativas de caracter
institucional que generen un alto impacto en la comunidad educativa.

Cabe sefalar que lo encontrado en el plan de mejoramiento con respecto a la
gestion académica, es notoria la presencia de estrategias y acciones de
mejoramiento de manera aisladas presentadas en el area de Lengua
castellana. Esto junto con lo que se evidenci6 en el plan de area formulado
por la institucion, al no describir y explicar claramente la metodologia para el
area, sugiere la necesidad de plantear una propuesta que articule lo que
deben alcanzar los estudiantes (estandares) con los procesos que les
permitan tener un dominio en los desempefios (subprocesos) y que a partir
de lo que estan aprendiendo se incorpore lo que deben conocer (contenidos)
e involucren las realidades en que se encuentran (contexto), que en conjunto
permiten y propicien el desarrollo de la competencia comunicativa para el
area de lengua castellana.

Por consiguiente, la construccion de un plan de area de Lengua Castellana
es la base del desarrollo de la competencia comunicativa a través de la
construccion del conocimiento, estrategias de aprendizaje y enfoques
evaluativos que respondan a las exigencias locales. Estos deben ser el
trabajo de la produccion de los maestros que disefian, planean y revisan para
llevarlo a cabo en el aula y finalmente lo ponen en consenso con los
estudiantes para hacer un proyecto en comun. En esta perspectiva, la accion
educativa es un proceso sistematico que descubre la posibilidad de
multiples puntos de vista que se ponen a discusion para definir una solucién
con base en la investigacion. Dicha accion es pertinente llevarla a cabo en el
Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan, ya que en el plan de area de lengua
castellana no se refleja como una herramienta necesaria para la formulacion
de lo planes de clase dado que alli se trabaja por contenidos de acuerdo a lo
gue se considera adecuado para los estudiantes. De esta manera los
procesos que se presentan no mantienen un horizonte basico por el cual
regirse para dar respuesta a las necesidades de los educandos dependiendo
del grado en el que se encuentren.

Por ultimo, tanto en el plan de mejoramiento como en el plan de area, no se
encuentra criterios claros que hayan sido establecidos por una colectividad.

Por otro lado, en cuanto al andlisis del ambiente de aula especificamente se
puede tener algunas consideraciones finales:
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De acuerdo a lo estipulado en la vision de la institucion cabe resaltar la
convivencia pacifica a partir del desarrollo de la autonomia, la participacion y
la tolerancia, ya que en grado de 7-1 es necesario propiciar espacios de
convivencia dentro del marco del respeto a la diferencia de opiniones, formas
de ser y comportarse que les permitan mantener unas relaciones adecuadas
y con unos minimos de convivencia. Asumidos desde el derecho y
reconocimiento de la propia voz del estudiante a partir de criterios y posturas
sustentadas frente a las situaciones que se presentan dentro del aula, de la
institucion y del entorno.

Tal y como lo sefiala el perfil del estudiante, este es un agente activo de su
formacién integral para el desarrollo de la propuesta en el area de Lengua
Castellana, igualmente se tiene en cuenta sus intereses y necesidades para
desde un proceso consensuado y guiado se tomen decisiones de aprendizaje
y propicie una situacion comunicativa significativa y verdadera. Esta
propuesta puede servir para lograr mejorar las relaciones interpersonales en
los estudiantes de 7-1 y por consiguiente permitir un ambiente de clase
desarrollado en el ejercicio de la discusién, de los puntos de vistas pero
finalmente de acuerdos que puedan llevar a superar la dificultad para estar
como grupo. Esto requiere de lo mencionado en el perfil el respeto y el
derecho al pluralismo sean validos como escenario de derecho a la
diversidad y al respeto de la misma desde la escucha y la postura de
argumentos que los lleve a considerar la perspectiva del otro. Por lo tanto,
es necesario construir conocimientos que no solo les permitan soportar sus
puntos de vista sino que ademas propicien el desarrollo de su autonomia
desde la toma de decisiones (asi como se explicita en el perfil del
estudiante).

Respecto al andlisis de las Pruebas Saber de lenguaje se toma de éstas los
niveles de logro de competencia, los cuales indican el dominio de los
desempeiios que permite el desarrollo de procesos de lectura, que en ultimas
es la aplicaciéon de la competencia comunicativa que manejan los estudiantes
desde los modos de lectura (literal, inferencial, intertextual vy
critico).lgualmente, del test de comprension lectora y produccion escrita
aplicado a los estudiantes de 7-1 del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan
evalla los niveles de logro de competencia. Ambas pruebas sirven como
elementos necesarios para identificar en qué estan fallando los estudiantes y
en que tienen mayor habilidad en cuanto a la comprension lectora que se
evidencia en el desarrollo de los modos de lectura.

Dado que la mayoria de los estudiantes que presentaron las Pruebas Saber
del 2005 del grado 5° son en gran medida los estudiantes que cursaban el
grado 7-1, por lo que los resultados demuestran que en el afio 2005
presentan dominio en el nivel literal, pero hay dificultades para leer
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inferencialmente y por ende acceder a la lectura critico-intertextual. Estos
resultados corresponden en su mayoria a los encontrados en la aplicacion
del test de comprension lectora aplicados el primer semestre del afio 2007,
evidenciando que durante un periodo de dos afios los estudiantes presentan
las mismas dificultades y no se ha avanzado hacia un proceso de
fortalecimiento de los niveles de lectura. Cabe sefalar que las dificultades
presentadas hacen alusién especificamente a los desempefios de, inferir la
superestructura del texto, el manejo de los recursos linguisticos para
mantener coherencia y cohesion durante el texto, el establecimiento de
relaciones entre lo que saben (experiencias, y diversos textos) y el texto,
mantener una postura, reconocer su funcibn como lector y el de los
interlocutores, por lo que se les dificulta identificar la intencion del texto.
Ademas de analizar las ideologias, las posturas politicas y sociales que
subyacen en los textos debido al poco dominio de su enciclopedia y la
relacién con otros textos. Este proceso es necesario seguirlo desarrollando
para evitar los resultados obtenidos en las Pruebas Saber del grado 9°, ya
que los niveles de dominio obtenidos son incluso de méas bajo desempefio
que los del grado 5°. Es evidente que las evaluaciones externas como
internas de la institucion educativa no se han tenido en cuenta como
fundamento para dar origen a procesos de mejoramiento, por lo cual, las
practicas pedagogicas son descontextualizadas y poco significativas para los
estudiantes. Esto también se refleja en el plan de mejoramiento de la
institucion, pero mas concretamente en los planes de area.

En cuanto a la produccién escrita, se evidencian las falencias que en los
resultados del test de comprension lectora se identificaron. Por lo que
algunos estudiantes no presentaron en sus escritos una estructura clara de
los mismos que responda a la de los textos narrativos (introduccion,
problema y cierre), tienen un bagaje escaso de los mecanismos de
textualizacion, debido a que utilizan las mismas conjunciones durante todo el
texto para poder mantener la coherencia y la cohesion, ademas, muy pocos
estudiantes colocan su postura en el relato pero no todos la mantienen,
Igualmente se les dificulta reconocer las funciones de los interlocutores,
enunciadores y narradores, también es evidente dicha falencia en el
reconocimiento de la intencidbn comunicativa del enunciado en el que se
solicita realizar una fabula teniendo en cuenta el lugar que se encontraba en
el dibujo de la fabula del test de comprension lectora y produccion escrita.
Por lo tanto, se aprecia que la comprension lectora y la producciéon escrita
tienen una marcada interrelacion que se evidencia en la contrastacion de
ambas pruebas.
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El analisis del ambiente de aula puede ser entendido como la proyecciéon de
la vida institucional que inciten a una dinamica de transformacion del
escenario educativo del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan.

En este sentido se plantea el problema a través de la siguiente pregunta:
¢, Qué estrategia podria generar espacios para de discusion y formacion en
didactica de la comprension y produccion textual con docentes de lengua
castellana del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan?

Por tal razén desde el desarrollo de la propuesta docente se pretende hacer
un acercamiento al problema que se vislumbra en el Instituto Integrado
Jorge Eliécer Gaitan sobre el cual se plantea dicha propuesta. De tal manera
que permita abrir el camino para seguir con el proceso de mejoramiento
educativo desde la institucion para asi proyectarlo a la nacién.
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7. JUSTIFICACION

Desde hace varias décadas la formacién docente ha estado instaurada bajo
la concepcion de un cumulo de elementos tedéricos del area sobre la base
de una cantidad variada de estrategias para ser implementadas en el aula,
presentadas de manera aislada del escenario educativo. De esta manera
eran asumidas por los docentes como una lista de instrucciones para
reproducir con los estudiantes; por lo tanto se convirtieron en necesidades
particularizadas que no ayudaban a tener un objetivo claro dentro del
guehacer pedagogico.

Teniendo en cuenta lo anterior se plantea una nueva vision de la formacion

docente entendida
Como un proceso de actualizacion que le
posibilita realizar su practica pedagdgica Yy
profesional de una manera significativa, pertinente
y adecuada a los contextos sociales en que se
inscribe y a las poblaciones que atiende. Es asi
como dicha formacion se presenta articulada al
ejercicio mismo de la practica pedagogica y a
formas de entenderla e inscribirla en los contextos
sociales donde se realiza®.

Bajo este paradigma se presenta una propuesta de formacion docente para
la ensefianza de la lengua castellana con los docentes del Instituto Integrado
Jorge Eliécer Gaitan a partir del analisis de las Pruebas Saber del area de
lenguaje, el diagndstico de la maestra titular, la aplicacion del test de
comprension y produccion a los estudiantes de 7-1 y el analisis del plan de
area que permiti6 tener un panorama general de lo que acontecia en la
institucion y para determinar la necesidad de construir un espacio de
discusién, aprendizaje y reflexion entre los docentes con el fin de crear una
propuesta pedagdgica para la ensefianza de la lengua.

En este sentido, los resultados de las Prueba Saber del area de lenguaje
aplicados a los estudiantes de 5° y 9° grado en el 2005 arrojan dificulltades
en cada uno del los niveles de lectura (literal, inferencial y critico-intertextual)
evaluados que determinaron una notaria dificultad para la comprensién de
textos, como por ejemplo el reconocimiento de estructuras basicas,
reconstruccion de la red de significado global, y la identificacion de las

% CAMARGO, Marina. CALVO, Gloria, entre otros. La necesidad de formacién permanente del docente. Bogota:
Revista Educaciény Vaores 7. Universidad de la Sabana. Facultad de Educacion. p. 81.
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intenciones y los elementos ideolégicos que estan insertos en los mismos.
Ello como consecuencia del trabajo desarrollado en el aula desde la cual no
se hace un ejercicio de interrogacion del texto debido a la inadecuada
concepcion de lenguaje al aislarlo de las practicas discursivas. Ademas, los
componentes evaluados (sintactico, semantico y pragmatico) en la prueba
reflejan desempefios minimos en los estudiantes que indican un nivel muy
bajo en los conocimientos basicos que deberian tener los estudiantes para su
respectivo grado. En cuanto a las competencias, se reitera el poco dominio
en la competencia textual y discursiva a la hora de producir los textos debido
a la dificultad de organizar las ideas, responder a un propésito, seguir un eje
tematico y adecuarse a la situacion de comunicacién. Cabe aclarar que los
desempefios presentados por los estudiantes de 5° representan niveles mas
altos con relacion a los estudiantes de 9°. Esto refleja una desproporcion
entre ambos grupos de alumnos de la misma institucion en la manera como
se da la ensefianza de la lengua.

Lo anterior es coherente con los resultados obtenidos de los test de
comprension y produccion de textos aplicados a los estudiantes de 7-1 en el
2007, ya que evidencian las mismas dificultades presentadas en los criterios
anteriormente mencionados, especificamente en los niveles de lectura y
competencias. Tanto las Pruebas Saber como el test de comprension lectora
y produccion textual son elementos “que permiten a la institucion mirar los
resultados del aprendizaje de sus estudiantes y llevan a determinar cuales
son los problemas o dificultades que se tienen, para obtener un mejor nivel
educativo™®. Es decir, que las pruebas estan determinando las directrices
pedagdgicas que deben asumir la institucion para resolver los problemas de
aprendizaje que presentan los estudiantes y es su responsabilidad la puesta
en marcha de propuestas que respondan a estas necesidades. Desde esta
perspectiva se concibe a la institucion como unidad fundamental de accion e
intervencion educativa, es el motor del mejoramiento educativo y por ende el
de la calidad de vida y el espacio de desarrollo personal y social de
diferentes tipos de actores. En este sentido, es en el aula en donde se
construyen los procesos de aprendizaje, el conocimiento y la formacion del
individuo. “De esta manera en el contexto de un espacio aula en el que
circulan los simbolos, el rol del docente resulta central, y la mediaciones se
convierten en elemento prioritario del trabajo alrededor de competencias, del
desarrollo de procesos y de la calidad y pertinencia de los desempefios e
interacciones”.®” Por lo tanto, se afirma entonces que es el docente el
encargado de los procesos de formacion, del desarrollo de habilidades y
capacidades a través de acciones intencionadas pedagogicamente

% MINISTERIO DE EDUCACIQN NACIONAL. Y ahora... ¢cOmo mejoramos? Bogota, Enero 2004. p.11.
3 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Magisterio, 1998. p. 35.
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construidas a partir de la discusion con los demas docentes para atender a
las exigencias del entorno educativo.

Del mismo modo el diagnéstico realizado a la docente titular del area de
lengua castellana reitera lo mencionado anteriormente, ya que el analisis de
este diagnostico demostré que la docente posee dificultades en el manejo de
los conocimientos linglisticos y literarios debido a la falta de claridad con
respecto a los fines, la metodologia y la evaluacién para la ensefianza de la
lengua. En efecto, “la actividad del profesor es determinante en el éxito o
fracaso del aprendizaje. De esa actividad es responsable el tipo y grado de
formacién que posee™®. Entonces es claro que para la ensefianza del area
es necesario el nivel de formacion del maestro y dado que en este caso el
nivel de formaciéon corresponde a otra area de conocimiento se acentua el
problema sobre qué ensefiar, para qué y como en el area de lengua
castellana. Ademas, de evidenciar un indicador de la necesidad de propiciar
espacios de aprendizaje entre los educadores del instituto.

En lo referente al plan de area se pudo determinar la falta de pertinencia del
trabajo en equipo puesto que en éste se presentan propuestas asiladas y
discontinuas sobre una concepcion estructuralista del lenguaje. Ademas, los
planteamientos que se dan al interior del mismo estan orientados a la puesta
en marcha de contenidos mas que el desarrollo de procesos, competencias
y el contexto. Desde esta perspectiva es necesario lograr acciones
pedagdgicas conjuntas entre los docentes para avanzar hacia la toma de
decisiones sobre las orientaciones de los procesos curriculares en el area de
lengua castellana.

En este sentido, la necesidad de la formacién docente ha sido vista como
una posibilidad de accion frente al mejoramiento de la calidad educativa,
dado que estd inscrita en la puesta en marcha de planes de mejoramiento
que sirven “para que todos los aspectos de la gestion educativa se integren
en torno de propdsitos comunmente acordados y apoyen el cumplimiento de
su misién académica”.®® Es entonces que la comunidad educativa determina
el horizonte de trabajo que ha de cumplir para alcanzar los fines expuestos
en su PEI. De esta manera, son los docentes
Quienes asumen el mejoramiento de su metodologia y
enseflanza y la adecuacion y perfeccionamiento de las
gque han propiciado buenos resultados de aprendizaje;
investigan, se documentan, se capacitan de distintas
maneras, crean y ejercen el acercamiento hacia el

* MENDOZA FILLOLA, Antonio. Didécticade lalenguay laliteratura. Madrid: Prentice hall, 2003. p. 67.
% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Y ahora... ¢cdmo mejoramos? Bogoté, Enero 2004. p.8.
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estudiante para estimular su trabajo, y valorarlo en su

individualidad.*
Queda claro entonces que es el maestro quien va a transformar las practicas
pedagdgicas al interior del aula, por esto desde el analisis del plan de
mejoramiento del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan se vislumbra la
necesidad de un trabajo cooperativo que logre articular cada una de las
gestiones (Directiva, Académica, de la Comunidad, Administrativa y
Financiera). Poniendo énfasis en la gestion académica a partir de la cual se
tiene como referencia los resultados de las evaluaciones y estandares
bésicos de calidad para crear oportunidades de mejoramiento en cuanto a la
integracion curricular, acuerdos pedagdgicos, dialogo entre grados, areas y
niveles, sistema de evaluacion interna, uso de resultados y uso pedagdgico
de recursos. Dada la mision esencial de esta gestion al optar por los
procesos educativos es necesario propiciar cambios sustanciales en la
manera como se estan pensando y ejecutando los mismos.

Desde este panorama general se parte para plantear una propuesta
pedagdgica de formacién docente a través del Entrenamiento Metodolégico
Conjunto desarrollado a partir de secuencias didacticas para la comprension
y produccién de textos en el area de lengua castellana. Esta propuesta se
orienta sobre la base de “la formacion del docente y el planteamiento de
necesidades formativas que él hace no pueden desconocer la importancia de
acercar el discurso y la accion y, por consiguiente, formular demandas que
se orientan a realizar este ejercicio"*. Dada la necesidad reiterada de los
docentes de articular la teoria con la practica sobre las demandas de sus
requerimientos en términos de lo que necesitan aprender para construir
herramientas teoricas y metodoldgicas viables para ser trabajadas en el
aula. En este caso particular, la aplicacion de la teoria de los elementos
linglisticos y discursivos a los textos que circulan en los medios de
comunicacién se convierte en el eje central de la ensefianza de la lengua
castellana a trabajar con los docentes del Instituto Integrado Jorge Eliécer
Gaitan.

Esta propuesta se realiza a partir del Entrenamiento Metodolégico Conjunto
que consta de cuatro fases, la primera consiste en un diagnéstico a partir del
cual se identifican los problemas educativos mas primordiales de acuerdo
con el analisis e interpretacion de las Pruebas Saber, test de comprension
lectora y produccion escrita, cuestionario a la maestra titular, plan de éarea de
lengua castellana y finalmente plan de mejoramiento. La segunda, es la
demostracion que se refiere al disefio de secuencias didacticas modelados
por el grupo orientador a partir de talleres que se llevan acabo en jornadas

40 | 1ar

Ibid, p. 9.
4 CAMARGO, Marina. CALVO, Gloria, entre otros. La necesidad de formacién permanente del docente.
Bogota: Revista Educaciony Vaores 7, Universidad de la Sabana. Facultad de Educacién. .p. 82.
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pedagogicas. Estos talleres se desarrollan en dos momentos: El primero
consiste en la revisién de lo que los maestros hacen en el interior del aula
desde sus concepciones pedagogicas y el segundo lo que construyen de
manera conjunta para aplicar en el aula. La tercera, es el control a partir del
cual se examina la correspondencia entre lo presentado en el diagnostico en
relacion con el disefio y la implementacion de las secuencias didacticas
realizadas por los docentes. Por ultimo, la fase de evaluacién donde el
docente revisa el proceso que a llevado a cabo durante el entrenamiento
para determinar el aprendizaje alcanzado por el mismo y entre el colectivo de
trabajo.

En este sentido la propuesta tiene alcances a nivel curricular, pedagogico y
didactico. Este primer nivel propicia nuevas dinamicas en la manera como se
construye el disefio de la planeacion curricular, permitiendo de esta manera
la articulacion de los diferentes componentes de la practica educativa para la
ensefianza de la lengua (tal y como lo sefialan los lineamientos curriculares
del area de lengua castellana), ya que se parte de tener en cuenta las
competencias y habilidades a desarrollar, los saberes, las formas de
comunicacion, las funciones de la lectura y de la escritura sobre la base de
un enfoque que logra organizar la manera cémo se construye el
conocimiento. Este alcance ademas viene determinado a partir de indagar los
intereses y necesidades de los estudiantes, la realidad del entorno de la
institucion, las potencialidades y las falencias de los docentes. Los anteriores
elementos se configuran como referentes para trazar un plan de accién
pertinente y adecuado que permita llevar a cabo acciones de transformacion.

En cuanto al nivel pedagdgico, la propuesta sirve para la reflexion sobre las
practicas pedagogicas de los docentes del Instituto Integrado Jorge Eliécer
Gaitan a partir de la discusion y confrontacidon de las concepciones con
respecto a la ensefianza de la lengua castellana. Con el nuevo conocimiento
se vuelve sobre la experiencia del maestro para plantear nuevas practicas
sustentadas de acuerdo a los fundamentos teéricos de la linglistica del texto
y el andlisis del discurso.

Ademas, en lo didactico contribuye al trabajo en equipo y a la puesta en
comun entre los docentes para plantear estrategias viables en el desarrollo
de procesos de lectura y de escritura. Entonces es primordial “que el
docente que orienta procesos de lectura asuma un tipo diferente de
estrategias para orientar cada tipo de texto y que incluya la mayor cantidad
de los que conforman el entorno cultural de sus estudiantes™?. Es decir, al
desarrollar la comprension de los textos argumentativos se disefan
estrategias que permitan explorar la estructura y la intencion de los mismos

42 AMAYA VASQUEZ, Jaime. El docente de lenguaje. Documento paralareflexion y e andlisis pedagdgico.
Bogoté Limusa, 2002.p.82.
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atendiendo a la particularidad del tipo de escrito, para también analizar las
formas en las que son presentados a los estudiantes. Asimismo, el docente
que oriente procesos de escritura debe entender que “escribir es construir el
lenguaje y el lenguaje se construye cuando se reconstruye la realidad™®. Por
lo tanto es necesario orientar la produccion escrita a través de elementos
que hagan significativo este proceso y que estén llenos de sentido para quien
escribe al determinar un propdsito, a quién va dirigido y la situacion
comunicativa.

Por otra parte, en la aplicacion de esta propuesta se obtiene la apertura de
espacios de discusion de manera conjunta con el fin de planear nuevas
estrategias que transformen no sélo el curriculo sino el quehacer pedagdgico.
En la creacion de dichos espacios es posible el desarrollo de herramientas
tales como: disefio de secuencias didacticas, objetivos, actividades,
metodologias, criterios de evaluacion, los cuales permitan avanzar en la
realizacion del plan de area del instituto. En este sentido la formacién
docente es asumida como un proceso constante y permanente donde el
maestro sigue aprendiendo y descubriendo nuevas formas de ensefianza
con respecto a los procesos de lenguaje. Por lo tanto, la concepcion de
lenguaje de los docentes es renovada al entender que es un proceso integral
donde se desarrollan las actividades linglisticas de la comprension y
produccion en interaccion con el contexto socio-cultural. De esta manera se
supera el caracter meramente linguistico planteado por la  corriente
estructuralista, tal y como lo sefialan los estandares de competencias de
lenguaje al plantear
Un trabajo en lengua castellana que mantenga el propésito de
superar los enfoques reduccionistas de corte estructural,
normativo y formalista que restringen el desarrollo de
competencias de los estudiantes, e impulsar asi un enfoque que
siga propiciando la potenciacion de mudltiples formas de
comprension 'y de produccidn discursivas desde una
perspectiva holistica®.

Otra de las contribuciones de la propuesta hace referencia al proceso de
metacognicion llevado a cabo por los docentes desde el cual se da cuenta
de su propio proceso de aprendizaje a la hora de comprender y producir
textos argumentativos para asi poder pensar en la manera como se va a
llevar a cabo con lo estudiantes. Esto permite plantear estrategias
pertinentes y adecuadas para la ensefianza de la lengua que responda a las
necesidades educativas.

43\,

Ibid..p.88.
“4 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Ciencias,
Matemdticas y Ciudadanas. Guia sobre |o que los estudiantes deben saber hacer y saber hacer con lo que
aprenden. Bogota: MEN, 2006. p. 25.
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8. OBJETIVO GENERAL
Formular una propuesta para la generacion de espacios de discusion y

formacion en didactica de la comprension y produccion textual con docentes
de lengua castellana del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan.

8.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Diagnosticar el proceso pedagogico y curricular llevado a cabo en el
Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan.

¢ Disefiar una propuesta de formacion docente a partir de la estrategia de
Entrenamiento Metodolégico Conjunto.
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9. METODOLOGIA

La propuesta se desarrolla a partir de la investigacion accion entendida como

Una orientacion diagnostica, ya que busca ampliar [la
comprension del problema], o sea juega un papel exploratorio.
En esta tendencia diagndstica se destacan dos elementos
fundamentales: El caracter espiral del proceso y la centralidad
del plan de accién, cuyo desarrollo y evaluacion permiten
ampliar y clarificar la diagnosis de la situacion®.

En este sentido, la propuesta disefiada para el Instituto Integrado Jorge
Eliécer Gaitan se realiz6 en dos fases. La primera es una fase exploratoria
donde se hizo un acercamiento a la comunidad educativa a partir de los
documentos que hacen parte de la vida institucional como son el Proyecto
Educativo Institucional, el plan de mejoramiento y el plan de area donde se
realizé un analisis e interpretacion de los datos recogidos con base a criterios
especificos segun las caracteristicas de cada documento. Con el fin de
identificar el contexto en el que se desenvuelven las acciones de formacion,
asi como reconocer los procesos curriculares, pedagégicos Yy evaluativos
que permiten evidenciar las falencias que se presentan en el interior de la
institucion al ser contrastados con las directrices que estipula el MEN.

Ademas se realiz6 el analisis e interpretacion de las Pruebas Saber de 2005
en los grados quinto y noveno, la observacion de las clases de lengua
castellana en el grado 7-1 y la aplicacién del test de comprension lectora y
produccion escrita a este grupo de estudiantes, y por ultimo el diagnéstico a
la maestra titular del area de lengua castellana. Esto permiti6 conocer las
fortalezas y debilidades en cuanto al &rea de lengua castellana. Estas tltimas
se convierten en el punto de partida para proyectar acciones que sirvan para
afrontarlas.

La segunda, es una fase operativa que se logré a partir de la informacion
recogida en el diagnostico, desde la cual se detecto el problema de la falta de
una estrategia que genere espacios para la discusion y formacion en
didactica de la comprension y produccion textual con docentes de lengua
castellana del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan. Con base en éste se
planific6 las acciones que permitieron proponer situaciones de mejora y
finalmente se disefid una propuesta de formacion docente que logre abrir
espacios donde los profesores del instituto puedan discutir sobre su

45 CERDA GUTIERREZ, Hugo. El proyecto de aula. El aulacomo un sistema de investigacion y construccion de
conocimientos. Bogota: Magisterio, 2001. p.126.
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quehacer pedagogico y tener herramientas didacticas sobre la ensefianza
para la comprension y produccién de textos.

Con respecto a lo anterior las etapas del proceso metodolégico son:

1. Seleccion de la informacion a partir de los documentos de soporte de la
institucion para el andlisis e interpretacion de los mismos.

2. Trabajo de campo para recolectar informacion con respecto a la
ensefianza de lengua castellana a partir de una muestra, el grado 7-1y la
profesora de lengua castellana a cargo de este curso.

3. Sistematizacién de la informacion recolectada para el planteamiento de
una problematica que presenta la institucion.

4. Planeacion y disefio de la propuesta de formacion docente.

De esta manera se llevo a cabo el proceso de investigacion en el Instituto
Integrado Jorge Eliécer Gaitan que posibilitd llegar hasta la realizacion de la
tltima etapa, correspondiente a la planeacion y disefio de una propuesta de
formacién docente que responda a la problemética encontrada en dicha
institucion. La cual es el punto de referencia para generar acciones de
transformacion a partir de espacios permanentes de discusion entre los
docentes para asi reflexionar sobre su practica pedagodgica y plantear
estrategias pertinentes y adecuadas a las necesidades y capacidades del
entorno socio-cultural en el que se desenvuelven los estudiantes.
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10. MARCO TEORICO

10.1 ANTECEDENTES EDUCATIVOS DE LA FORMACION DOCENTE

La politica educativa nacional en los ultimos trece afios ha trazado
horizontes para mejorar la calidad de la educacion colombiana. A través de
la creacion de diferentes documentos, el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) ofrece orientaciones que plantean nuevas concepciones sobre el
curriculo, el proceso de ensefianza y aprendizaje y la evaluacion. Estas
nuevas concepciones han provocado una transformacion en la labor que
desempeiiaban los maestros en el aula. El nuevo reto docente requiere del
conocimiento, de la discusién y la reflexion de los documentos elaborados,
para disefar y planear nuevos criterios de trabajo pedagdgico.

Uno de los primeros documentos, la Ley General de Educacién o Ley 115
de 1994, da una nueva orientacién a la educacién en Colombia®, al
establecer los fines de la educacion, los objetivos por cada nivel, y la
definicion de areas obligatorias y optativas para la formacién integral de los
estudiantes; ademas de posibilitar la autonomia a las instituciones educativas
para definir su Proyecto Educativo Institucional (PEI) de acuerdo a su
realidad y necesidades (Decreto 1860 de 1994), debido al Decreto 088 de
1976 que reestructurd el sistema educativo y reorganizo en tres unidades de
ejecucion y control; entre ellas, la Direccion General de Capacitacion y
Perfeccionamiento Docente, Curriculo y Medios didacticos fij6 directrices
para el mejoramiento cualitativo de la educacion.

“El desarrollo de planes integrados de capacitacién, curriculo y medios
educativos, teniendo en cuenta la descentralizacion y adecuacion a las
condiciones socio-econémicas de cada regién del pais™’. Proponia avanzar
hacia una cualificacion de la adecuacion de las necesidades educativas en
términos de adaptar el curriculo a las condiciones regionales del pais. Sin
embargo, en la realidad escolar, se mantuvieron las directrices derrogadas
por el Decreto 1710 de 1963 *® de evaluar por objetivos especificos desde

4 AMAYA, Jaime. El docente de lenguaje: Documento para lareflexiony el andlisis pedagdgico. Bogota:
Limusa, 2002. p.7. ]

4T MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL . Fundamentos Generales del Curriculo. Bogoté Editolaser,
1984. p. 11.

48 \VASCO, Carlos Eduardo. Objetivos especificos, indicadores de logrosy competencias: ¢Y ahora Estandares?
En linea:

<http://sac.herramientasygestion.com/uploads/SAC_Articulos_Objetivos¥%20Espec%C3%A Dficosl ndicadoresl og
ro_CVasco.doc Recuperado [el 8 de Febrero de 2008].
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el disefo instruccional. En la divulgacion, dos afios mas tarde, del Decreto
1419 de 1978 se reafirmaba que el Ministerio de Educacién Nacional
elaboraba los programas curriculares de las diferentes areas.

Desde la concepcion del Plan Curricular entendido como “un conjunto
estructurado de principios y normas que orienta el proceso educativo
mediante la formulacién de objetivos, determina las areas de formacion y los
criterios para la organizacion de actividades complementarias, establece la
metodologia y los criterios de evaluacion y fija pautas para su aplicacién y
administracion” *° se establecié una ruta determinada para ser aplicada en
cada una de las entidades educativas desde la realidad y las prioridades a
nivel nacional. Esto gener6 una concepcion de curriculo centrado, cerrado y
estatico que no permitié la toma de decisiones desde el educador y el
educando precisamente en los objetivos, los contenidos, la metodologia y la
evaluacion de acuerdo a los intereses y particularidades de los mismos.

El determinar las normas y principios del sistema educativo colombiano
desde el orden nacional posibilité la determinacién de un prototipo de hombre
conforme a los requerimientos que la sociedad necesitaba. Esto impulsoé la
organizaciéon del proceso educativo sobre teorias que le daban primacia al
aprendizaje. Sobre éstas se fundamento la concepcion del mismo a partir de
los planteamientos generales de los siguientes modelos®:

1. El aprendizaje como adquisicion de conocimientos (Modelo de Piaget)

2. El aprendizaje como modificacion de la conducta (Modelos de Skinner y de
Bandura).

3. El aprendizaje como procesamiento de la informacion (Modelo de Gagné).

Estos modelos le dan el caracter instrumentalista a la educaciéon, al
considerarlos solo como medios para ser aplicados en el aula de clase.
Incluso, durante mucho tiempo, el aprendizaje estuvo centrado en la
adquisicién de conocimientos a traves de la experiencia fisica; de tal manera,
el curriculo debia estimular las experiencias concretas a partir del
conocimiento de hechos practicos, ademas del énfasis de lo conductual, ya
gue no solo se aprende contenidos sino formas especificas de comportarse
frente a los estimulos que permitan moldear los comportamientos sobre los
resultados esperados. Lo esperado esta sobre la base de la observacion de
los modelos sociales que el estudiante imitaba para aprender algo a través

49 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Fundamentos Generales del Curriculo. Bogota: Editolaser,
1984. p.13.
% |bid, p. 42.
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de la informacion, seleccion y codificacion de la misma que recibe para
controlar lo aprendido y lo que queria aprender.

Por lo tanto, la asimilacion y la aplicacion de estos modelos en las aulas de
clase convirtieron a la educacion en una actividad de aprendizaje de un
cumulo de conocimientos memorizados, por lo que se presté mayor atencion
a lo cognoscitivo, de tal manera que los contenidos determinaban la
formacion de los estudiantes, mas que el desarrollo de la capacidad para
construir conocimiento a partir de la investigacion, la critica, la reflexién y la
aplicacion del mismo. Al hacer énfasis en la instruccion de conceptos
dificilmente se podia desarrollar un proceso de ensefianza basado en la
autonomia tanto individual como social, en la toma de desiciones y en el
conocimiento de su propia realidad, propicia para la transformacion de la
sociedad en la que viven. Por el contrario se formaron personas
heterbnomas, con dificultad para desenvolverse, expresar su propio
pensamiento y decidir sobre si mismas, por lo que se pudo contribuir al
fortalecimiento de la dependencia tanto econdémica, como cientifica, politica y
cultural del pais con relacion a los paises desarrollados sin dar cabida al
cambio en cuanto al mejoramiento de la nacion.

Al realizar el anterior paralelo entre cdmo se concibe la educacion antes de la
Ley 115 y como se concibe después de su creacion, es posible evidenciar
los cambios educativos que marcaron de manera significativa las
instituciones educativas, originando un desequilibrio en la planificacién,
organizacion y concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Debido a
la promulgacion de la Ley General de Educacion se genera un abismo en
este proceso, ya que los parametros que dictaminaban lo que aprendian,
coémo lo aprendian y para qué lo aprendian fueron puestos a disposicion de
las instituciones; el maestro que aplicaba los programas curriculares
desarrollados por el MEN, ahora se ve en la necesidad de cambiar su
concepcion acerca de la manera como desarrollaba el curriculo; de una
planificacién controlada y detallada del quehacer escolar y del énfasis dado
al conocimiento, en teoria, se avanzaba hacia la autonomia y flexibilidad
para plantear alternativas de desarrollo curricular.

Por lo tanto, el surgimiento de la Ley 115 deja expuestas inquietudes acerca
del sentido y la funcion de la pedagogia en la actualidad y las potencialidades
que se pueden desarrollar en los estudiantes. Dichas inquietudes se
evidencian mediante las preguntas ¢Qué ensefar? y ¢Qué aprender en las
escuelas?, a las cuales se les busca dar respuesta a través de la creacion de
los Lineamientos Curriculares de las areas obligatorias y fundamentales
(1998). Estos proporcionan orientaciones y elementos conceptuales y a su
vez permiten a las instituciones educativas realizar un trabajo continuo y
conjunto en relacién con los procesos curriculares dentro de los Proyectos
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Educativos Institucionales. Al superar el énfasis dado en el afio de 1978 a
los programas curriculares, en los cuales se fijaban los objetivos, contenidos,
metodologia y la evaluacion que regulaba la accién educativa en todo el
pais, se evolucion6 precisamente a la puesta en marcha de los lineamientos
como posibilidad de propuesta curricular sobre “la base de procesos de
construccion de saberes y las formas de socializacion, interaccion y
comunicacion™",

En este sentido, los lineamientos curriculares asumen el curriculo sobre
caracteristicas como la autonomia, la pertinencia, los procesos vy
competencias, y la funcidn de las areas basicas. En estas recae el rol del
docente como quien es capaz de jalonar la reflexién sobre las acciones
educativas y también quién toma las decisiones sobre los procesos
curriculares a partir del riesgo al colocar en juego sus concepciones, sus
ideas, sus puntos de vista sobre la accién educativa. Esto trae consigo el
superar la deficiencia de interpretar los logros educativos como limitaciones
de los modelos y no como responsabilidades del maestro.

Afos més tarde, se da inicio a la redaccién de los Estandares Basicos de
Competencias de cada una de las disciplinas del conocimiento (2003). Estos
son criterios que permiten conocer cual es la ensefianza que deben recibir
los estudiantes. Ademas, permiten concretar los elementos tedricos
expuestos en los Lineamientos Curriculares al establecer lo que los
estudiantes de todo el pais deben saber y saber-hacer en determinada area y
en determinado grado. Por esto, en cada institucién los estdndares sirven
como guias para el disefio del Proyecto Educativo Institucional, y como
referentes fundamentales no sélo de las evaluaciones que realice la propia
institucion, sino también las que lleve a cabo el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior (ICFES). De esta manera, la creacién de
los Estandares gener6 que la labor de los docentes no se limitara a aplicar
los parametros estipulados por el MEN sino que los educadores pudieran
determinar los estandares apropiados (segun los intereses, necesidades y el
contexto sociocultural de los estudiantes), para ofrecerles mejores
oportunidades en cuanto al desarrollo de competencias, profundizar en los
contenidos y avanzar en los procesos de cada area. De esta forma se
propicid que el estudiante no s6lo acumulara conocimientos, sino que
ademas aprendiera lo que es pertinente para la vida y lo pudiera aplicar en
su cotidianidad para la solucion de problemas.

Ademas, los estandares propician la preparacion de planes, programas y
actividades para mejorar la calidad de cada institucion educativa. A partir del
analisis e interpretacion de los resultados de las Pruebas Saber, es posible

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua castellana. Bogota:
Magisterio, 1998. p. 31.
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evaluar la labor de la institucion educativa, especificamente al rector quien es
el que dirige, y también a los docentes, quienes tienen la responsabilidad del
desarrollo de los procesos de formacién de los estudiantes tal como lo
estipula el mismo MEN “La reflexiébn sobre lo que los estudiantes deben
saber y saber hacer con lo que hacen segun los estandares, y lo que en
realidad saben y saben hacer, segun las evaluaciones, sera la base para
promover practicas pedagdgicas que permitan mejorar el aprendizaje de
todos los alumnos™? .

A partir de las nuevas directrices que rigen la labor educativa de Colombia,
expedidas recientemente por el MEN (la Ley General de Educacion, los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Curriculares) que marcaron la
transformacion de la educacion con una vision mas integradora y centrada en
la realidad. De esta manera, surge la necesidad en los docentes de
actualizarse y aprender de estos nuevos horizontes para propiciar una mejor
calidad educativa y por ende de vida.

10.2 LA FORMACION DOCENTE

Mejorar continuamente la calidad educativa es una actividad pedagdgica
dentro y fuera del aula que convoca y moviliza a las instituciones educativas
y especialmente al docente. Asi pues, desde el gobierno nacional se han
creado espacios e introducido cambios que permiten redefinir la practica
pedagdgica; uno de esos cambios sustantivos ha sido la capacitacion a los
docentes, a estd se puede decir que se le han asignado tanto esfuerzos
como recursos fundamentales para el éxito de la planeacién, ejecucion y
seguimiento del quehacer educativo. No obstante, esas oportunidades para
mejorar por medio de la definicion de acciones generales no se han visto
compensadas con los resultados requeridos en el sistema educativo.

Es importante hacer un recuento de lo que ha significado la formacion
permanente del docente en Colombia. Hasta 1995 la formacion de docentes
se realizaba a través de cursos, generalmente cortos que otorgaban créditos
para ascenso en el escalafon docente lo que cominmente se llamaba “la
feria del crédito” >>. En este sistema los docentes con necesidad de créditos
para ascender a la siguiente categoria del escalafén realizaba algunos de
estos cursos. No importaba si la teméatica tenia relacién con su trabajo, con
sus intereses o con su formacion profesional.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Larevolucién educativa: Estandares bésicos de Mateméticas y
lenguaje educacion basicay media. Bogota: MEN, 2003, p 2.En linea:

< http://menweb.mineducacion.gov.co/estandares/estandares.pdf

 TORRES, Guillermo e ISAZA, Leonor. Evaluacion de los programas de formacién permanente de docentes
realizados en Bogota entre 1996 Y 2000. ARFO. 2000. p. 11.
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En 1996 una nueva politica establece los programas de
formacion permanente de docentes buscando dar un
enfoque distinto a la capacitacion de los docentes. Estos
programas deben ser minimo de un afio y desarrollar
tres campos de manera integrada: investigacion,
innovacion y actualizacion. La investigacion debe
orientarse a la produccion de conocimiento; la innovacién
a la transformacién de la institucion escolar y de la
practica pedagogica; y la actualizacion al conocimiento y
profundizacién de nuevas teorias y metodologias en el
campo de la pedagogia y de las disciplinas relacionadas
con el quehacer docente™.

En otras palabras, los programas de formacién docente deben vincular
docentes cuyos intereses practicas 0 compromisos tengan relacion directa
con el Proyecto Educativo Institucional.

De acuerdo a lo anterior, la formacion permanente del docente ha tenido un
vuelco total en los Ultimos afios en el marco de una sociedad
vertiginosamente cambiante y con un avance acelerado del conocimiento
sobre la formacion. Ello conlleva a la necesidad de explorar y analizar otros
campos que no sea la formacién basada netamente en conferencias
pedagdgicas sino en las necesidades y exigencias del entorno donde labora
el docente. Por esta razon, “la formacién permanente del docente debe
entenderse como un proceso de actualizacién que le posibilita realizar su
practica pedagogica y profesional de una manera significativa, pertinente y
adecuada a los contextos sociales en que se inscribe y a las poblaciones que
atiende™>. Es decir, dicha formacion pretende que el docente sea un sujeto
capacitado para liderar los diferentes procesos, desde los cuales se requiere
una reconstruccion del conocimiento pedagdgico teniendo como punto de
partida el quehacer educativo al cual se enfrenta diariamente.

Segln la UNESCO®®, la formacién permanente del docente es un proceso
dirigido a la revision y renovacion de conocimientos, actitudes y habilidades
previamente adquiridas. Es decir, que el docente no se quede con los
conocimientos adquiridos en su formacion inicial, sino que a medida que
ejerce su practica docente renueve sus esquemas y por ende el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En este sentido, la finalidad en si es la formacion

* |bid, p. 11.

% CAMARGO, Marina; CALVO, Gloria, entre otros. La necesidad de formacion permanente del docente. Bogota:
Revista Educacion'y Valores 7. Universidad de la Sabana. Facultad de Educacion. p. 81.

% IMBERNON, Francisco. Laformacion y desarrollo profesional del profesorado. Hacia una nueva cultura
profesional. Barcelona: Grag, 1997. p. 7.
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de docentes capaces de evaluar la necesidad entorno a las bases tedricas
que plantea el sistema educativo general colombiano, asi como los
requerimientos que se dan desde su practica pedagdgica. Dicha evaluacién
exige que el docente posea ciertas destrezas béasicas que le permitan
modificar tareas educativas continuamente a través de la realizacion en
primera instancia de diagndsticos a partir de los cuales se identifican las
necesidades y exigencias del estudiantado y en segunda instancia de la
planificacion a partir de la cual se crean propuestas de mejoramiento.

En este orden de ideas, es importante destacar que la formacion siempre ha
de tener el propoésito de provocar el cambio, la mejora, la innovacion ya sea
entendida como estrategia para un cambio especifico (necesidades de los
estudiantes) o para un cambio organizativo (en la institucion educativa) por
parte del docente, que no se logra solo con cursos de capacitacion aislados a
la problematica de la institucion educativa, sino con un entrenamiento
conjunto entre directivos docentes, docentes y especialistas del tema.
Entendido el entrenamiento conjunto como un modelo que lleva a los
docentes a adquirir conocimientos o habilidades por medio de la instruccion
grupal o individual®’. La estrategia anteriormente sefialada, conlleva a que
exista un papel mas activo por parte del docente en el disefio, desarrollo,
evaluacion y reformulacion de estrategias y programas de intervencion en el
aula de clase. En otras palabras, se trata de ver la formacion como un
aprendizaje constante, acercando ésta al desarrollo de actividades
profesionales y a la préactica profesional desde ella.

Las acciones de formacién continua se justifican en la medida que el docente
se convierta en un mediador para generar un cambio asumiendo que ese
cambio depende del estudiante y no de lo que el docente crea conveniente.
Para que se logre el cambio es necesario que en la formacion continta se
destaque principalmente la competencia de aprender a aprender, dado que
de esta manera se esta cambiando la concepcion de percibir al docente
como poseedor absoluto del conocimiento y por tanto se esta dando la
posibilidad de ver los nuevos planteamientos de la educacion como un
camino viable a través de la cual se puede ser mas competente en el que
hacer educativo.

En este orden de ideas, es necesario tener en cuenta que para lograr
trascender en la formacidn del docente se requiere la integracion de
diferentes aspectos que encuentran sus fundamentos conceptlales en la
investigacion realizada desde el equipo docente de la facultad de educacién

" IMBERNON, Francisco. Laformacion permanente del profesorado. En: Revista |beroamericana de educacion.
Espafia: Universidad de Sevilla,1998. p. 148.
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de la Universidad de la Sabana en Bogota®®, la cual nos provee una visién
mas amplia de lo que es este proceso. En primer lugar, “las disciplinas, cuyos
contenidos debe transmitir y recrear”. Este criterio académico basicamente
hace alusion al hecho de que el docente puede manifestar  los
requerimientos necesarios de formacion especificamente relacionados con
el saber cientifico a partir del cual proceden las asignaturas y las areas que
se encuentran enmarcadas en el curriculo escolar y que ademas son campo
de su desempeiio en el aula de clase. Es decir, que tal como el docente
conoce en detalle datos precisos de una disciplina especifica, también debe
manejar la logica sobre la cual se construye ese conocimiento, de manera
que para el sea posible identificar la forma en que este es aprendido y
reconstruido para ser abordado por cualquier persona dependiendo su nivel
de desarrollo.

En segundo, “el saber pedagdgico, como instrumental tedrico y practico que
le permite entender su practica y orientarla”® . Este criterio se encarga de
enfatizar la importancia que tienen los enfoques y modelos pedagdogicos con
la didactica y con los componentes fundamentales del proceso de ensefianza
y aprendizaje (contenidos, clima, recursos, evaluacién, materiales e
interacciones) por tanto ,es conveniente que el docente tenga la iniciativa de
perfeccionar la propia competencia relacionada con dicho criterio a partir de
la visualizacion de su practica pedagogica desde la cual identifica las
dificultades y por ende necesidades de formacion. En sintesis, el docente al
apropiarse del saber pedagdgico, tanto desde el plano tedrico como el
practico llega a tener la facilidad de estimular el aprendizaje a través de
herramientas pedagégicas y didacticas asi como de lograr que el
conocimiento sea ensefiable y aprendible.

En tercer lugar, “la practica pedagodgica, requiere ser comprendida en su
sentido heuristico, de tal forma que, como actividad compleja, cambiante,
incierta y a veces conflictiva, esté siempre presente como objeto de
investigacion™. El ambito educativo se ha caracterizado por dejar las
investigaciones de su area a “expertos” que son ajenos a la situacion real del
aula, sin embargo, los cambios vertiginosos de la sociedad, y los nuevos
retos de la educacion exigen que el docente mismo se constituya en
investigador de su propia actividad de tal manera que pueda visualizar la
realidad y reconocerla con el fin de transformarla en alguna medida. Todo
esto lleva a poner en manifiesto la necesidad de trabajar problematicas
relacionadas con el quehacer educativo tales como: la manera en que usa el

% CAMARGO, Marina; CALVO, Gloria, entre otros. La necesidad de formacién permanente del docente. Bogota:
Revista Educacion'y Valores 7. Universidad de la Sabana. Facultad de Educacion. p. 82.

¥ |bid, p. 244.

% |bid, p. 81.

* | bid, p. 81.
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conocimiento y se enfrenta situaciones nuevas, conflictivas e inciertas; la
construccion y modificacion de rutinas, la experimentacién de proyectos,
materiales, técnicas, estrategias, tacticas, modelos, procedimientos e
hipétesis de trabajo®. En ultima, el trabajo que el docente realice a partir de
la reflexibn de su practica pedagogica contribuye en gran medida a que
identifique, describa, reflexione y por tanto realice propuestas basadas en su
propia experiencia y que tiendan al mejoramiento y calidad de su profesién
y de la educacion.

Un ultimo aspecto que es importante destacar como eje orientador de un
proceso que tienda a buscar la formacion del docente es el relacionado con
la articulacién teoria - practica®. De acuerdo a lo anterior, es importante
resaltar que la formacion del docente no es una actividad aislada, ni puede
considerarse independiente del conocimiento que se ha adquirido a través de
la practica, es un proceso mediante el cual el docente contrasta la teoria y la
practica que ejerce en el aula para reconocer cuales son sus fortalezas y sus
falencias frente a un grupo de estudiantes, como consecuencia de los
cambios y avances de la tecnologia y de las ciencias. Es decir, la capacidad
del docente no se agota en la formacion tedrica, sino que llega hasta el
terreno practico, donde se aplican las concepciones por las cuales se
establece su accion, de tal manera que le permite examinar al docente sus
teorias implicitas, sus esquemas de funcionamiento, sus actitudes, entre
otros, mediante un proceso constante de autoevaluacion que orienta su
desarrollo  profesional.

Es por esto que, la formacién de un docente reflexivo, critico e investigador
ha de conducirnos a una reconceptulizacion en el &mbito de la formacion de
docentes. Se abandona por lo tanto, el concepto de docente tradicional,
académico o enciclopedista y del experto técnico cuya funcidén era transmitir
conocimientos mediante la aplicacion rutinaria de recetas en los libros de
algunas editoriales. Dentro de este marco de la formacion docente concebida
como “un proceso continuo, inacabado y de permanente recreaci6n”®
postulamos una formacion centrada en una practica reflexiva que posibilite
pensarse y pensar la realidad, para desde ahi formular alternativas de accion
pedagogica con el fin de obtener una mejor calidad educativa en las
instituciones.

2 |hid, p. 82.
& |bid, p. 82.
 ASTOLFI, Jean Pierre. Conceptos claves en la didéctica de | as disciplinas. Espafia: Diada, 2001. p. 6.
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La formacion docente y la calidad de la educacion

Actualmente, la educacién debe adjudicarse un papel importante en la
construccion de la sociedad asumiendo diferentes retos enmarcados dentro
de una perspectiva que involucre el planteamiento de saberes pertinentes
para el desarrollo y perfeccionamiento de la calidad educativa. De esta
manera, los docentes juegan un rol fundamental ya que son quienes orientan
el proceso educativo de los estudiantes y por ende contribuyen a la
produccién material y cultural de la sociedad.

Para llegar a alcanzar el reto que se ha planteado, se hace necesario tener
una variable central la cual esta referida al docente y por tanto esta asociada
con el mejoramiento cualitativo de la educacién siendo esta la capacitacion
segun estudios realizados a partir de la Universidad de la Sabana (Bogota),
los cuales permiten generar una concepcibn mas amplia de este
planteamiento se expresa que a pesar del reconocimiento de esa
importancia , los resultados de las investigaciones y los insatisfactorios logros
de los estudiantes obtenidos en las pruebas de evaluacién de la calidad de
los sistemas educativos responsabilizan de una manera indirecta el bajo
desempefio del docente, lo cual conlleva en Ultima instancia la baja calidad
de la educacion; este hecho lleva a cuestionar la formacién y actualizacion
docente que, al parecer, no ejercen “ninguna influencia significativa en la
practica docente ni en la asimilacion de conocimientos por los alumnos, ni en
el mejoramiento y fortalecimiento de las instituciones educativas, ni en el
desarrollo educativo local o regional’®®. Es probable que lo anteriormente
sefalado, se siga dando aun con mayor trascendencia en la actualidad
como consecuencia de las concepciones tradicionales que se han
estigmatizado desde las cuales se cree que la formacion permanente de los
docentes carece de importancia y significado para elevar la calidad de la
educacién, es mas los docentes afirman que las variables familiares son las
Gnicas responsables de la problematica académica de los estudiantes ya
gue los padres y este son los encargados del fracaso escolar. Lo anterior,
demuestra la reduccion del papel central que debe jugar tanto el docente
como la escuela en los procesos de desarrollo del estudiantado que tienen a
cargo.

SVILL EGAS, Reimers. ¢dénde estan lo sesenta millones de docentes? La voz ausente en las reformas de la
educacion en el mundo Citado por: En CAMARGO, Marina. CALVO, Gloria, entre otros. La necesidad de
formacion permanente del docente. Bogota: Revista Educaciény Vaores 7. Universidad de la Sabana. Facultad de
Educacion. p. 83.
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Frente a lo expuesto, es importante reconocer aqui el papel fundamental
del quehacer docente. Pues sin duda alguna, si existe algo que pueda
derrumbar todos los esfuerzos por ensefiar a los estudiantes es la falta de
formacién de los mismos docentes para desarrollar el proceso educativo.
Por esto, formar docentes supone una transformacion considerable de la
relacion de los docentes con el saber, de sus maneras de “hacer clases” vy,
en ultima de sus propias competencias a nivel profesional.

Esto significa que la capacitacibn que se esta brindando posee ciertas
deficiencias enmarcadas principalmente en la falta de coherencia de los
planteamientos que el gobierno le exige al docente y las necesidades
existentes en el aula de clase. Adicionalmente, los docentes no logran
sentirse seguros con el conocimiento que poseen por tanto, se les dificulta
ver de antemano lo que se quiere lograr, decidir cuales son las acciones y
estrategias que seleccionar, razén por la cual indudablemente se ven
presionados a usar métodos que restringen la posibilidad del desarrollo
intelectual de los estudiantes, como son los autoritarios y centrados en el
docente.

De manera més precisa, se debe resaltar que la formacién docente no se
constituye en la salvaciéon de los problemas que se dan en el contexto
educativo ni las condiciones laborales de los docentes tanto a nivel social
como institucional, pero si es muy valiosa para seguir un proceso de
transformacion en el nivel educativo. Asi pues, para lograr dicho proceso la
formacion docente necesita de unos docentes comprometidos, idéneos en su
oficio, capaces de determinar auténoma y responsablemente lo que
consideran mejor para perfeccionar el desempefio de su labor y asi mismo
aptos para decidir sobre su propia capacitacion con argumentos claros
acerca de las necesidades educativas de su contexto local especificamente
las referidas a los estudiantes.

En suma, se requiere una formacion que actué en dos vias: “el
fortalecimiento profesional del docente y su adquisicion de herramientas
basicas para ensefiar de acuerdo con las demandas del mundo moderno”®.
En fin, lo que se busca es que exista una retroalimentacién de los saberes
tedricos con la practica docente a partir de la reflexion y evaluacion, con el
propésito de fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de las

necesidades y exigencias del entorno, especificamente del estudiantado.

% 1pid, p. 86.
141



10.3 TEORIA DE LA ENSENANZA DE LA LENGUA VS MAESTROS

10.3.1 Teoria del estructuralismo hasta enfoque por competencias

Ignasi Vila asegura que la ensefianza de la lengua castellana ha sido objeto
de debate desde hace afios entre los docentes. “De una parte, se discute
sobre la naturaleza de aquello que se debe ensefiar y por otra, se discute
sobre la eficacia de dicha ensefianza®’. Por tal razon, al realizar un recorrido
por las practicas pedagdgicas llevada a cabo por los docentes del area de
lengua castellana, se pudo encontrar que existe una infinidad de
concepciones a raiz de las distintas corrientes de pensamiento las cuales se
han organizado a través del tiempo en las propuestas curriculares. Durante
muchos afos, en el sistema educativo y, particularmente en lo referente al
area de lengua castellana, se abordaron teorias de corte estructuralista que
concebian a esta como un sistema de signos y por tanto se orientaba dicha
propuesta a la fragmentacion y andlisis de los elementos que lo conforman.
La teoria estructuralista surge a principios del siglo XX  con los
planteamientos de Saussure y tiene como objetivo estudiar y por
consiguiente dar una explicacion del funcionamiento de la lengua desde el
plano semantico, sintactico, morfosintactico y fonético. Para dar respuesta a
dicho objetivo se tiene en cuenta el método inductivo ya que se pretendia el
estudio de la lengua desde las unidades minimas a las generales
ascendiendo de esta manera del simple sonido del fonema a la silaba, del
morfema a la palabra y asi sucesivamente. En general, en la préactica
educativa o de aula en lengua castellana se buscaba un analisis global de las
oraciones; dicho andlisis contribuia a que el estudiante pudiera observar las
relaciones que mantienen entre si los diferentes componentes de una oracién
y Su estructura jerarquica. Igualmente, la ensefianza de la lengua se dividia
en semantica, sintaxis, morfosintaxis, fonética y fonologia.

En este sentido segun Saussure, una unidad linglistica (por ejemplo una
vocal, una consonante o un acento) debia definirse sé6lo en términos de sus
relaciones con otras unidades y de su funcion dentro del sistema linguistico.
No obstante, dichos planteamientos llegaron a tener limitaciones en el
proceso de aprendizaje del estudiante ya que el andlisis gramatical abordado
desde las anteriores perspectivas ocupaba gran parte de la ensefianza con
respecto al area de lengua castellana lo cual generaba un descuido en el
objetivo fundamental que debia consistir primordialmente en proporcionar al

7 VILA. Ignasi. Reflexiones sobre |a ensefianza de |a lengua desde la psicolingistica. En: El enfoque
comunicativo de la ensefianza de la Lengua. Barcelona: Paidos, 1994. p. 31.
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estudiante instrumentos para desarrollar sus destrezas comunicativas®®,
segun lo formula Carlos Lomas. Lo anterior se debe a que los docentes
daban prioridad a ese nivel al considerar que para comunicar bien era
indispensable conocer el funcionamiento de la lengua.

Por otra parte, cuando Chomsky elabora en los afios setenta la teoria de la
gramatica generativa, la cual la hace avanzando sobre la propuesta de
Saussure de dividir analiticamente el idioma en lengua y habla, pero
dedicando su estudio Unicamente al sistema de signos que es la lengua. Por
el contrario, el estadounidense Noam chomsky avanza al proponer una
linglistica del habla, distinguiendo en ella la competencia linglistica y la
actuacion o desempefio.

“En el primer caso se refiere al conocimiento que tiene el sujeto del sistema
de reglas de la lengua y en el segundo caso a la utilizacion que hace el
sujeto de ese sistema de reglas en su vida diaria™®. Es decir, Chomsky opina
que el interés del linglista es la competencia la cual se refiere a un terreno
puramente linglistico que no se centra sobre el sujeto, sino sobre la
descripcion del sistema de normas de la lengua por lo cual no le interesa el
uso cotidiano del lenguaje pero si la capacidad subyacente que hace posible
gue la gente formule juicios de gramaticalidad en situaciones ideales.

Por tanto, la competencia linglistica abordada desde esta perspectiva se
limita, de una u otra manera, a la habilidad de un hablante - oyente ideal para
utilizar todas las reglas que rigen la lengua desde el punto de vista
gramatical, ello genera inconvenientes con respecto al analisis del lenguaje
desde su manifestacion comunicativa que se presenta diariamente desde un
contexto determinado; es mas, no permite tener en cuenta como el sujeto
configura su habla desde un plano particular haciendo uso del lenguaje de
una manera creativa acorde con el medio en el cual interactia, como mas
adelante lo afirmara Dell Hymes.

A partir de la publicacion de estos estudios linguisticos, el horizonte de
trabajo pedagdgico en el contexto educativo colombiano del area de lengua
castellana se basd en la competencia linglistica, la cual se orientaba al
dominio de los usos comunicativos mas habituales: hablar, escuchar, leer y
escribir. Es decir, la ensefianza de la lengua estaba basada en la gramatica
generativa de Chomsky referida a un hablante — oyente ideal, a una
comunidad linglistica homogénea y al conocimiento tacito de la estructura

% LOMAS. Carlos. Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Teoriay préctica de la educacion lingtiistica
Vol. 1. Barcelona: Paidos. 1999. p.35.

% BERNAL LEONGOMEZ, Jaime. Tres momentos estelares en lingiiistica. Bogoté: Instituto Caro y Cuervo.
1984. p. 225.
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de la lengua, que permite producir y reconocer los enunciados como
gramaticalmente validos o no.”® En otras palabras, a la capacidad que tiene
el hablante para discernir entre la gramaticalidad y la agramaticalidad de
cualquier secuencia linguistica producida en su lengua.

La interpretacion pedagdgica que se hizo de estas ideas derivd en una
orientacion normativa e instrumental, basada en la teoria gramatical y
tomando como eje central la lengua como objeto de estudio: la morfologia, la
sintaxis y la fonética eran aspectos a los que se dedicaba gran parte de las
acciones de la escuela.”* Teniendo en cuenta lo anterior, los curriculos en el
area de lenguaje estaban marcados por un gramaticalismo y memorizacion
de las normativas linguisticas, en el que desde edades muy tempranas se
analizan frases en sintagmas, conjuntos usando gréficos, flechas, etc, con el
fin de llegar a una mejor comprension de la estructura de la lengua.

Cabe resaltar que este enfoque desarrollado para la ensefianza y
aprendizaje de la lengua estuvo ligado a los planteamientos de la teoria
conductista en los que se asumia que el trabajo en la clase debia ser un
proceso de asimilacibn por repeticibn y por un estimulo externo o
acostumbramiento psicoldgico al uso correcto de la lengua. Es por esto que
los docentes del area de lengua castellana se destacaban por los ejercicios
de repeticion, memorizacién, los dictados, las planas y por la evaluacion
sancion; en donde se asumia la lectura y la escritura como habilidades en las
que se debia alcanzar hablantes - oyentes ideales llevando ello a que se
convirtieran en procesos mecénicos como consecuencia ademas de la falta
de orientacion desde el cual se evaluaba el uso correcto de aspectos
netamente gramaticales.

Por lo anterior, afios més tarde frente a la idea de la competencia linglistica
se realiza un giro comunicativo y funcional en la concepcién de la lengua y
por consiguiente de su ensefianza, en la cual aparece la nocion de
competencia comunicativa planteada por Dell Hymes, referida al “uso del
lenguaje en actos de comunicacion particulares, concretos y social e
histéricamente situados”’2. Este fundamento de competencia comunicativa
trasciende asi su sentido del conocimiento del cédigo linglistico para
definirse como la capacidad de saber qué decir, a quién, cuando y como. En
otras palabras, el acto comunicativo no es entendido como un proceso
estatico y lineal desde el cual se da una mera transmision de informacion, si
Nno como un proceso reciproco de interpretacion de intenciones; todo ello

L OMAS. Carlos. C6mo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Teoriay précticade la educacion lingiiistica
Vol. Il. Barcelona: Paidos, 1999. p. 34.

" MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Editorial Magisterio, 1998. p. 46.
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requiere de un sujeto activo capaz de ir comprendiendo Yy produciendo
enunciados (verbales y no verbales) atendiendo especificamente a las
finalidades de la comunicacién desde el contexto en el cual se encuentra
inmerso; de esta manera trasciende desde el plano netamente oral para
involucrarse en otras manifestaciones del lenguaje tales como escribir, leery
hablar.

Es claro entonces que Hymes introduce una nueva vision mas pragmatica
del lenguaje en la que los aspectos socio-culturales resultan determinantes
en los actos comunicativos. Es por esta razén que la competencia
comunicativa es entendida como “la capacidad de oyentes y hablantes reales
para comprender y producir enunciados adecuados a intenciones diversas,
en comunidades de habla concretas en las que inciden factores linglisticos
y no lingiiisticos que regulan el sentido de las interacciones comunicativas”’®
De acuerdo a lo expuesto, las unidades de analisis que se derivan de este
planteamiento, mas que ser oraciones aisladas, se refieren ya a actos de
habla, inscritos en actos comunicativos reales en los que los aspectos
sociales, éticos y culturales resultan centrales. Lo anterior implica recuperar
la nocién de uso como eje sobre el cual deben girar unas tareas escolares
orientadas a la apropiacion por parte de las estudiantes con el apoyo
didactico del docente en cuanto a las normas, procesos, conocimientos y
destrezas que configuran la competencia comunicativa.

10.3.2 Teoria de lalinglistica textual hasta el andlisis del discurso

En el siglo XX, la linguistica es reconocida como ciencia desde las corrientes
estructuralista con Saussure, el generativismo con Noam Chomsky vy la
lingUistica textual con Van Dijk. Esta ultima, es considerada una de las tres
corrientes mas importantes’® por su caracter cientifico y las largas
investigaciones realizadas con respecto al estudio del texto. Desde su
génesis, la linglistica del texto es conocida como un nuevo enfoque del
lenguaje. Un enfoque que surge en Alemania aproximadamente en 1970 con
precursores como Teun Van Dijk; Hannes Rieser, Janos Petofi, Jens Ihwe y
Werner Kummer, quienes se interesaron en tres puntos: el andlisis del
discurso, la pragmatica y la teoria de la accion. Por lo tanto, desde la década
de los setenta se ha trabajado arduamente en el desarrollo de los principales
postulados de esta corriente; aunque se reconoce que afos atras ya se
habian demostrado adelantos sobre esta nueva perspectiva del lenguaje en
lugares como Estados Unidos, Inglaterra, Francia y Rusia.

" LOMAS, Carlos; OSORO, Andrésy TUSON, Amparo. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativay
ensefianza de lalengua. Espafia: Paidos, 1997. p. 95.
" BERNAL LEONGOMEZ, Jaime. Antologia de lingiistica textual. Bogota: Instituto Caroy Cuervo. 1986. p. 14.
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Esta nueva perspectiva linglistica centra su interés en el texto y lo propone
como unidad de andlisis. Esto trajo consigo un cambio radical en la
concepcion del fenémeno linguistico; debido, a que en el estructuralismo se
hacia énfasis en la dicotomia lengua-habla. De la misma forma, en que la
corriente generativa — transformacional se enfoc6 en su dualidad
competencia —actuacion al establecer su interés a una linglistica de la
competencia. Estas linguisticas centraron su analisis en el nivel oracional y
nunca superaron el mismo. Por el contrario, “el texto es una estructura
superior a la simple secuencia de oraciones que satisfacen las condiciones
de conexién y coherencia”. Es decir, desde un andlisis mas amplio se
avanzé al reconocimiento de estructuras mayores que estan presentes en el
acto comunicativo.

Al considerar el texto como objeto central de los estudios de la linglistica
textual se considero ciertas condiciones, entre estas, la de ser resultado de la
actividad linguistica, la de tener indiscutiblemente una intencion comunicativa
y explicitarse el contexto en el cual se produce. De esta manera, se estudia
la organizacion del lenguaje, pero sobre todo se describe y analiza la manera
como se da cuenta de la produccion y recepcion de los textos dentro de
procesos comunicativos. Como se menciond anteriormente esta ciencia del
texto asenté sus bases sobre la tripode de la pragmatica, la teoria de la
accion y el analisis del discurso. Desde la primera, la pragmatica, se plantea
el andlisis de los actos de habla en contextos comunicativos, gracias a la
propuesta teérica de J. L. Austin y J. Searle’®, que profundizan en el estudio
de la lengua a partir las condiciones en que los hablantes se expresan
cotidianamente en situaciones comunicativas concretas y la interpretacion
por parte de los destinatarios. De esta manera, el estudio de los principios
que regulan el uso del lenguaje en la comunicacion se condensan en el acto
lingUistico: el proposicional, el ilocucionario y el perlocucionario.

En la segunda, la teoria de la accion ha intentado caracterizar los
fundamentos esenciales de la teoria a partir de la accion y la interaccion
desde los presupuestos de L.Tesniere y Van Dijk. En la Ultima, el analisis de
discurso relaciona ambas teorias para superar la deficiencia al trabajar
exclusivamente una linglistica del texto y no haber profundizado en la
linglistica del discurso.

Por lo anterior, queda claro que el elemento indispensable de Ila
textolinglistica es precisamente el texto y que este sugiere el trabajo de su
caracterizacion. Trabajo que ha sido realizado por el holandés Teun Van Dijk

® LOMAS, Carlos; OSORO, Andrésy TUSON; Amparo. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativay
ensefianza de lalengua. Espafia: Paidos, 1997. p. 44.
® ESCANDELL VIDAL, MarfaVictoria Introduccién ala pragmética. Barcelona: Antropos, 1993. p. 13.
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quien ha presentado un modelo mucho méas desarrollado; en el cual se
plantea que el texto es “Un constructo tedrico””’, un concepto abstracto que
se concreta a través de distintos componentes. Su estudio, por tanto, debe
ser abordado interdisciplinariamente; no sélo desde la gramatica, sino
desde otras clases de estructuras (estilistica y retérica), ya que el texto va
mas all4 de una secuencia de oraciones que poseen una macroestructura.

El modelo que plantea este linglista para el analisis de textos, comprende
diferentes niveles de estructuras textuales: superestructura, macroestructura
y microestructura. La primera hace referencia a una “estructura global que
caracteriza a un tipo de texto”’®. Asi, es el conjunto del texto lo que determina
Su estructura organizativa, en el orden en que se componen las partes de
éste, conformado por categorias que dependen de reglas convencionales
que permiten la combinacion de las mismas; elementos que posibilita
esquematizar el texto.

La segunda se refiere a la “representacion abstracta de la estructura global
de significado del texto””® con la cual se delimita el tema (de lo que se habla)
a partir de las conexiones entre las unidades textuales. Es decir, existe un
principio temético en el que las secuencias de oraciones estan determinadas
por el texto, aun cuando no se trata de separar sus partes sino verlas en
relacion con el significado del todo. Entonces, el tema es desarrollado por
una serie de proposiciones que conforman el texto. De tal manera que el
hablante es capaz de interpretar y entender las relaciones de significado.
Este puede hacer un resumen, en el que se produce otro texto con relaciones
similares al original.

Por lo tanto, existen reglas que el hablante utiliza al reconstruir el tema del
texto. Asi la macroestructura se obtiene al aplicar cuatro macrorreglas en las
proposiciones:

e Omitir: La informacién de poca importancia y no esencial puede ser
omitida. El uso de la presuposicibn para la interpretacion de
proposiciones.

e Seleccionar: Una parte de la informacion es constitutiva para el
concepto o marco aludido, sin embargo no son esenciales en
circunstancias normales.

e Generalizar: Se omiten informaciones generales de tal manera que se
pierden y se sustituyen por una proposicion nueva.

T VAN DIJK, Teun. Estructuras y funciones del discurso. México: Siglo veintiuno, 1.998. p. 21.

" VAN DIJK, Teun. Lacienciadel texto. Un enfoque interdisciplinario con un epilogo alaedicién  castellana
del autor. Espafia: Paidés, 1997. p. 141.

™ |bid, p. 55.
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e Construir o integrar: se sustituye una nueva informacion expresada por
una serie de proposiciones.

La tercera estructura, la microestructura, es entendida como “estructura local
de un texto”™® que se manifiesta en la estructura de las oraciones y las
relaciones entre la secuencia de éstas. Estas relaciones se dan gracias a la
coherencia lineal entendida como la concordancia que existe entre una
oracion a otra a partir de los “recursos linguisticos: conectores y frases
conectivas™!, que van a la par con la coherencia local, ésta a diferencia de la
anterior se encarga de las relaciones de las palabras dentro de la oracion.

En definitiva, la tarea de la linglistica textual es describir y explicar las
relaciones internas y externas de los distintos tipos de textos, estructuras
textuales y sus diferentes condiciones, funciones y efectos en la
comunicacién teniendo en cuenta las distintas disciplinas. Sin embargo, con
el paso del tiempo, bajo la revision de los postulados de esta nueva ciencia,
se advirti6 el problema de haber trabajado solo en el texto y poco o nada
sobre el discurso. Gracias a la pragmatica y a la sociolinguistica se recupero
el rumbo y se establecié un puente entre el nivel textual y el nivel discursivo.
Entonces se desarrolla una corriente en Gran Bretafia conocida como
andlisis del discurso que permite avanzar hacia un nivel precisamente mas
discursivo, a la ampliacion del lenguaje en su uso. Por esto “los analistas
establecen una diferencia entre texto y discurso; el texto seria el producto
meramente linglistico mientras que el discurso seria ese texto
contextualizado™; al que también examinan desde el lenguaje cotidiano y
descubren regularidades para poder describirlas y avanzar en el analisis.

Por lo anterior, es necesario abordar el concepto de discurso. Segun
Calsamiglia este es una "practica social”®® , entendida como la relacién
dialogica entre las personas a partir de los usos linglisticos dentro de un
contexto. Entonces, el hombre para representarse el mundo utiliza diferentes
formas linguisticas y no linguisticas que le permiten conectarse con la
cultura, pues todos los ambitos de la vida social generan practicas discursivas
diferentes, en las que se intenta comprender ese entramado de relaciones
sociales, culturales y econdmicas.

Asi, el discurso es una construccion social de la realidad, en donde se establece
una relacion del yo (hombre) con el tu (entorno social) para poder comprender lo

8y/AN DIJK, Teun. Estructuras y funciones del discurso. México: Siglo veintiuno, 1998. p.45.

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Magisterio, 1998. p. 68.

8| OMAS, Carlos; OSORO, Andrésy TUSON, Amparo. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativay
ensefianza de lalengua. Espafia: Paidos, 1997. p. 46.

8 CALSAMIGLIA, Helenay TUSON, Amparo. Las cosas del decir. Manual de andlisis del discurso. Barcelona:
Ariel Linguistica, 1999. p. 13.
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gue sucede alrededor e interactuar con el otro. Esto permite concebir al discurso
como un proceso dindmico, de tal manera que Van Dijk lo entiende “"como una
forma de uso lingtistico y, de una forma mas general, como un tipo de interaccion
social condicionada por la cognicion socialmente contextualizada por los
participantes, tomados como miembros sociales en situaciones sociales".

Este analista del discurso sintetiza lo anteriormente abordado, pero coloca un
nuevo elemento, la cognicién, pues existe un conocimiento compartido que
representan los pensamientos, sentimientos e imaginarios sociales que poseen un
grupo determinado. Por lo tanto, los seres humanos son miembros de uno o
diferentes grupos que participan de las experiencias y situaciones que surgen y
se construyen dentro de un contexto.

Por otro lado, el discurso se caracteriza por ser "complejo y heterogéneo "®° a
la vez; la primera caracteristica hace referencia a los diversos modos de
organizacion discursiva, es decir, a las formas como se construye el discurso,
por ejemplo la narracion, la argumentacion, la descripcion, entre otras, pero
también a las modalidades en que se concreta: lo oral, lo escrito y lo
iconogréfico. La segunda caracteristica, tiene que ver con los diversos tipos de
estructuras que dependen de la situacibn comunicativa. Tal y como la sefiala
Baitin, "el caracter y las formas del uso de la lengua son tan multiformes como las
esferas de la actividad humana™® . En otras palabras, existen tantos enunciados
como campos de desempefio del hombre; desde la actividad ladica hasta la
actividad laboral hacen usos de enunciados. Estos como unidad real
comunicativa, estan definidos por una situacién, unos participantes, una
intencion y también poseen por un lado una estructural verbal que se
manifiesta en diferentes niveles, como lo expone Teun Van Dijk en su libro “la
ciencia del texto”. un nivel fonético, es decir los movimientos de los 6rganos
fonadores y auditivos que provocan la manifestacion fisica del habla; un nivel
fonolégico, las formas de los sonidos (fonemas) se unen entre si para formar
combinaciones posibles y variaciones; un nivel morfosintactico, la forma en que
las palabras se unen formando unidades mayores y crean la oracion que
posibilita las categorias de orden y de reglas; un nivel semantico, la
descripcion de los posibles significados que puedan expresarse y la manera como
se dan.

Ademas, los enunciados también poseen una estructura no verbal que se refiere
a que estan inscritos dentro de una situaciébn comunicativa, la cual esta

8 VAN DIXK, Teun. Discurso, cogniciény sociedad. Citado por MENDOZA FILLOLA, Antonio. Didéactica
delalenguay laliteratura. Madrid: Prentice hall, 2003. p. 203.

8 CALSAMIGLIA, Helenay TUSON, Amparo. Las cosas del decir. Manual de andlisis del discurso. Barcelona:

Ariel Lingtistica, 1999. p. 14.
8 BAJTIN, Mijail. Estéticadelacreacion verbal. Madrid: Siglo XX, 1985. p. 248,
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desarrollada sobre una intencidbn que provoca una respuesta, ya que siempre
esta orientado hacia otro. Como también existen otros elementos de la
estructura no verbal que se hayan en los discursos. Por ejemplo, en el discurso
oral los elementos proxémicos y los cinésicos. En el caso del discurso escrito,
elementos como el soporte, el formato, la tipografia y el disefio gréfico, entre
otros. En definitiva todas estas caracteristicas determinan al enunciado como
una unidad comunicativa, intencional y compleja bésica para el discurso.

Sobre lo anterior se asienta la investigacion linguistica y discursiva de las
Ultimas décadas. Es el inicio de nuevos paradigmas sobre la ensefianza de
la lengua. En este sentido también son el fundamento de los lineamientos
curriculares del area de lengua castellana publicados por el Ministerio de
Educacion Nacional en el afio de 1998 que sobre las bases de la lingiistica
textual y del andlisis del discurso se plante6 interrogantes, dudas y
problemas frente al dominio de la teoria y la practica pedagdgica de la
ensefianza de la lengua para los docentes del é&rea. Ademas del
advenimiento de las corrientes constructivas se cimientan las bases para una
propuesta distinta que permita la orientacion de procesos del lenguaje y para
superar las viejas estructuras de la tradicion educativa.

Lo anterior plantea la necesidad de una nueva mirada a la teoria del
lenguaje, del aprendizaje y una concepcion de curriculo por procesos que
redefinan el rol del maestro y de su practica pedagdgica frente a la
ensefianza de la lengua, entendiendo que el lenguaje ya no es visto como la
suma de oraciones aisladas sino que se concreta en practicas discursivas en
los diferentes ambitos y contextos de la vida social. Estas practicas se
acompafnan de una teoria del aprendizaje donde se concibe el lenguaje como
un proceso llevado a cabo por el individuo. En consecuencia, la funcién
educativa sera orientada a que los estudiantes conozcan y dominen el
lenguaje de tal manera que puedan realizar comunicaciones efectivas.

Cabe destacar entonces que estas teorias para la ensefianza de la lengua ha
exigido a los docentes entender que el ser humano es lenguaje y que dentro
de su vida el discurso es parte de su misma cotidianidad, pero que debido a
su naturaleza se necesita de los elementos que permitan conocer qué es lo
gue sucede, como sucede y para qué sucede. Esto tan simple implica el
reconocimiento que se esta inmerso en un mundo de textos desde los cuales
se muestran o se ocultan intenciones que solo se logran percibir a través de
la identificacion de las estructuras que determinan lo que son.

Desde esta perspectiva de la ensefianza de la lengua, el estudiante es el
centro de la accion educativa y a quien esta dirigida la misma. Esto implica
un redimensionamiento de la labor docente, ya que ha de convertirse en un
orientador de cada proceso de los estudiantes. Por lo tanto, el disefio de una
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propuesta curricular con base en los postulados de la linglistica textual, se
asume a partir precisamente de la descripcion y el analisis de la estructura y
el funcionamiento de los textos que permitan dar cuenta al estudiante de la
manera como se accede a ellos y como se comprenden y se producen. La
incursion del analisis del discurso en las practicas escolares permite entender
los discursos que se reproducen en la esfera de la vida social. En
consecuencia, es necesario asumir los procesos de la lectura y la escritura
como practicas discursivas que tienen ocurrencia en el cerebro del ser
humano, por lo tanto leer y producir textos requiere de la planeacién
cuidadosa por parte del docente y del conocimiento de éste a la hora de
orientarlos adecuadamente.

En este contexto, la formacion de los docentes implica construir espacios de
reflexion y critica frente a lo que se ve y se lee, tal y como lo dice el
pedagogo Henry A. Giroux *“el acento no se pone ya en ayudar a los
estudiantes a leer criticamente el mundo, sino ayudarlos a dominar los
instrumentos de lectura™®’, pues el apropiarse de esas herramientas permiten
el dominio de la habilidad para leer muchos discursos. De tal manera, que al
hacer uso de los elementos del andlisis del discurso en la labor educativa
puedan mejorarse los procesos de comprension e interpretacion de la
realidad, para que junto con los estudiantes se asuma una actitud mas
reflexiva frente a lo que propone el mundo de hoy.

Dominar las habilidades que permitan la interpretacion de la realidad e ir mas
alld de esta, es un requisito para ser en el mundo de hoy, ya que las
practicas discursivas que se producen muestran diferentes realidades e
intenciones oscuras que en algunos casos es necesario empezar a develar.
Es por ésto que es importante conocer y reflexionar sobre la influencia de
éstas en los estudiantes. En la necesidad de interpretar la realidad estan
suscritas las pruebas de lecturas desde las cuales se evalia a los
estudiantes a nivel nacional.

8 COMPETENCIAS LECTORAS. En: Revista Magisterio: Bogota. Vol. 9, No. 5, Marzo 2004. p. 1.
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10.4 ACERCA DE LAS PRUEBAS DE CONOCIMIENTO Y DE LECTURA
A NIVEL INTERNACIONAL Y NACIONAL

A partir de las conferencias internacionales realizadas en los afios de
1980-1990 %8 en las que se discutia temas sobre la calidad de la
educacion se identifico la falencia referida a la falta de sistematizacion de
las experiencias educativas que eran resultado de los objetivos
propuestos, los cuales encaminaban la ensefianza-aprendizaje en cada
institucion de América Latina. Demostrando ademas la intervencion de la
sociedad en la educacion, a partir del diagnostico que se llevo a cabo
desde la politica: Declaracion Mundial de Educacion para Todos, la cual
afirma que la causa de las deficiencias a nivel educativo eran los
problemas econdmicos, politicos y sociales.

Por tanto, surgio la estrategia de crear sistemas de evaluacion que den
respuesta sobre la incidencia de la labor pedagogica en la formacion de
los estudiantes y el proceso de desempefio que cada uno de ellos
desarrolla, para reconocer los aspectos positivos y negativos que se
generaban con respecto a los criterios anteriormente sefialados. Por lo
gue permite trabajar en la mejora de la calidad en torno a la educacion.

Es importante resaltar que este sistema de evaluacién denominado
SINECE (Sistema de evaluacion de la calidad de la educacion) a partir del
MEN (Ministerio de Educacién Nacional) se empieza a construir tomando
como referente disefios de pruebas internacionales, sin embargo no se
implementaron tal y como estaban organizadas. Dichas pruebas son: las
TIMSS y la PISA.

El proceso de TIMSS (Third International Mathematics and
Science Study), evalta el rendimiento de los estudiantes en
matematicas y ciencias para aprender mas de la naturaleza y
el alcance del aprendizaje de ellos en estas dos materias, asi
como del contexto en que ello ocurre. Pretende encontrar
factores directamente relacionados con el aprendizaje de los
estudiantes en ambas materias que puedan modificarse por
la politica educativa, tales como el curriculo, la asignacion de
recursos o las practicas de ensefianza®.

8 CAMARGO, Maria. Utilidad de la evaluacion de competencias para |os docentes y la politica educativa.

Bogoté& Universidad de la Sabana, 2006. p. 30.

8 FERRER, Guillermo. La experiencia latinoamericana con pruebas internacionales de aprendizaje: Impacto
sobre |os procesos de mejoramiento de la calidad de la educacion y criterios para guiar las decisiones sobre nuevas
aplicaciones. Lima: Programa parala Promocion de la Reforma Educativaen AméricaLatinay el Caribe. Octubre
de 2002. En linea:

www.preal .org/Archivos/Baj ar.asp?Carpeta=Prea %20Publi caci ones%5CL i bros& Archivo=Sobre%20Estand%620
y%20.
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En efecto, estas pruebas se centran en las areas de ciencias y
matematica, sin embargo, los estudiantes requieren de un bagaje de
conocimientos referentes a otras areas que les permita responder con
éxito la prueba.

La PISA (Programme for International Student Assessment) un proyecto
promovido por la Organization for Economic Cooperation and Development
(OECD en inglés; OCDE en castellano). Dicha prueba tiene por objetivo
transformar politicas educativas, teniendo en cuenta los resultados obtenidos
a partir de la evaluacion realizada a los estudiantes sobre los aspectos
cientificos, la comprension lectora y el &rea de matematicas, que contribuyen
a la preparacion para la vida adulta.

Actualmente, Colombia hace parte del proceso que lleva las anteriores
pruebas con el fin de saber que tanto influye sus politicas en educacion
basica y media en las Internacionales. Asi como reconocer el nivel de calidad
en el que se encuentra. De igual manera, Colombia participa en la Prueba
SERCE (Segundo estudio regional comparativo y explicativo) la cual es un
proyecto del Laboratorio Latinoamericano de la Calidad de la educacion
(LLECE) de OREALC / UNESCO SANTIAGO vy esta disefiado para evaluar
competencias basicas y habilidades para la vida en las areas de lectura y
matematica, como una evaluacién opcional del rea de ciencias naturales®™.

Ahora bien, a nivel nacional desde la reforma de la constitucién de 1991
surgié la Ley General de Educaciéon en 1994, a partir de la cual se
establecieron nuevos parametros, cuyo propdésito se encaminaba a la
reforma del sistema educativo, que propone trabajar en cada una de las
areas la articulacion entre contenidos, procesos y contextos, dando a la
labor educativa énfasis en la significacién del aprendizaje y no solamente
a la obtenciéon y reproduccion de la informacién. Concibiéndose de esta
manera el proceso evaluativo como estrategia permanente, continua,
sistematica, flexible y reflexiva. Segun dicha ley:

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica,
El Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de velar por la
calidad, por el cumplimiento de los fines de la educacién y por
la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los
educandos, establecerd un Sistema Nacional de Evaluacion
de la Educacion que opere en coordinacion con el Servicio
Nacional de Pruebas del Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior, ICFES y con las

% BOGOYA, Daniel. Evaluacion Educativa en Colombia. Seminario Internacional de Evaluacion. Cartagena de
Indias, 16 y 17 de febrero de 2006.
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entidades territoriales y sea base para el establecimiento de
programas de mejoramiento del servicio publico educativo.

El sistema disefiara y aplicara criterios y procedimientos para
evaluar la calidad de la ensefianza que se imparte, el
desempefio profesional del docente y de los docentes
directivos, los logros de los alumnos, la eficacia de los
métodos pedagdgicos de los textos y materiales empleados,
la organizacién administrativa y fisica de las instituciones
educativas y de la deficiencia de la prestacion del servicio.
Las instituciones que presenten resultados deficientes deben
recibir apoyo para mejorar los procesos y la presentacion del
servicio.

Aquellas cuyas deficiencias deriven de factores internos que
impliguen negligencias o irresponsabilidad daran lugar a
sanciones por parte de la autoridad administrativa
competente.

Asi mismo, la politica educativa en los ultimos afios se fundamento en cuatro
criterios: calidad, pertinencia, cobertura y eficiencia®. En este momento es
importante enfocarse en el eje de calidad, puesto que es la base primordial
del sistema de evaluacion, que ofrece informacion relevante respecto a los
procesos y resultados del sistema educativo para la toma de decisiones a la
comunidad educativa y a la sociedad en su conjunto en materia del
mejoramiento. En este sentido, se pretende con base en los resultados
implementar cambios sustantivos en materia de curriculo escolar,
capacitacién docente, materiales e infraestructura educativa.

Por tanto, para lograr dicho propdsito se ha puesto en marcha un ciclo que
procura impulsar y sostener la calidad educativa basada en: los estandares
de competencia, los planes de mejoramiento y las evaluaciones. Los
estandares son referentes que indican un camino sobre qué debe saber y
saber hacer una persona en cada grado y en cada area del conocimiento;
son criterios que permiten valorar si un estudiante cumple con las
expectativas sociales de calidad en su educacion, orientando el disefio de
curriculos, planes de estudio y procesos pedagogicos. Segun el Ministerio de
Educacién Nacional, con los estandares se busca una equidad a nivel
nacional en el aprendizaje.

Ahora bien. Los planes de mejoramiento materializan propuestas orientadas
a superar las debilidades y a mantener las fortalezas por medio de la
definicion de acciones concretas que moviliza todos los aspectos de la

. MINISTERIO EDUCACION NACIONAL. Larevolucién educativa. Plan sectorial 2002 - 2006. Bogota
Marzo 2003. p. 2.
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gestion escolar hacia el logro de los resultados esperados. Estos tienen
como base los Lineamientos Curriculares creados en 1998, se constituyen
como un referente para cada uno de los docentes de las diferentes areas del
saber.

Las evaluaciones son un mecanismo formal de informacion que permite
identificar qué se debe mejorar, como lo son: Prueba ECAES, ICFES, vy las
PRUEBAS SABER.

Las Pruebas Saber se aplican censalmente a los estudiantes de 5° y 9°
grado. Desde el 2003 se realizan cada dos afios, abarca todos los centros
educativos de los municipios y distritos de Colombia, permitiendo asi
conocer el desempefio de cada uno de los estudiantes en las areas de
ciencias naturales, lenguaje, matematicas, ciencias sociales vy
competencias ciudadanas. A diferencia de las pruebas realizadas en el
2002 y en el 2003 que se aplicaban para los grados de 3°, 5°, 7° y 9° solo
en algunas regiones del pais respecto a las areas de ciencias naturales,
lenguaje, mateméaticas y ciudadania.

La creacion de estas pruebas en 1.991 por parte del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) y el ICFES, tiene como propésito obtener,
procesar, interpretar y divulgar informacion confiable para hacer analisis
pertinentes sobre la educacion, de tal manera que el pais conozca cémo
esta el nivel de formacion para los nifios y jovenes.

Asimismo, miden el desempefio y evallan las competencias que
desarrollan los estudiantes (¢Como aplican su conocimiento a los
problemas de la cotidianidad o situaciones?). Por lo que se constituyen en
la base para la reflexion constante del proceso de ensefianza-aprendizaje
en la formacién del ser humano, permitiendo reconocer fortalezas y
debilidades para implementar y crear propuestas que contribuyan al
mejoramiento de la calidad de la educacion en las instituciones.

La evaluacién por competencias®, ha estado inscrita en el marco de una
reflexion sobre la accion educativa desde la cual se postula una educaciéon
de calidad que logre la formacion integral de los sujetos en las diferentes
dimensiones de su desarrollo: social, cognitivo, cultural, afectivo, estético,
ético y fisico. Atender a esta exigencia, es asumir la necesidad de apoyar
desde la evaluacion la construccion de espacios pedagdgicos que permitan

2 CASTILLO BALLEN, Martha Jeaneth. La evaluacion por competencias y sus implicaciones pedagégicas 1991-
2004. En: Revista Enunciacién. N° 9. Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Publicacion anual .2004. p.
66.
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rastrear el estado de la competencia de los estudiantes, pues desde esta
perspectiva los logros no estan determinados Unicamente en el dominio de
un cuerpo de contenidos sobre diferentes areas, sino por el contrario, el
estudiante evidencia el estado de su competencia cuando consigue utilizar su
conocimiento en interacciones o situaciones exitosas.

En consecuencia, la evaluacibn por competencias esta orientada a un
proceso de transformacion de las practicas educativas. En donde se
pretende desarrollar en estudiantes y profesores la voluntad de saber, el
deseo de aprender a aprender para lograr la autonomia e incidir con sus
acciones en la resolucion de conflictos. Por eso, la evaluacion a los
estudiantes es el punto de partida para contribuir a la mejora de la calidad de
la educacion en las instituciones educativas, desde el desarrollo de las
competencias bésicas en relacion con los estandares, los lineamientos
curriculares y los objetivos de formacion que el plan de estudio del curriculo
ha considerado en desarrollo del PEI.

De tal manera, la propuesta de evaluacién asumida por el MEN a partir del
ICFES se ha orientado desde el afio 2000 a partir de la nocion de
competencia, ésta es entendida como un saber hacer de un sujeto frente a
una tarea particular y lo logra gracias a las operaciones que realiza para
llegar a este propdsito. Esto conduce al uso de estrategias cognitivas y
procedimentales para poder realizar un problema. En otros términos la
competencia esta referida al desempeiio de una persona dentro de una
determinada é&rea del desarrollo humano. Se basan en indicadores de
desempefio y corresponden a evidencias requeridas en la realizacién de
actividades y resolucion de problemas. Estas indican las metas por alcanzar
en procesos pedagdgicos asumidos de manera integral.

Desde esta perspectiva, la evaluacion por competencias permite saber el
nivel de desempefio de los estudiantes en cada una de las areas; desde el
mismo proceso permitira caracterizar estados o momentos que den cuenta
de lo se esta logrando y de lo que falta por lograr en los proyectos
educativos y de aula, con el fin de conseguir que la practica pedagodgica se
convierta en un hacer mas significativo.

En conclusion, a partir del anterior recorrido sobre el origen y el desarrollo
de las Pruebas Saber es posible concebir a la escuela como un ente de
constante transformacion desde el reconocimiento de facultades vy
falencias que permiten formular estrategias para la mejora de la calidad
educativa y por ende del estilo de vida de la sociedad. Por lo que es
necesaria la aplicacion de evaluaciones que a través del desempefio de
los estudiantes dejan entrever la labor pedagogica que ejerce la escuela
para luego proceder a analizarlas y saber de gué manera se esta
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llevando a cabo el proceso de formacion.

El conocimiento de la forma como se lleva a cabo el proceso de
enseflanza y aprendizaje es un factor determinante de la calidad de la
labor educativa que desarrollan las instituciones, de su pertinencia en un
contexto determinado, del desarrollo de competencias, la construccién de
conocimiento y la eficacia de la finalidad de la formacion del individuo.
Dicho factor corresponde mas que a la seleccion de contenidos y
planeacion de actividades, a la metodologia y el desarrollo de la didactica.

10.5 DISTINCION ENTRE METODOLOGIA Y DIDACTICA

En cuanto al ejercicio de la labor docente es pertinente precisar que la
didactica no es la metodologia. Durante afios se han venido confundiendo
dichos términos, y por ende repercute en el trabajo con los estudiantes. De
esta manera se esbozaran cada uno de éstos. En referencia a la
metodologia, se hace alusion a la forma como se realiza el proceso de
ensefianza, es decir a la estrategia que se usa a la hora de desarrollar
procesos intelectuales y de formaciéon. Esta a lo largo del tiempo se ha
configurado en relacibn a los paradigmas desarrollados en la
psicopedagogia.

De esta manera, en el campo educativo en los afios 20-25 se caracterizé por
la estrategia concebida como un algoritmo de aprendizaje, bajo el enfoque
conductista, en la que se tendia a la modificacién de la conducta a partir de
“programas de entrenamiento individualizado, definidos por objetivos
operativos, en los que se ensefiaba a los alumnos bajo el epigrafe de
técnicas y métodos de estudio, cadenas prescritas de operaciones,
basicamente motoricas, como releer, repetir, escribir resimenes, realizar
esquemas™®. A partir de esta estrategia se buscaba que las técnicas y
actividades se automatizaran y se pudieran configurar en auténticos habitos
de estudio. Pero fue considerada reduccionista, existian respuestas
aprendidas que no eran flexibles a nuevas situaciones y contextos, se
aplicaban las ya construidas sin tener en cuenta el sentido del andlisis por lo
que solo se queda en el plano del reconocimiento e identificacion de los
conceptos y por ende los procesos mentales se daban solo a partir de la
observacion.

% POZ0, Juan Ignacio. El aprendizaje estratégico: Ensefiar a aprender desde e curriculo. Madrid: Santillana,
1999. p. 17.
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Seguidamente, en los afios cincuenta como solucion a las consecuencias
negativas de la anterior estrategia surge una nueva desde el enfoque
cognitivista en la que “se continuaba pensando en términos de sistemas
generales de resoluciéon de problemas aplicables a cualquier tipo de materia
y contenido™. Lo que propicié el surgimiento de distintos métodos de estudio
y se lleva a cabo las conocidas mnemotécnicas, la técnica de velocidad
lectora y los repasos programados para evitar el olvido. Estos fueron
considerados métodos simples ya que “suponen una manera genética de
enfrentarse a tareas concretas de resolucion y/o aprendizaje poco efectiva si
se posee una base de conocimiento especifico, procedimental y/o
declarativo, sobre el tema en cuestion”.

A partir de la busqueda de nuevas formas que permitieran abordar el proceso
de ensefianza y aprendizaje de manera pertinente y adecuada se da inicio a
una metodologia centrada en el constructivismo, en el que los procesos de
ensefianza y aprendizaje son mediados por instrumentos simbdlicos como
por agentes mediadores, los cuales “a través de la cesidon gradual de sus
estrategias, es decir, de las desiciones que le permiten autorregular su
proceso de resolucién o de aprendizaje, favorece que el aprendiz se apropie
de esas desiciones relacionadas con determinadas condiciones
contextuales”®. Dicha labor del mediador hace referencia a la Zona de
Desarrollo Proximo que se configura dentro de un entorno socio-cultural en
que el es imposible evitar las multiples interrelaciones que se entretejen.

Aunque estas estrategias se dieron a través del tiempo con el objetivo de
darle un sentido mas pedagdgico al quehacer del docente que permitieran
brindar el desarrollo de procesos Optimos que garantizaran la adquisicion,
construccion y aplicacion de conceptos, en la actualidad no es extrafio ver a
docentes realizando estrategias conductistas o cognitivistas. Lo que significa
que no solo basta la manera de llevar a cabo dichos procesos sino la
concepcion que se maneja sobre la pertinencia de la formacion del individuo
dentro de una realidad tangible en relacion a su nivel de desarrollo,
habilidades y capacidades que puede seguir activando.

De esta manera, se hace referencia a la didactica, la cual Cesar Roa®
concibe como disciplina pedagdgica que no solo se contempla dentro del
como de la ensefianza sino que ademas abarca el campo de las relaciones
gue se mantienen entre maestro-alumnos-saberes-microentornos desde la
perspectiva de la ensefianza y del aprendizaje. Por lo tanto, la metodologia
es uno de los procesos que se lleva a cabo dentro de esta disciplina,

* Ibid, p. 18.

% |hid, p. 19.

% ROA, César Augusto. Dindmica del conocer humano, implicaciones pedagdgicas. Bogota: Universidad
Javeriana, 1998. p. 125
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entonces la metodologia es la materializacion de la didactica en el contexto
educativo.

De manera mas especifica, se trata la didactica dentro del campo de la
lengua, la cual utiliza los contenidos de la linguistica y los de la didactica
general “necesarios como punto de partida pero no suficientes™’ para llevar
a cabo la adquisicion, la ensefianza y el uso de las habilidades comunicativas
dentro de un marco de relaciones entre el contexto, los procesos, los
contenidos y las necesidades propias de los estudiantes.

Ademas “se centra en la generacion de conceptos tedricos originales, propios
del area, no derivados de areas afines, que permitan dar respuesta a los
retos que impone la accion didactica; con la concrecion de enfoques
metodoldgicos adecuados y coherentes para su uso en el aula; y con el
disefio y la aplicacion de recursos técnicos apropiados para la intervencion

didactica especifica™®.

Por lo tanto, en la propuesta de formacién docente de lengua castellana la
didactica se contempla en el marco de un método llamado Entrenamiento
Metodolégico Conjunto que permite hallar vinculacion con el contexto
educativo, dinamizar el trabajo en equipo con el fin de llegar a acuerdos en
cuanto a la forma de asumir la labor docente a partir de discusiones,
confrontaciones y toma de desiciones. De tal manera que en el ejercicio del
quehacer pedagogico se vislumbra la concepcion acerca de cOmo se asumen
los procesos de formacion de los individuos, la interrelaciones constantes y el
propio proceso de metacognicion de cada docente, que implica ser conciente
de como aprende para asi tener fundamentos para saber como acercar el
conocimiento a los estudiantes.

10.6 EL MODELO DE ENTRENAMIENTO METODOLOGICO CONJUNTO

En la mente de muchos formadores <entrenamiento> es sinénimo de
formacion permanente y configura el modelo que lleva a los docentes a
adquirir conocimientos o habilidades por medio de la instruccion individual o
colectiva.®® Es por esto, que la mayoria de los docentes estan
acostumbrados a asistir a cursos o0 a seminarios de capacitacion en los que

2; FILLOLA, Antonio Mendoza. Didécticade lalenguay laliteratura. Madrid: Prentice hall, 2003. p. 5

Ibid, p. 5.
®IMBERNON, Francisco. La formacién docentey el desarrollo profesional del profesorado. Hacia una nueva
cultura profesional. Barcelona: Grad, 1997. p. 10.
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el ponente es el experto que establece un contenido especifico y el desarrollo
de las actividades. Lo que se logra con dichas capacitaciones es que el
docente realice un compromiso individual y aislado, el cual solo satisface sus
necesidades particulares, muchas veces descontextualizadas de las
caracteristicas propias de la institucion donde trabaja y de las necesidades
de los estudiantes y del entorno donde se encuentra inmersa la escuela.

El método de Entrenamiento Metodoldgico Conjunto implementado en Cuba
y ahora en Colombia, esta orientado a lograr mayor calidad en el trabajo de
los docentes y directivos docentes. Esta estrategia, se basa en la
demostracion, donde se disefian y aplican a la vez clases en las que se
precisan los estandares basicos del area, el propésito y el objetivo, asi como
las acciones didacticas, pedagdgicas y metodoldgicas a seguir en cada grado
y area. Se realiza la planeacién de acuerdo a sus necesidades en la que se
genera una dindmica de colaboracion entre los docentes de una misma area
o grado. La esencia del método es producir una nueva relacién de trabajo
entre los docentes y directivos docentes. En otras palabras, se concreta a
través de la planeacion cada una de las acciones, actividades y estrategias
que el docente va a implementar en el aula dependiendo de las necesidades
o dificultades del grupo de estudiantes a cargo.

Cabe destacar que en una sesion de Entrenamiento Metodolégico Conjunto
los objetivos y los resultados que se espera que adquieran los asistentes
estan claramente especificados. Entre los resultados también se espera que
se produzcan cambios en las actitudes y que el docente proyecte éstas en su
practica pedagodgica. En otras palabras, este modelo permite que el docente
seleccione las estrategias metodoldgicas formativas que se supone han de
ayudarlo en el proceso de enseflanza y aprendizaje y asi lograr los
resultados esperados.

Lo que se pretende con dicha propuesta es que el docente a partir de su
proceso de aprendizaje, reflexione sobre su quehacer identificando sus
falencias y fortalezas para que asi reconozca la existencia de otras
estrategias mas viables en el desarrollo de su trabajo con los estudiantes y
las implemente de manera autbnoma, pertinente y creativa. El entrenamiento
comprende de la exploracion de teoria, el modelado de estrategias, practica
de éstas en situaciones simuladas, evaluacion del desempefio en la practica
y asesoria. De acuerdo a lo anterior, los docentes pueden cambiar su
manera de concebir su quehacer y por ende su manera de actuar que
repercute en su quehacer pedagdgico.
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El desarrollo e implementacion de dicha propuesta, permite entender la
institucibn como un espacio de integracion en una cultura comun que
produce satisfaccion a sus miembros, les genera compromiso individual y
colectivo con el mejoramiento de las actuaciones institucionales a través de
la accion colectiva. La integracion de los entes que conforman la institucién
es promovida por las metas, valores y misién institucionales (elementos
configuradores de la imagen institucional).

Una de las principales funciones que el Entrenamiento Metodolégico
Conjunto desempefia dentro de la propuesta de formacién docente es
contribuir al analisis serio y riguroso de la institucion educativa y permitir, por
una parte, el mejoramiento y aprendizaje de los agentes educativos y, por
otra, el desarrollo de la organizacion. La institucion educativa actia como
unidad de analisis: en ella y sobre ella se construye la formacion docente. El
trabajo de formacion permanente centrado en la institucién exige un esfuerzo
colaborativo a partir de la experiencia y en la mira del proyecto institucional,
donde se articulan teoria y practica y se integran los diferentes estamentos y
dimensiones escolares (académica, administrativa y financiera).

El Entrenamiento Metodol6gico Conjunto favorece el trabajo en equipo por
parte de los docentes, el intercambio de ideas sobre temas comunes de su
profesion, la circulacion de problemas de la practica y sus alternativas de
solucion, el aprendizaje entre pares, la valorizacion del saber docente y el
trabajo cooperativo. Por esta razon, la institucion educativa es concebida
actualmente como una unidad basica de responsabilidad con dos procesos
fundamentales: la gestion (institucional y pedagdgica) y la toma compartida
de decisiones.'® Esto es, las formas de organizacién y de gestién de las
acciones educativas llevadas a cabo por los docentes y directivos docentes,
en la mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje.

De esta manera, el Entrenamiento Metodoldgico Conjunto se concibe en la
propuesta de formacion docente desde una perspectiva diferente a la
tradicional (capacitaciones), en la cual es posible llevar a cabo acciones tales
como indagar, analizar y proponer nuevos puntos de vista que conlleven a ir
superando paulatinamente las dificultades y aprovechando las fortalezas del
criterio académico de la institucion educativa de tal manera que no se caiga
en la monotonia de ejecucion de cursos y de sensibilizacion enfocados a las
reformas y a los temas de moda, los cuales van perdiendo interés en la
medida que el sistema educativo se va transformando, sino que se enfoque
al cambio dentro de la realidad y a la mejora radical de la practica docente y
por ende de la institucion educativa.

10 BAZARRA, Lourdes; CASANOVA, Olgay GARCIA, Jer6nimo. Ser profesor y dirigir profesores en tiempos
de cambio. Madrid: Narcea, 2005. p. 65.
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Desde esta perspectiva, dentro del desarrollo del E.M.C. en la propuesta
para la formacion docente se trabajo con base en los aporte de algunos
pedagogos como Lev Vygotsky quien “considera el aprendizaje como uno
de los mecanismos fundamentales del desarrollo. En su opinién, la mejor
ensefianza es la que se adelanta al desarrollo. En el modelo de aprendizaje
que aporta, el contexto ocupa un lugar central. La interaccion social se
convierte en el motor del desarrollo™®. Es decir, que al realizar procesos de
aprendizaje el desarrollo se da de forma consecuente, por lo que es jalonado
dentro de un marco de interacciones constantes entre individuos en un
contexto socio-cultural que permite construir el conocimiento por medio de
operaciones y habilidades cognoscitivas.

De esta manera Vygotsky considera que el proceso de desarrollo cognitivo
no puede llevarse a cabo aisladamente del entorno social en el que se
desenvuelve el individuo debido a que “una operacion que inicialmente
representa una actividad externa se reconstruye y comienza a suceder
internamente, un proceso interpersonal queda transformado en otro
intrapersonal”®®. En otras palabras, el proceso de adquisicién y construccion
de conocimiento configurado en un contexto determinado tiene como
condicion trascender de la interaccidn (plano interpsicolégico) a la
internalizacion (plano intrapsicolégico). Lo cual evidencia que dichas
categorias son interdependientes, en la medida en que se establezcan
relaciones interpersonales es posible la formacion de nuevo conocimiento
que posteriormente sera interiorizado en las estructuras mentales ya
construidas por el individuo.

Para lograr la aproximacion por parte del individuo al conocimiento no solo
basta de su interaccion con el entorno sino que ademas implica la
intervencién del trabajo que lleva a cabo el mediador. Quien no solo es un
instrumento que sirve para ordenar y categorizar la informacién de manera
externa es un agente guiado por sus intenciones, su cultura y su inversion
emocional, y ademas es el encargado de desarrollar la experiencia de
aprendizaje mediado, la cual responde a la manera en la que los estimulos
remitidos por el ambiente son transformados por dicho agente en la medida
en gue selecciona y organiza el mundo de los estimulos.

Asimismo, “una interaccion que lleve al aprendizaje mediado,
necesariamente incluye una intencion por parte del mediador de trascender

101 BECCO, Guillermo. Vygotsky y teorias sobre el aprendizaje: Conceptos centrales perspectiva vygotskyana
(Buenos Aires). En linea:

http://www.ideasapiens.com/autores/Vygotsky/teorias_%20sobreel %20aprendi zaje%620en%20vygotsky.htm.
Recuperado [25 de marzo de 2008].

102 cOLL, César. Desarrollo psicol6gico y educacion. Madrid: Alianza, 1993. p. 99.
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las necesidades inmediatas o las preocupaciones del receptor al ir mas alla
del aqui y ahora en el tiempo y en el espacio™. El desarrollo de este trabajo
solo es posible dentro de los parametros de la ZDP (zona de desarrollo
proximo) que se define como “el paso de la Zona de desarrollo real a la Zona
de desarrollo potencial”*®®. Es decir, la Zona de desarrollo real corresponde a
los ciclos evolutivos ya cumplidos por parte del ser humano, en otras
palabras son el conjunto de conocimientos que ya posee y las actividades
que el individuo puede realizar por si mismo sin la guia y ayuda de otras
personas. En cambio en la Zona de Desarrollo Potencial (ZDP) actian los
mediadores fisicos y simbdlicos, también denominados "instrumentos" ya que
son los que ayudan al sujeto a alcanzar el desarrollo potencial, el cual
corresponde al desarrollo de la capacidad de formar conceptos a partir de la
labor ejercida por el agente mediador que sea mas competente 0 experto en
el dominio de determinados conceptos o realizacion de algunas acciones en
particular, por eso en esta zona actlan la escuela, la sociedad y las
actividades.

De esta manera, el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) es central
en el marco de los aportes de esta teoria al andlisis de las practicas
educativas y al disefio de estrategias de ensefianza y en este caso es
pertinente al aplicarlo en el desarrollo de la propuesta de formacion docente.

Por otra parte, la propuesta de Jean Piaget se da a partir del desarrollo de la
teoria de la equilibracion la cual “esta basada en una tendencia a un
equilibrio cada vez mayor entre los procesos de asimilacion y de
acomodacion, tiene como objeto explicar no sélo cémo conocemos el mundo
en un momento dado sino también cdmo cambia nuestro conocimiento sobre
el mundo™®. En otras palabras, esta teoria se encarga de los procesos
cognitivos que se producen al cambiar constantemente viejos esquemas
mentales que hemos construido por otros que actualizan los anteriores y
permiten no solo un mejor conocimiento de la realidad sino un
desenvolvimiento més eficaz en la misma.

Uno de estos procesos anteriormente mencionados hace alusion a la
asimilacion, que en palabras de Piaget es “la integracion de elementos
exteriores a estructuras en evolucién o ya acabadas en el organismo”.**® Es
decir, a partir de éste el sujeto interpreta la informacion que proviene del
medio, en funcién de sus esquemas o0 estructuras conceptuales disponibles.

13 BECCO, Guillermo. Vygotsky y teorias sobre el aprendizaje: Conceptos centrales perspectiva vygotskyana
(Buenos Aires). En linea:

http://www.ideasapiens.com/autores/Vygotsky/teorias_%20sobreel %20aprendi zaj e%20en%20vygotsky . htm.
Recuperado [25 de marzo de 2008].

104\/|GOSTKY, Lev. Pensamiento y lenguaje, Cognicién y desarrollo humano. Espafia: Paidos, 1980. p. 22.
1%5p0o70, Juan Ignacio. Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata, 1993. p. 178.

1% | bid, p. 178.
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Por lo que es posible evidenciar que se conoce adaptando las cosas a la
forma y el conocimiento de los conceptos ya construidos. De esta manera,
dicho proceso no se da por si solo, sino en relacién con la acomodacion, el
cual permite que los conceptos e ideas se adecuen a las caracteristicas de
la realidad. Ademas explica el cambio de esos esquemas cuando esa
adecuacion no se produce. Para Piaget es “cualquier modificacién de un
esquema asimilado o de una estructura, modificacibn causada por los
elementos que se asimilan”. En otras palabras, este proceso tiende a la
reinterpretacion de la informacién o conocimientos ya formados en funcion de
los nuevos esquemas construidos. Asi se llega a la conclusion que “no hay
asimilacion sin acomodacioén pero la acomodacion tampoco existe sin una
asimilacion simultanea™®’. Entonces es claro ver que estos procesos estan
intimamente relacionados entre si, lo cual permite el desarrollo de un
equilibrio estable en cuanto al progreso de las estructuras cognitivas que
evidencian el aprendizaje o el cambio cognitivo logrado luego de haber
experimentado desequilibrios entre estos procesos.

Los aportes tanto de Vygotsky como de Piaget contribuyen en la realizacion
de la propuesta de formacion docente planteada, en cuanto a la apropiacion
de nuevos conceptos relacionados tanto con la disciplina de la lengua
castellana como a la didactica que contempla estrategias y metodologias por
parte de los docentes, a los cuales se les abrira espacios de interaccion que
propicien el fomento de convergencia de puntos de vista que le permita a
cada uno internalizar sus conceptos en las estructuras cognitivas ya
construidas a partir del trabajo de mediacion.

197 | bid, p. 181.
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11. PROPUESTA

11.1 INFORME DEL TALLER: “ABRIR CAMINOS DESDE LAS PRUEBAS
SABER jCAMBIAR PARA TRANSFORMAR!”

Consecuente al andlisis realizado, se program6 un Taller denominado
‘“ABRIR _CAMINOS DESDE LAS PRUEBAS SABER jCAMBIAR PARA
TRANSFORMAR” Se realizo el dia tres de Mayo de 2007 en el Instituto
Integrado Jorge Eliécer Gaitan, el cual tuvo una duracion de cuatro horas y
media; para ello asistieron 35 docentes (de la basica primaria y de la
secundaria de todas las areas del saber y de las dos sedes de la institucion
educativa).

El tema a tratar en el taller fue el andlisis y la interpretacién de las Pruebas
Saber del area de lengua castellana en los grados 5° y 9°, el cual tenia como
propésito construir con los docentes de la Institucién criterios para el andlisis
y la interpretacion de las Pruebas Saber con el fin de plantear estrategias
curriculares, pedagogicas y evaluativas que mejoren la calidad educativa. En
otras palabras, se buscaba una exploracion y acercamiento de las Pruebas
Saber en cuanto a su disefio, fundamentacién tedrica y pedagdgica,
estructura y el aprovechamiento de los resultados para cuestionar y detectar
problemas y disefiar estrategias pedagdgicas que les permitan asumir una
posicion de cambio y continua transformacién en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula.

La metodologia que se empled fue a través de una serie de momentos
estructurados a partir de criterios claros y particulares que se desarrollaron
mediante la estrategia de trabajo colectivo e individual. En cada uno de los
momentos habia una corta explicacion tedrica o marco teérico del subtema,
el cual propiciaba la reflexién y la construccion de herramientas de analisis y
mejoramiento de la calidad de la educacion en la institucion por medio de las
actividades después desarrolladas.

El Taller se programo para cinco momentos que se desarrollaron asi:
1. Actividad de apertura “Dinamica: Una cita es”: se le entregaba a cada

docente una copia en la que aparecia un reloj. Para ello, debian
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programar una cita por hora, luego se daba inicio a las citas hora por hora
buscando a la persona correspondiente y asi responder una pregunta o
realizar una actividad. Culminada la actividad se concluye que es una cita
y para que les sirvi6. Durante la actividad, se pudo evidenciar que los
docentes se divirtieron y les sirvio para integrarse entre las sedes.
Ademas, dispuso a los docentes al trabajo que se iba a llevar a cabo.

Autoevaluacion de entrada “Evaluacion en Lenguaje”: se dio inicio
con una corta explicacion tedrica a los docentes sobre en que consistia
las Pruebas Saber y que se evalla en el area de Lenguaje. Luego se
propicid un espacio el cual buscaba que los docentes analizaran,
interpretaran y reflexionaran los datos obtenidos en el afio 2002 - 2003 y
2005 — 2006 en el grado Noveno para el area de Lengua Castellana en
cuanto al promedio y la desviacion estandar. Una vez culminada la
reflexion se dio a conocer la interpretacion anteriormente realizada por
parte del grupo orientador. Con base en la reflexion se realiz6 un
conversatorio en torno a estas tres interrogantes: ¢Qué resultados se
espera en el 2007 en la Prueba de Lenguaje, con respecto a los
observados?, ¢Qué haria usted en la instituciéon para lograr dichos
resultados?, ¢ Qué practicas pedagdgicas debe cambiar para lograr lo que
se plantea?

Exploraciéon de la Prueba “Estructura de la Prueba Saber en el area
de Lenguaje”: en este momento se reviso la estructura y los aspectos
que evalla las Pruebas Saber en el area de lenguaje. Para eso, se le
entregd a los docentes una prueba diagndstica con el propésito de que
ellos la resolvieran y pudieran clasificar cada una de los items segun el
nivel de logro (literal, inferencial y critico intertextual), componentes
(sintactico, semantico y pragmatico) y competencias (textual y discursiva),
teniendo como base la rejilla titulada “Perfil cualitativo de los desempefios
de los estudiantes de Mauricio Pérez Abril”. Durante la socializacion, el
grupo orientador intervino en la fundamentacion teérico, ya que surgieron
diferentes interrogantes por parte de los docentes sobre los aspectos que
evalla la Prueba.

jCambiar para mejorar! Estrategias para el mejoramiento: se
retomaron los interrogantes del segundo momento con el fin de incentivar
a los docentes a la planeacion de estrategias curriculares, pedagogicas y
evaluativas desde las diferentes areas del saber.

Con base en la pregunta (¢Qué haria usted en la institucion para lograr
mejores resultados?) y teniendo en cuenta las debilidades encontradas en
los resultados de las Pruebas Saber, los docentes organizados por
grupos plantean estrategias curriculares, pedagoégicas y evaluativas.
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Terminada la actividad, se retoma la pregunta ¢Qué practicas
pedagdgicas debe cambiar para lograr lo que se planteé?, para que
reflexionen sobre su practica docente y puedan transformar su trabajo en
el aula y por ende en la Institucion educativa.

5. La evaluacion, una estrategia para el mejoramiento de la calidad
educativa. ¢Qué hemos construido?: En este momento se realiza una
evaluacion general del proceso desarrollado durante el taller, con el
propésito de reflexionar sobre lo aprendido. Para eso, se realizd un
conversatorio en torno a una serie de items, en el cual manifestaban
como fue su proceso durante el taller, como se sintieron y que piensan
hacer. Como cierre del taller, el grupo orientador dio a conocer las
propuestas en cuanto a estrategias curriculares, pedagdgicas Yy
evaluativas para el area de Lenguaje.

La realizacion del taller permitid que los docentes conocieran las Pruebas
Saber como herramientas que les sirve para guiar su quehacer en el aula, y
para contribuir a nivel institucional, desde las cuales les es posible identificar
las fortalezas y debilidades en cuanto al desarrollo de competencias de los
estudiantes, para asi poder trabajar en el fomento de dichas competencias
que contribuyan al aprendizaje en contextos reales y de significacion para los
estudiantes. Ademas, desde esta perspectiva también se logré reconocer la
comprension lectora como base del aprendizaje en cualquier area a partir del
desarrollo de las competencias comunicativas en cuanto al trabajo con la
interrogacion de textos.

A continuacion se anexa el trabajo desarrollado por parte de los docentes del

Instituto durante uno de los momentos del Taller en cuanto a la Planeacion
de estrategias:
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Figura 5. Planeacion de estrategias desarrollada por los docentes del Instituto

Integrado Jorge Eliécer Gaitan'®

NOMBRE
DE LA DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA
ESTRATEGIA

1. A nivel Unificar criterios del planeamiento en el area.

curricular Se debe elaborar el plan de area de acuerdo al grado y a las necesidades
del entorno.
Establecer un modelo pedagdgico.
Diagnéstico.
Inventario de recursos existentes y promover actividades para conseguir
los que hacen falta.

2. A nivel Las préacticas pedagogicas deben ser planeadas, reales, motivadoras,

pedagdgico innovadoras y revisadas de tal forma que se ajusten al espacio y tiempo
flexible del diario escolar.
Propiciar ambientes agradables en el aula, donde se establezcan mejores
lazos afectivos.
Dentro de la planeacion en el aula es necesario acercar al nifio a la prueba
saber y que reciba orientacion precisa.

3. A nivel Debe llevarse un seguimiento a cada estudiante y al grupo para el

evaluativo desarrollo de las competencias que permita superar las debilidades
detectadas en el aula.
Permitir evidenciar por medio del diagnéstico las falencias para procesarlas,
retroalimentarlas y superarlas.
Realizar simulacros de las Pruebas Saber para hacer un analisis de las
mismas.

15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Evaluacion de competencias basicas. Pruebas Saber 2002-2003. Segunda parte
del taller de andlisis e interpretacion y uso de los resultados de las Pruebas Saber 2002-2003. Bogota: Subdireccion de estandaresy

evaluacion. p. 69.
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La propuesta pedagogica de formacion docente se realiza teniendo como eje
central el método de entrenamiento metodoldgico conjunto que se desarrolla
a partir de cuatro fases: el diagnéstico, la demostracion, el control y la
evaluacion. En la primera, se identifica la problematica a abordar para el
area de lengua castellana a partir de la caracterizacion de la institucion, del
analisis de las Pruebas Saber de 2005, los test de comprensién y produccion
escrita aplicados a los estudiantes de 7°, el diagndstico a la maestra titular,
el plan de area y el plan de mejoramiento. Una vez identificado el problema
se da a conocer los desempefios y competencias de los estudiantes, para
asi reconocer las falencias con respecto al area de lengua castellana, a partir
de la realizacién del taller “ABRIR CAMINOS DESDE LAS PRUEBAS
SABER jCAMBIAR PARA TRANSFORMAR” sobre el analisis e
interpretacién de las Pruebas Saber 2005 en el area de lenguaje como un
primer paso para la construccion de espacios de discusion al pensar en la
manera coOmo se ensefian y aprenden los procesos de comprension y
produccion de textos, donde los docentes tienen la posibilidad de planear
estrategias para superar las deficiencias.

En la segunda, se realiza la demostracion a partir del disefio de secuencias
didacticas sobre la comprension y produccion de textos desarrolladas en
forma de talleres que se llevan a cabo en las jornadas pedagdgicas
programadas de la institucion. Estos talleres van dirigidos a los docentes
para dar a conocer la manera como se realizan las secuencias didacticas y
luego por medio de este aprendizaje puedan confrontar sus concepciones
con lo aplicado y finalmente, gracias a los elementos basicos que poseen
puedan construir el disefio de una secuencia didactica.

En el primer taller se encuentra un trabajo de comprension de lectura a
través de los indicios para un texto a partir de sus estructuras linglisticas
propuesto por Josette Jolibert y Catherine Crepdn aplicados a un texto
argumentativo. En el segundo taller se desarrolla un ejercicio de concebir la
imagen como texto a través de los niveles de lectura. Esto se analiza en una
caricatura que posee caracteristicas argumentativas. En el tercer taller, se
propone la produccion de un texto argumentativo tomando como referencia
un seriado de television que sirve para construir argumentos a partir de los
puntos de vista discutidos y confrontados.
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11.2 SECUENCIA DIDACTICA DE LA COMPRENSION DE LECTURA A
PARTIR DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO

TALLER N° 1

“INTERROGACION DE TEXTOS”

TEMA: Comprension de lectura

Objetivo General: Construir con los docentes del &rea de Lengua Castellana
del Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitdn una secuencia didactica para
comprender e interpretar un texto.

MOMENTO DE PRESENTACION:

Entrenamiento Metodolégico Conjunto (EMC), aliado de la calidad
educativa. Una experiencia cubana para el sistema de mejoramiento que

se aplica en Colombia’®.

El método de Entrenamiento Metodolégico Conjunto (EMC), implementado
con gran éxito en Cuba y ahora en Colombia, se orienta a lograr mayor
calidad en el trabajo de los docentes y de otro personal que dirige diferentes
instancias de la educacion. Para tal fin, se disefian clases en las que se
precisan los estandares basicos, los logros obtenidos y esperados, asi como
las acciones didacticas, pedagodgicas y metodologicas a seguir para tratar los
contenidos del curso en cada area y se realizan clases demostrativas y
abiertas, reuniones, talleres, seminarios y mesas redondas, entre otras
actividades, que generan una dindmica de colaboracién entre los maestros
de una misma éarea. Es decir, la esencia del método es producir una nueva
relacion de trabajo entre los maestros, los directivos docentes encargados de
acompafar a los docentes en el mejoramiento de sus clases y los
funcionarios de las entidades territoriales.

1%8 \INISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Altablero No. 35, junio-julio 2005. En linea:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-89947.html. Recuperado [16 de agosto de 2007].
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Secuencia Didactica

“Proceso de ensefianza y aprendizaje en miniatura, implican la necesidad de
identificar o inferir los principales componentes de un proceso de ensefanza
y aprendizaje (...): objetivos educativos concretos, utilizacion de un
determinado material, determinadas actuaciones del ensefiante cuyo
destinatario es el alumno, determinadas situaciones del alumno sobre el
material en torno a los objetivos y contenidos propuestos por el ensefiante,
determinadas expectativas del ensefiante a proposito de las actuaciones del
estudiante, posibilidad de proceder a una evaluaciéon de las actividades del
estudiante en funcidon de las expectativas del ensefante. Asi pues, para
poder hablar de una secuencia didactica tendremos que identificar
inequivocamente su inicio, su desarrollo y su finalizacion™%.

PRIMER MOMENTO:

Se inicia preguntando ¢Qué es interrogacion de textos? Para asi darles a
conocer a los docentes dicha estrategia que ademas responde al titulo de
este taller. Entendida como un proceso de construccion de significado del
texto, en funcién de un contexto (situacion, circunstancia de como llega el
texto al aula) y de su propdsito (para qué), reflexionando para dar respuesta
a una necesidad de comprension**.

Por lo tanto, se daran a conocer los siguientes horizontes a tener en cuenta
para la ensefianza de la comprension y produccion de textos que permitan
concretar el desarrollo de dicho proceso.

1. Concepto de Lectura

Proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el
texto, el contexto y el lector.**

199 COLL, Cesar y otros. Actividad conjuntay habla: una aproximacion al estudio de los mecanismos de
influencia educativa. citado por PEREZ ABRIL, Mauricio. y RINCON BONILLA, Gloria. Investigaciony
Transformacion pedagégica. Cali: Poemia, 2007.p.104.

1O MINISTERIO DE EDUCACION DE LA REPUBLICA DEL PERU. Estructura Curricular Bésica de
Educacién Primaria de Menores 2 000. En linea:
http://www.minedu.gob.pe/normatividad/reglamentos/xtras/fundamentacion_|_ciclo.doc. Recuperado [octubre
2007]

1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Magisterio, 1998. p. 72
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Nivel

Componente

Semantico

Sintactico

Se ocupade

Microestructuras

Que se entiende como

Estructura de las oraciones y relaciones entre
ellas. Coherencia local entendida como la
coherencia interna de una proposicion, las
concordancias entre sujeto/verbo,
género/ndmero...

2. Niveles de Andlisis y Produccion de Textos™*?

M2 pid, p. 63.
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Intratextual
Macroestructuras
Superestructuras
Léxico
Intertextual Relacional Relaciones con
otros textos
Extratextual Pragmatico Contexto

Coherencia lineal y cohesién entendida como la
ilaciéon de secuencias de oraciones a través de
recursos linglisticos como conectores o frases
conectivas; la segmentacion de unidades como
las oraciones y los parrafos.

Coherencia global entendida como una
propiedad semantica global del texto.
Seguimiento de un eje tematico a lo largo del
texto. Tema y subtemas.

La forma global como se organizan los
componentes de un texto. El esquema logico de
organizacion del texto. El cuento: apertura,
conflicto, cierre. Noticia: qué, cémo, cuando,
donde. Textos expositivos: comparativos
(paralelos, contrastes, analogias); descriptivos:
(caracteristicas, jerarquizacion semantica de los
enunciados). Textos argumentativos: ensayo
(tesis, argumentos, ejemplos). Texto cientifico
(problema o fenémeno, hipétesis, explicacion).

Campos semanticos. Universos coherentes de
significados. Tecnolectos. Léxicos particulares.
Coherencia semantica. Usos particulares de
términos (regionales, técnicos...)

Contenidos o informaciones presentes en un
texto que provienen de otro. Citas literales.
Fuentes. Formas, estructuras, estilos tomados
de otros autores, o de otras épocas.
Referencias a otras épocas, otras culturas,,,

El contexto entendido como la situacion de
comunicacion en la que se dan los actos de
habla. Intencién del texto. Los componentes
ideolégico y politico presentes en un texto. Usos
sociales de los textos en contextos de
comunicacion, el reconocimiento del interlocutor,
la seleccion de un léxico particular o un registro
linglistico: Coherencia pragmatica.

3. Cuatro Niveles de Informaciones (Indicios) que entrega un texto (sea éste
para leer o producir) a partir de sus Estructuras Linguisticas de Josette Jolibert

y Catherine Crepén**®

13 JOLIBERT. Josette. Nifios construyendo su poder de leer y escribir: La reflexion metacognitiva en la formacion de lectores y
productores de textos. VI Encuentro L atinoamericano de la Red parala Transformacion de la Formacion en Lenguaje. Cali 27,

28y 29 sep de 2007.
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A partir del PROYECTO DEL LECTOR O PRODUCTOR
. Qué estoy esperando del texto?
JPara qué me va a servir?

8

INDICIOS a nivel del CONTEXTO GENERAL DEL TEXTO

1. Indicios que permiten situar el texto : - contexto situacional préximo
- contexto cultural lejano

2. Indicios concerniendo los elementos de la SITUACION DE COMUNICACION

( inmediata o diferida) - autor/ destinatario
- objetivo y desafio

INDICIOS a_nivel del TEXTO COMPLETO

3. Indicios concerniendo el TIPO de ESCRITO a que pertenece
- dentro de los textos funcionales
- dentro de los textos ficcionales (literarios)

4. Indicios concerniendo la LOGICA de su ORGANIZACION
- superestructura predecible y dindmica interna
- prototipo o estereotipo

5. Indicios concerniendo --- la COHERENCIA/ COHESION de su ENUNCIACION
- personas y sustitutos,
- sistema de los tiempos verbales
-—-y sus TEMAS generales
- campos semanticos y redes lexicales

INDICIOS a nivel de sus ORACIONES

6 Indicios concerniendo las mareas significativas
-—- en SINTAXIS - concordancias,
- desinencias,
- puntuacion, etc.
--- y en LEXICO (palabras en contexto)

INDICIOS a nivel de sus PALLABRAS
7. Las palabras y su micro estructuras - significativas o arbitrarias-
- silabas, letras
- prefijos, sufijos y raices

4. Los Estandares Curriculares

A los docentes se les da a conocer que son los Estandares Curriculares de
Lengua Castellana de la siguiente manera:
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Son las metas especificas que se deben alcanzar en la formacién del
desarrollo de los procesos pedagdégicos en los estudiantes, los cuales son
comunes para todos los educandos de una nacidén y se expresan tanto en
términos de saber como de hacer. Son patrones reguladores para que el
sistema educativo cumpla sus fines acordes con unos criterios comunes,
buscando la calidad y equidad. Los estandares buscan favorecer la unidad
de una nacion, facilitan la movilidad de los estudiantes de un plantel
educativo a otro y de una regién a otra y se convierten en una herramienta
para determinar la eficiencia y eficacia de una institucion educativa.

Luego, se pregunta: ¢ Como trabajar los Estandares en el aula?, ante lo cual
la respuesta hace referencia a la realizacion de un modelo sobre el trabajo de
éstos durante el desarrollo de este taller. Por lo tanto se explican los factores
que plantean los Estandares, los cuales son: produccion textual,
comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y
otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion, de tal manera que los
docentes los contemplen como opciones de trabajo de acuerdo a la clase
que va a desarrollar. Después, se presentaran los estandares a tener en
cuenta para la comprensiéon y produccion del texto “El espejo del alma” para
el grado 8°:

FACTOR
PRODLCCONTEATA COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL
Produzco textos escritos que evi- Comprendo e interpreto textos,
ENUNCIADO dencian el conocimiento que he al- teniendo en cuenta el funciona-
IDENTIFICADOR canzado acerca del funcionamiento miento de la lengua en situaciones
de la lengua en situaciones de co- de comunicacién, el uso de es-
municacién y el uso de las estrate- trategias de lectura y el papel del
gias de produccidn textual interlocutor y del contexto.

En dltimas, segun lo planteado por Cooper se realizara un ejercicio de
metacognicion del maestro, en la medida que reconozca su propio proceso
de comprension lectora. Este le permitira plantear estrategias para realizar el
trabajo con los estudiantes, es decir, el docente es capaz de mostrar su
propio proceso de lectura para que los estudiantes aprendan. Esto es lo que
se conoce como modelado.
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SEGUNDO MOMENTO:

Se entregara el texto titulado: “El espejo del alma” con el fin que realicen una
lectura en grupos de 5 personas para luego leer el texto en voz alta ante el
grupo. Luego se socializa con referencia en las siguientes preguntas: ¢ Cémo
les parecio6 el texto? ¢ Qué les gusto del texto?

Después, se les pregunta: (CoOmo empezarian la planeacion de clase a
partir del trabajo de este texto?, se socializan sus respuestas y se explica la
estructura de la planeacion, empezando por dar el ejemplo del encabezado,
el cual contiene:

PLANEACION DE CLASE N° 1
“EL ESPEJO DEL ALMA”

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan.
DOCENTE RESPONSABLE: Jullie Arguello, Ruth Flérez, Zulay Leo6n y
Karina Salazar

TIEMPO APROXIMADO: 10 Horas

FECHA: 10y 11 de Octubre

GRADO: 8°

Estandar:

* Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la
lengua en situaciones de comunicacién, el uso de estrategias de lectura y el
papel del interlocutor y del contexto.

Subprocesos:
» Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencion
de quien lo produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce.

* Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo, relacionandolos
con su sentido global y con el contexto en el cual se han producido,
reconociendo rasgos sociologicos, ideoldgicos, cientificos y culturales.
Estandar:

* Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que he alcanzado
acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacion y el
uso de las estrategias de produccion textual.
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Subprocesos:
« Disefio un plan textual para la presentacion de mis ideas, pensamientos y
saberes en los contextos en que asi lo requiera.

« Utilizo un texto explicativo para la presentacién de mis ideas, pensamientos
y saberes, de acuerdo con las caracteristicas de mi interlocutor y con la
intencidn que persigo al producir el texto.

» Reescribo el texto, a partir de mi propia valoracion y del efecto causado por
éste en mis interlocutores.

TERCER MOMENTO:

Se explican las fases de una planeacion de clase del area de Lengua
Castellana para el grado de 8° con el texto de Héctor Abad Faciolince titulado
“El espejo del alma”:

e ACTIVIDADES PREVIAS

Se les pregunta a los docentes ¢Qué harian antes de entregar el texto?,
¢, Como se hace para que el estudiante se interese por la lectura?

Una de las posibles respuestas de los docentes es la indagacion del
contenido del texto a partir del titulo. Entonces se les pregunta ¢ Cual es la
frase? ¢A qué esta aludiendo la frase?, ¢Qué le hace falta a la frase?, para
concluir que la frase a la que alude el texto es: los ojos son el espejo del
alma y luego compararla con el titulo. Por lo que se les pregunta ¢ Estan de
acuerdo con el dicho?, ¢Por qué Héctor A. Faciolince lo cambi6? Resaltando
que se hace uso de las predicciones como una de las formas mas comunes
para el desarrollo de la actividad previa.

De acuerdo a lo anterior se explica que en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana se proponen estrategias cognitivas para facilitar la
comprension textual. Estas son: antes, durante y después de la lectura. En
esta estrategia se focaliza la atencion y se despierta el interés hacia el texto.
En este caso nos detendremos en la primera. Cabe sefialar, que para el
desarrollo de la comprension lectora es recomendable no fragmentar el texto
ni el proceso lector.

Como estas actividades estan centradas en despertar el interés del
estudiante debe tener un objetivo y un propdésito de lectura definido por David

177



Cooper***. El primero indica al lector lo que puede averiguar de la lectura de
un capitulo o texto determinado; y el segundo determina aquello a lo que el
lector ha de atender.

En este momento, se les sugiere a los maestros pensar en un objetivo y en
un proposito de lectura (los cuales ya estan definidos con anterioridad). Se
les da a conocer el objetivo de lectura y luego se les pregunta ¢para qué
sirve el texto?, después de comprender el texto ¢,qué hacen los estudiantes?
Para que asi puedan formular el propdsito de lectura que se anotard en un
papelografo. Estas opciones de propésito planteadas por los docentes seran
revisadas mas adelante.

Objetivo de lectura:
Reconocer la estructura de los textos narrativo y argumentativo.

Propdsito de lectura:
Escribir un articulo de opinion.

Una opcion antes de la lectura es la intertextualidad, al relacionar el texto
leido con otros. Por lo tanto la funcion del maestro es buscar ese tipo de
relaciones. Entonces se les pregunta ¢ Se les parecié el texto a otros que han
leido anteriormente? ¢ Recuerdan algun texto similar? Luego de socializar las
respuestas se les menciona que el texto se relacion6 con el cuarto capitulo
del libro El Principito. Este intertexto se desarrolla a partir de la lectura de
imagenes las cuales constituyen una estrategia que ayuda a activar la
informacion previa requerida por el lector para comprender la idea global del
texto. De esta manera el anterior ejercicio representa un organizador previo
ya que permite introducir una idea clave relacionada con el tema del texto a
trabajar posteriormente (El espejo del ama)

Las siguientes actividades se desarrollaran con los docentes ( Se aclara que
se llevara la planeacion de la clase ya disefiada por el grupo orientador).

Estrategia: Visualizacion de imagenes.

1. Se le solicita observar con atencion la siguiente imagen para
gue de esta manera den a conocer su percepcion sobre ésta.

114 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje visor, 1998. p. 32.
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Luego, se coloca otra imagen con el fin de que realicen de nuevo el anterior

ejercicio:
) i S1mrgs |
_@ ytyh ripes 1|
L= s el Ii = Tole 1 "“‘_{ll

III'/ #'l_"l el | r?. II [ ‘.#I':}‘*&'E I||
|' \' I |'I . MLk [;
1%
il \ L .:EJ
|'ﬁ::r | \ |I --JIr Tl
._! f [ II.I i || I| .l' !I :
I I ||II IIII | IIII Ill:l l
i f |
LN

Se da el espacio para los comentarios y la discusion con respecto a las
percepciones. Llegando a la conclusion que por la manera de vestir se
califica a las personas.

Se aclara que una de las estrategias para activar la informacion previa es la

discusion que segun Cooper:
La discusion es un proceso interactivo a partir del cual el
profesor y sus estudiantes hablan acerca de un tema
determinado; una discusion no consiste sencillamente en que el
maestro expligue a los alumnos un cuerpo de datos. La
discusion es, con seguridad, la estrategia mas comunmente
utilizada para ayudar a los alumnos a activar la informacion
previa de que disponen o desarrollar la informacion previa de
que carecen®.

Luego, se le da cada docente el resumen de esta estrategia con el fin de
realizar una lectura de la misma y resolver dudas (anexo N° 1)

15 |pid, p. 113.
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A continuacién se le entrega a los docentes el texto correspondiente a las
imagenes del libro “El principito” del capitulo cuarto (anexo N° 2) y se
comenta sobre la vida del autor y su obra. Se procede a hacer una lectura en
voz alta y luego cada docente hace una lectura silenciosa del texto.
Terminada la lectura se pregunta:

e ¢ Qué tipo de texto es?

Las respuestas se escriben en el tablero y explicaran las razones del tipo de
texto que consideran que es. Luego, se les solicita reconocer: ¢Cuéles son
las dos historias que aparecen en el texto? y subrayen la que se asemeja a
las imagenes, para reconocer que en un texto narrativo el autor utiliza otros
tipos de textos como la opinion.

Cabe aclarar que se debe entregar el texto a cada estudiante con el fin de
propiciar una mejor comprension del mismo.

e ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Ahora se retoma el texto “El espejo del alma” y se pregunta a los docentes
¢,Como interrogar el texto? tomando como base los comentarios realizados,
se explica que en el momento de interrogar un texto se debe iniciar de lo
global a lo local para lo cual se tendra en cuenta los cuatro niveles de
informaciones (Indicios) a partir de las estructuras linglisticas del texto de
Josette Jolibert (anexo N° 3). Estos niveles se articulan entre si determinando
muchas lecturas del texto lo cual no necesariamente se trabajan de manera
lineal. Estos niveles se desarrollaran con el texto: “El espejo del alma” paso a
paso de la siguiente manera:

1. INDICIOS A NIVEL DEL CONTEXTO GENERAL DEL TEXTO

NIVEL 1
¢,De donde proviene el texto? ¢Conoce la revista Cromos? ¢Qué tipo de

personas leen la revista Cromos? ¢Hace cuanto se public6? ¢Es vigente el
tema? (Anexo N° 5).
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NIVEL 2

¢, Quién escribiod el texto?

De acuerdo a lo anterior se habla de la vida del autor (anexo N° 6) y de su

estilo al escribir. Después se pregunta:

e (A quién va dirigido?
e (;Qué se propone el texto?

2. INDICIOS A NIVEL DEL TEXTO COMPLETO

NIVEL 3

Con base en la pregunta ¢ Qué tipo de texto es? ¢ Qué diferencia hay entre el
Capitulo IV del Principito y el texto de Héctor Abad Faciolince?
Se retoma el capitulo 1V del Principito para establecer diferencias entre un
texto narrativo y un texto argumentativo a través de un cuadro.

Texto Narrativo
“El principito” Capitulo IV

Texto Argumentativo
“El espejo del alma”

La narracion es el relato de hechos situados
en un tiempo y en un lugar determinados y
entrelazados por unos personajes que
generalmente son los protagonistas de la
accion.'®

* ; Esta idea es un hecho o una opinién?

“Tengo poderosas razones para creer que
el planeta del cual venia el principito era el
asteroide B 612. Este asteroide ha sido visto
s6lo una vez con el telescopio en 1909, por
un astronomo turco”.

La argumentacion es la aportacion de
hechos y la propuesta de razones que tratan
de avalar y defender un planteamiento, una
tesis, una idea o una opinién.*’

* ¢ Esté idea es un hecho o una opinién?
“Hay personas descalzas y personas con
zapatos tan rotos y raidos que solamente
indican una cosa: soy muy pobre. Y
zapatos firmados y muy finos que
solamente gritan: soy muy rico”

Un hecho es una afirmacién cuando se puede corroborar. Una oginién traduce lo que
piensa, siente o cree un individuo o grupo™*

* ¢ En este parrafo las ideas constituyen una
narracion o una argumentacion?

* ¢En este parrafo las ideas constituyen una
narracién o una argumentacion?

16 SANCHEZ, Jes(is. Saber escribir. Colombia: Aguilar, 2006. p. 342.

7 |pid, p. 379.

18 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje visor, 1998. p. 306.
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Este astronomo hizo una gran demostracion
de su descubrimiento en un Congreso
Internacional de Astronomia. Pero nadie le
crey0 a causa de su manera de vestir. Las
personas mayores son asi. Felizmente para
la reputacion del asteroide B 612, un dictador
turco impuso a su pueblo, bajo pena de
muerte, el vestido a la europea. Entonces el
astronomo volvi6 a dar cuenta de su
descubrimiento en 1920 y como lucia un
traje muy elegante, todo el mundo aceptd su
demostracion.

Empecemos por las mujeres y por los
extremos se va desde las que usan
tacones altisimos, de aguja, frente a las
gue prefieren el zapato bajo, practicamente
sin tacon. Y entre las dos, la gama de don
Rafael Pombo: "Chanclas, botas vy
escarpin”, mocasines y  sandalias,
plataforma, medio tacén, zuecos, mas la
franja total de los colores rojos, blancos,
verdes, dorados, plateados, negros, de
charol y todo el espectro de marrones.

¢,Como se diferencia un texto de opinién de un texto narrativo?

Importante: Con los textos siempre se debe evaluar y poner en duda lo que se lee.

A partir del anterior cuadro se deja en claro que tanto en un texto
argumentativo como narrativo se presentan hechos y opiniones, pero lo que
cambia es la manera como se utiliza en cada texto.

NIVEL 4

Una vez leida la historia, se formula las siguientes preguntas que ponen en
evidencia los elementos de la narracion.

e Escenario: ¢Donde ocurre esta historia?, ¢En qué época tiene lugar

esta historia?

e Personajes: ¢De qué trata la historia?, ¢ Cuales eran los personajes de
la historia?, ¢ Cual es el personaje principal?

e Problema: ¢ Cual era el problema fundamental dentro de la historia?

e Accion: ¢ Cudles fueron los hechos importantes dentro de la historia?

¢ Resoluciéon: ¢Como resolvieron finalmente el problema los personajes

de esta historia?

e Tema: ¢, Qué era lo que esta historia intentaba comunicarnos?

A continuacion, se muestra un Mapa de la historia “Capitulo IV del Principito”,
el cual es una técnica que permite a los estudiantes identificar los elementos
de un texto narrativo y crear conciencia en ellos en cuanto a la forma que

adopta una estructura narrativa.
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Escenario
Personajes

Problema

Accién

Resolucion

Tema

| Turquia 1909 - 1920 |

Astrénomo turco, dictador turco

Debido a la manera de vestir del astrobnomo turco,
nadie crey6 en su descubrimiento

*En el congreso de Astronomia nadie le cree al
Astronomo turco por su forma de vestir

*El Dictador Turco impone una ley de vestir a la
europea

*El Astrénomo turco asume la nueva forma de vestir y
creen en su descubrimiento

*El Astrbnomo turco cambia su forma de vestir al
utilizar un traje europeo y por eso creen en su
descubrimiento

| Por la manera de vestir se califica a las personas

Tomando de referencia el texto narrativo se le pregunta a los docentes ¢ Cual
es la estructura del “Capitulo 1V del Principito”?

1. Orientacion: Tengo poderosas razones para creer que el planeta del
cual venia el principito era el asteroide B 612.

2. Desarrollo de un episodio: Este asteroide ha sido visto s6lo una vez
con el telescopio en 1909, por un astronomo turco.

3. Complicacion: Este astronomo hizo una gran demostracién de su
descubrimiento en un Congreso Internacional de Astronomia. Pero
nadie le crey6 a causa de su manera de vestir.

4. Evaluacién: Las personas mayores son asi.

5. Acciones: Felizmente para la reputacion del asteroide B 612, un
dictador turco impuso a su pueblo, bajo pena de muerte, el vestido a la

europea.
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6. Resolucion: Entonces el astronomo volvié a dar cuenta de su
descubrimiento en 1920 y como lucia un traje muy elegante, todo el
mundo aceptd su demostracion.

Prosiguiendo con la estructura del texto, se retoma el articulo de opinion de
Héctor Abad Faciolince para hacer un reconocimiento del texto empezando
por enumerar los parrafos. Luego se sigue un ejercicio de orientacion que se
desarrollara de la siguiente manera: se subrayara con colores las diferentes
partes del texto que le seran indicadas por parte de las orientadoras.

1. Introduccidn: “Hay personas descalzas y personas con zapatos tan rotos y
raidos que solamente indican una cosa: soy muy pobre. Y zapatos firmados
y muy finos que solamente gritan: soy muy rico. Pero no voy a hablar de
estos limites de opulencia o penuria; quiero hablar de los zapatos
comunes y corrientes, los de todos los dias, los suyos y los mios. Aunque
el criterio suene bajo y rastrero estoy de acuerdo con Nanni Moretti cuando
dice: "Por sus zapatos los reconoceréis”. ¢ A quiénes? Pues a todos. Dice el
anico Marqués vivo de Medellin que "los zapatos son el espejo del alma”.

2. Argumentacion: Empecemos por las mujeres y por los extremos se va
desde las que usan tacones altisimos, de aguja, frente a las que prefieren
el zapato bajo, practicamente sin tacon. Y entre las dos, la gama de don
Rafael Pombo: "Chanclas, botas y escarpin”, mocasines y sandalias,
plataforma, medio tacon, zuecos, mas la franja total de los colores rojos,
blancos, verdes, dorados, plateados, negros, de charol y todo el espectro
de marrones. Nunca tuve esposa ni novia de zapatos rojos (salvo por
uniforme del colegio) y no puedo ni imaginarme como serdn esas seforas
en la casa, en la cama. Las veo si en las fiestas y en los supermercados y
andan como demasiado seguras de si mismas, hablan duro, llaman la
atencion.

Para mi los zapatos rojos son como un semaforo en ese mismo color: me
paran en seco, de ahi no paso, no me acerco ni aunque sea una morena de
esas que pisan con garbo. Las de zapatos blancos que no son enfermeras,
no logro descifrarlas ni entenderlas tampoco.

En general prefiero el alma mas timida de las que usan tacon bajo, pero
no puedo negar que a las que usan alto se les alargan de manera
favorable las piernas y para no irse de bruces se les salen las nalgas,
insinuantes. Es una coqueteria que les queda bien a las bonitas, solo a las
muy bonitas.
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Algunas en este eterno verano de los trépicos, se ponen botas altas,
invernales, forradas en peluda piel. La consecuencia obvia de esta
costumbre tonta es una sola: pecueca.

En los hombres, un individuo de botas tejanas, con refuerzo metalico en el
tacon. Casi espuelas, y remate hacia arriba en puntudisimo pico, indica ya
todo un programa de vida. Yo no sé en Texas, pero aqui demuestran
demasiadas ganas de parecer muy macho. Tan macho remacho que es
casi sospechoso. El otro extremo son esas zapatillas bajas, delicadas
como de cabretilla, casi siempre sin cordones, sobre pies diminutos de
china sometida a torturas y vendajes, bajo tobillos graciles de gacela
asustada: ya el interés de parecer muy finos no deja lugar a dudas.
Parecen ir rogando por la vida: jCuidado, no me vayan a pisar!

3. Conclusién: No logro ir mucho mas lejos en esta tipologia zapatera. No
sé definir en dénde esta la clave, pero yo intuyo (y casi siempre acierto)
cudl es el caracter de una persona con solo mirarle los zapatos y esto no
tiene nada que ver con el precio. Que el asunto sea menos frivolo de lo
gue se piensa nos lo demuestran los dos poetas mas grandes de Colombia
a principios de siglo.

Que no son los que creen en Bogota, sino dos magnificos viejos de
provincia: Ledén de Greiff y Luis Carlos Loépez. Hay muchas maneras
académicas de demostrarlo, pero una trivial, aunque segura, es que ambos
hablaron del alma, es decir, de los zapatos. "Mi sandalia o mi abarca o mi
coturno, no los piséis tumulto tumultuario”, advirtido el poeta que vividé en
Bolombolo. Y el tuerto es famoso por sus zapatos viejos, que son la
imagen perfecta de su carifio por Cartagena. Y del carifio por todo, porque
todos los carifios suelen ser asi, viejos gastados, comodos, como los
zapatos que nos acompafian por afnos.

4. Cierre: "Y a propdsito: los zapatos hay que estrenarlos al escondido;
nada mas feo ni mas incbmodo que un par de zapatos nuevos”.

Prosiguiendo con lo anterior, se identifica con los docentes el eje o hilo
tematico a partir de la estructura del texto, partiendo de la pregunta ¢Qué se
escribe en la introduccién del Capitulo IV del Principito? Con base en las
respuestas, se contrasta la introduccion de este texto con la de un texto
argumentativo, por lo que se pregunta acerca del texto de Héctor Abad
Faciolince, ¢Qué podemos encontrar en la introduccién? en la introduccién
se encuentra la tesis y el hecho, para ello se les pregunta: ¢ Cual es la tesis
y el hecho del texto?, ¢Cual es la clasificacion que hace el autor?, ¢Cual es
la conclusién?, ¢ Cual es el cierre? Finalmente, se realiza un esquema de la
estructura del texto junto con los docentes a partir de las anteriores
preguntas.
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¢, Cudl es la tesis y el hecho
del texto?

¢,Cual es la clasificacién que
hace el autor?

ESTRUCTURA DEL TEXTO: EL ESPEJO DEL

ALMA

h 4

Introduccién

Tesis

|
Hecho

Los zapatos son el
espejo del alma.

La gente suele
clasificar a las
personas por sus

zapatos en ricos y
nobres.

Argumentos

A 4

Clasificacién de los

7anatne
I |
Muieres Hombres
- Tipo
Tipo Color
Botas
Altos .
Rojos -
) Zapdtillas
Bajos .
Blancos bajas
Botas
Conclusioéon

¢ Cual es la conclusion?

¢,Cual es el cierre?

No juzguemos a las personas
por estereotipos sino por lo
gue son.

Cierre

Los zapatos nuevos no pueden definir

a las personas.

186



Luego se le pregunta ¢ Coémo se hace para que los estudiantes entiendan la
estructura del texto? se anotan en el tablero las respuestas dadas. Luego, se
utiliza la técnica del modelado y la silueta textual con el fin de identificar la
estructura del texto (Introduccién, argumentacion, conclusiones y cierre) en el
texto de Héctor Abad Faciolince “El espejo del alma”

Introduccién | *;Qué hace el autor?

*En un primer momento toma un hecho, un pensamiento comudn de
la gente ¢, Cuél es?

*Presenta su punto de vista/hecho ¢ Cual es?

*Hace clasificacion de los zapatos ¢ Cémo los clasifica?

Argumentacion [+, Cémo empieza la
argumentaciéon?

*El autor los clasifica por:

¢ Cémo son? ¢, Qué impresion le da?

MUJER:
*Rojo
*Blanco
*Altos
*Bajos
*Botas

HOMBRES
*Texanos
*Zapatillas
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Conclusiones | En conclusién

*Un tema que parece tan frivolo no lo es” ¢, Qué es lo
frivolo?

*Esto puede verse de otra manera, ¢ Cémo?

*Por lo tanto.........
*; Cual es el Consejo?

Cierre *¢ Cual es el cierre?

Seguidamente se les da a conocer a los docentes los siguientes aspectos
respecto a la estructura de un texto argumentativo.

Para tener en cuenta en la estructura argumentativa:

1. La tesis esta a veces en forma implicita

2. Es opcional el cierre en algunos textos argumentativos. Eso depende del
autor.

3. Se concluye con una alternativa de solucion o una nueva posicion.

4. Los articulos de opinion al ser impresos en una seccion de revista o
periddico, estan expuestos a ser recortados o0 presentar las ideas
inconclusas, ya que depende del espacio y los caracteres designados para
ese articulo.

Finalmente, se escribe en el tablero la estructura del texto (anexo N° 7) para
reforzar la superestructura del mismo.

NIVEL 5

En la Linguistica Textual se utiliza una categoria que hace referencia a la
coherencia lineal entendida como la hilacion de las proposiciones entre si; es
decir, al establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias entre las
proposiciones para constituir una unidad mayor de significacion (un parrafo
por ejemplo)*™®. La coherencia lineal se garantiza por el uso de los
mecanismos de cohesidon como referencias anafdricas, catafricas,

M9 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogoté:
Magisterio, 1998. p. 68.
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repeticion, sinonimia, antonimia, conectores, marcadores textuales y signos
de puntuacion (anexo N° 8)

Para ello se les pregunta a los docentes, ¢Qué recurso utilizd el autor para
unir los parrafos? Cuya respuesta es:

*En los parrafos 1 y 2 utiliza la repeticién, cuando el autor sigue
hablando de los zapatos rojos

* En los parrafos 2 y 3 utiliza la contraposicion o el contraste con la
expresion “mas timida” con “esas que pisan con garbo”

* En los parrafos 3 y 4 utiliza el pronombre “Algunas” para aludir a lo
mencionado: Las mujeres. Aqui se evidencia una relacion cataforica.

* En los péarrafos 4 y 5 utiliza la antonimia con la expresion “en los
hombres” siendo este un marcador textual

* En los parrafos 5 y 6 utiliza un marcador textual con la expresion “No
logro ir mucho mas lejos en esta tipologia zapatera”.

* En los péarrafos 6 y 7 utiliza el pronombre relativo “que” el cual es una
relacion cataférica

Después de haber realizado el anterior ejercicio con los docentes, se le
pregunta ¢COomo se ensefia la gramatica? Al terminar de escuchar las
respuestas de los docentes se les reitera que esta es una manera de
trabajar la gramatica (mecanismos de cohesion) con los estudiantes ya que
de esta forma adquieren sentido en el texto.

A continuacion responden una serie de interrogantes, con el fin de reconocer
como el autor del texto “El espejo del alma” une los parrafos. (Esta es una
forma de evidenciar lo que conocen los estudiantes de los mecanismos de
cohesion).

1. La expresion que utiliza el autor para unir los parrafos 1y 2 es:
a. Las mujeres
b. Zapatos rojos

c. Las enfermeras

2. En el parrafo 2 la expresion “ese mismo color” hace referencia a:

a. Los zapatos rojos
b. Los zapatos azules
c. Los zapatos blancos
3. La expresion “més timida” esta en oposicion con:
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a. Las fieras
b. Las seguras de si mismas
c. Las morenas

4. La palabra “Algunas” se puede reemplazar por:
a. Unas
b. Ningunas

c. Las mujeres

5. La expresion “en los hombres” estd opuesta a la expresion “las mujeres”
por una relacion de:

a. Antonimia
b. Sinonimia
c. Diferencia
6. La expresion “Esta tipologia zapatera” hace referencia a:

a. Clases de zapatos que utilizan los hombres los cuales define su
personalidad

b. Clases de zapatos que utilizan las mujeres los cuales define su
personalidad

c. Clases de zapatos que utilizan hombres y mujeres definen su
personalidad

7. El pronombre relativo “que” reemplaza a:
a. Los dos poetas mas grande de Colombia
b. La clase de zapatos que utilizan hombres y mujeres
c. Dos personajes reconocidos a principios del siglo
8. El articulo “Las” hace referencia a:
a. Sefioras
b. piernas

c. Mujeres

Finalmente se concluye con la siguiente pregunta ¢Qué tanto de lo que se
acabo de hacer, le ayuda al estudiante a comprender el texto?
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3. INDICIOS A NIVEL DE SUS ORACIONES

NIVEL 6

Para este nivel es aconsejable preguntar lo mas dificil de la Lingiistica
Oracional porque no es necesario trabajar todo el texto. Posteriormente, se
identifica dentro de los parrafos la palabra pero con el fin de determinar el
uso de éste, para ello se pregunta ¢Qué significa el pero en cada oraciéon?
Se socializan las razones sobre la funcion del conector en el parrafo que les
correspondié por grupos para asi llegar a identificar la estructura del
enunciado. Terminada la socializacion se les pide a los docentes que
remplacen el pero por otros conectores sin cambiar el sentido del enunciado.

Finalmente se puede aclarar la definicion de este tipo de conector:

Conector opositivo: “Sefiala que los enunciados que vienen a continuacién
contienen alguna diferencia de los que le precede. La diferencia puede no ser
mMAas que un matiz o, por el contrario, puede ser algo totalmente opuesto a lo
afirmado anteriormente™?°.

4. INDICIOS A NIVEL DE SUS PALABRAS

NIVEL 7

Luego, subrayaran las palabras desconocidas, sobre las cuales diran qué
significan dentro del texto. Dichas palabras responden al Iéxico (palabras en
contexto) que a su vez hace parte de la Linguistica de Microestructura
planteada por Josette Jolibert, las cuales permiten una mejor comprensiéon
del texto desde la identificacién de su significado dentro del mismo texto sin
buscar en el diccionario.

Luego de socializar los posibles significados, se muestran los que se
encontraron en el diccionario de la Real Academia Espafiola, para asi
contrastarlos y mirar si acertaron o no, teniendo en cuenta el sentido del texto
con relacion a dichas palabras.

e Opulencia: Abundancia, riqueza y sobra de bienes.

120 CALSAMIGLIA, Helenay TUSON, Amparo. Las cosas del decir. Manual de andlisis del discurso. Barcelona:
Arigl, 1999, p. 299.
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e Raido: Dicho de una tela o de un vestido: Muy gastado por el uso,
aungue no roto

e Penuria: Escasez, falta de las cosas mas precisas o de alguna de

ellas.

Mocasin: Calzado que usan los indios, hecho de piel sin curtir.

Espectro: Banda matizada de los colores del iris.

Garbo: Gallardia, gentileza, buen aire y disposicién de cuerpo.

Bruces: Dar con la cara, o caer dando con ella, en una parte.

Frivolo: Ligero, inconstante, insustancial

Cabretilla: Piel de cabrito o cabra para empeine, curtida al puro cromo

y a la que se da un acabado liso, lustroso y brillante.

e Gracil: Sutil, delgado o menudo.

e Trivial: Que no sobresale de lo ordinario y comun, que carece de toda
importancia y novedad.

En este texto aparece unos intertextos que “tiene que ver con la posibilidad
de reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos: presencia
de diferentes voces en el texto, referencias a épocas y culturas diversas,
citas literales, referencias indirectas, formas tomadas de otras épocas o de
otros autores. En el trabajo sobre este nivel se pone en juego,
principalmente, las competencias enciclopédica y literaria™?".

El acercamiento a los intertextos se hace a partir de la palabra Escarpin
(Zapato de una sola suela y de una sola costura).Con esta palabra se les
pregunta a los estudiantes ¢ por qué esta escrita en comillas?, ¢ Cual es el
poema de Rafael Pombo en que aparece escrita? A parte de Rafael Pombo
qgue otros autores se mencionan en el texto y ¢Por qué el autor lo hace?
(anexo N°9).

e ACTIVIDAD DESPUES

Las actividades para después de la lectura’®® permiten habilitar a las
estudiantes para que den cuenta de lo que dice el texto y reconstruya las
redes conceptuales que habitan en él. Se le pregunta a los docentes ¢Qué
harian para que los estudiantes den cuenta del texto?, se escriben las
respuestas y se discute lo dicho por los docentes. Se plantea que una forma

121 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Magisterio, 1998. p. 62.
122 | pid, p. 97.
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de mirar la comprension del texto es a través de un resumen donde se
pregunta ¢De qué trata el texto? para lo cual los docentes deben realizarlo.

Luego de socializar algunos resimenes se les da a conocer el realizado por
las docentes orientadoras del taller (anexo 10)

Posteriormente, se retoman los propésitos elaborados por los docentes para
formular el propésito adecuado con respecto a todo el ejercicio de
comprension realizado, preguntandoles ¢Cudl es el propésito de lectura?
Luego de la socializacion de sus respuestas se les presenta lo estipulado
anteriormente (en las actividades previas) para constrarlo con lo realizado en
todo el taller.

e EVALUACION
Por ultimo, los docentes responderan por escrito las siguientes preguntas y
posteriormente se socializa las repuestas (anexo 11):
¢, Coémo fue el proceso de lectura?

¢, Qué dificultades encontraron?, ¢ Por quée?

Luego, los docentes complementan el siguiente cuadro en el que se sintetiza
el proceso realizado en términos de lo que se aprendio.

LO QUE APRENDI LO QUE QUIERO LO QUE FALTA POR
SABER APRENDER
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ANEXOS
Anexo N° 1

Directrices para preparar una discusion al desarrollo de la informacion
previa.'®®

1. Sepa exactamente qué puntos es preciso aclarar al calor de la discusion. Ellos deberian
relacionarse con el argumento o las ideas fundamentales del texto.

2. Formule preguntas que obliguen a los estudiantes a responder algo mas que un si o
un no. Las preguntas deben forzar a los nifios a elaborar y explicar sus respuestas. El
docente que esté recién aprendiendo a conducir una discusion debera escribir las
preguntas por adelantado para asegurarse de crear interrogantes que requieran de algo
Mmas que un si 0 un no por respuesta. Se puede utilizar, en este sentido, las preguntas
sugeridas en los textos escolares de lectura, en la medida que ellas cumplan con tales
requisitos.

3. Impulse a ciertos estudiantes a responder las preguntas: no espere siempre a que
haya voluntarios para responder.

4. Al individualizar a un estudiante para que responda a las preguntas, formule la
interrogante antes de nombrar o elegirlo. Esta practica obliga al resto del aula a escuchar
la pregunta y participar en el proceso.

5. Después de formular una pregunta, brinde al estudiante el tiempo suficiente para
responder. Sucede a veces que el docente no ofrece al estudiante el tiempo suficiente para
gue piense su respuesta a una pregunta.

6. Anime a sus estudiantes a formular sus propias interrogantes sobre el tema o a formular
preguntas a partir de las respuestas de sus comparfieros. No es mala idea que el docente
modele tales comportamientos ante sus estudiantes y les diga que ellos mismos pueden
hacer preguntas semejantes a las suyas o las de sus comparieros.

7. Participe en la discusién y modele la conducta de formular preguntas y respuestas
acertadas; diga a los estudiantes que deberian esforzarse por formular preguntas igual
que usted lo ha hecho.

8. No permita que la discusién se arrastre indefinidamente, hasta que sus estudiantes
comiencen a distraerse. Una discusion mas breve, y mas vivaz es mucho mas motivante que
una en exceso prolongada.

9. Redondee la discusién haciendo que los estudiantes resuman los puntos tratados.
Ofrézcales la orientaciéon necesaria cuando la requieran, pero no se limite a enunciar aquello
que se tratd en la discusién. Para que ésta resulte Gtil a los estudiantes, han de ser capaces
de internalizar y verbalizar las ideas expuestas.

123 SANCHEZ, Jeslis. Saber escribir. Colombia: Aguilar, 2006. p. 342.
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Anexo N° 2

Capitulo IV del Principito**
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De esta manera supe una segunda cosa muy importante: su planeta de
origen era apenas mas grande que una casa.

Esto no podia asombrarme mucho. Sabia muy bien que aparte de los
grandes planetas como la Tierra, Jupiter, Marte, Venus, a los cuales se les
ha dado nombre, existen otros centenares de ellos tan pequefios a veces,
que es dificil distinguirlos aun con la ayuda del telescopio. Cuando un
astronomo descubre uno de estos planetas, le da por nombre un nimero. Le
llama, por ejemplo, "el asteroide 3251".

Tengo poderosas razones para creer que el planeta del cual venia el
principito era el asteroide B 612. Este asteroide ha sido visto s6lo una vez

con el telescopio en 1909, por un astrobnomo turco.

Este astronomo hizo una gran demostracion de su descubrimiento en un
Congreso Internacional de Astronomia. Pero nadie le crey6 a causa de su
manera de vestir. Las personas mayores son asi. Felizmente para la
reputacion del asteroide B 612, un dictador turco impuso a su pueblo, bajo
pena de muerte, el vestido a la europea. Entonces el astronomo volvié a dar
cuenta de su descubrimiento en 1920 y como lucia un traje muy elegante,
todo el mundo acept6é su demostracion.

Si les he contado de todos estos detalles sobre el asteroide B 612 y hasta les
he confiado su numero, es por consideracion a las personas mayores. A los
mayores les gustan las cifras. Cuando se les habla de un nuevo amigo,

124 SAINT-EXUPERY, Antoine. El Principito, Capitulo cuarto. En |inea:
http://www.franciscorobl es.com.ar/libros/principito/pag02.htm. 2003. Recuperado [20 de agosto de 2007]
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jamas preguntan sobre lo esencial del mismo. Nunca se les ocurre preguntar:
"¢ Qué tono tiene su voz? ¢(Qué juegos prefiere? ¢Le gusta coleccionar
mariposas?”. Pero en cambio preguntan: "¢;Qué edad tiene? ¢Cuantos
hermanos? ¢ Cuanto pesa? ¢Cuanto gana su padre?". Solamente con estos
detalles creen conocerle. Si les decimos a las personas mayores: "He visto
una casa preciosa de ladrillo rosa, con geranios en las ventanas y palomas
en el tejado”, jamas llegaran a imaginarse cOmo es esa casa. Es preciso
decirles: "He visto una casa que vale cien mil pesos". Entonces exclaman
entusiasmados: "jOh, qué preciosa es!".

De tal manera, si les decimos: "La prueba de que el principito ha existido esta
en que era un muchachito encantador, que reia y queria un cordero. Querer
un cordero es prueba de que se existe", las personas mayores se encogeran
de hombros y nos diran que somos unos nifios. Pero si les decimos: "el
planeta de donde venia el principito era el asteroide B 612", quedaran
convencidas y no se preocuparan de hacer mas preguntas. Son asi. No hay
por qué guardarles rencor. Los nifilos deben ser muy indulgentes con las
personas mayores.

Pero nosotros, que sabemos comprender la vida, nos burlamos
tranquilamente de los nimeros. A mi me habria gustado mas comenzar esta
historia a la manera de los cuentos de hadas. Me habria gustado decir: "Era
una vez un principito que habitaba un planeta apenas mas grande que €l y
que tenia necesidad de un amigo..." Para aquellos que comprenden la vida,
esto hubiera parecido mas real.

Porgue no me gusta que mi libro sea tomado a la ligera. Siento tanta pena al
contar estos recuerdos. Hace ya seis afilos que mi amigo se fue con su
cordero. Y si intento describirlo aqui es solo con el fin de no olvidarlo. Es muy
triste olvidar a un amigo. No todos han tenido un amigo. Y yo puedo llegar a
ser como las personas mayores, que solo se interesan por las cifras. Para
evitar esto he comprado una caja de lapices de colores. jEs muy duro, a mi
edad, ponerse a aprender a dibujar, cuando en toda la vida no se ha hecho
otra tentativa que la de una boa abierta y una boa cerrada a la edad de seis
afos! Ciertamente que yo trataré de hacer retratos lo més parecido posibles,
pero no estoy muy seguro de lograrlo. Uno saldra bien y otro no tiene
parecido alguno. En las proporciones me equivoco también un poco. Aqui el
principito es demasiado grande y alla es demasiado pequefio. Dudo también
sobre el color de su traje. Titubeo sobre esto y lo otro y unas veces sale bien
y otras mal. Es posible, en fin, qgue me equivoque sobre ciertos detalles muy
importantes. Pero habrd que perdonarmelo ya que mi amigo no me daba
nunca muchas explicaciones. Me creia semejante a si mismo y Yo,
desgraciadamente, no sé ver un cordero a través de una caja. Es posible que
y0 sea un poco como las personas mayores. He debido envejecer.
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*Biografia de Antoine de Saint-Exupéry'®

Antoine de Saint-Exupéry, el autor de EL PRINCIPITO, fue un aviador y
literato francés que soélo vivié escasos 44 afos. Nacid en Lyon, en 1900 y
fallecié en 1944.

En realidad, nunca se supo que ocurrido con él. Saint-Exupéry desaparecio
para siempre en una mision de reconocimiento, cuando sobrevolaba la
Francia ocupada por los nazis, durante la Segunda Guerra Mundial. Saint-
Exupéry comenzo6 escribiendo en prosa lirica vivencias de caracter novelesco
y, posteriormente, continué con diarios, informes y cartas.

Sus textos son consecuencia de reflexiones profundas de indole humanista y
de critica a la cultura. Entre sus novelas sobresalen VUELO NOCTURNO y
EL CORREO DEL SUR. Como diario dio vida a PILOTO DE GUERRA.

Pero su obra mas famosa y por la que ha trascendido es EL PRINCIPITO, un
cuento largo que en formato de libro ha batido récord de venta en el mundo y
en todos los idiomas desde 1943, afio en que se publicé por primera vez en
franceés.

EL PRINCIPITO es su obra culmine. En sus paginas se evocan -de manera
sencilla y clara- los valores mas arraigados y esenciales del humanismo,
donde quedan de manifiesto la solidaridad, bondad, entereza, tenacidad,
companferismo y entusiasmo por el conocimiento. El libro es un simbolo de
basqueda permanente del hombre, de aquellos principios que enriquecen el
espiritu y que traen paz infinita al alma.

125 ROBLES, Francisco. Antoine de Sai nt-Exupéry (1900 - 1944) En linea:
http://www.franciscorobles.com.ar/libros/principito/autor.htm. 2003. Recuperado [20 de agosto de 2007]
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Anexo N° 3

Cuatro Niveles De Informaciones (Indicios) Que Entrega Un Texto (Sea Este
Para Leer O Producir) A Partir De Sus Estructuras Linguisticas de Josette
Jolibert y Catherine Crep6n*?°

A partir del PROYECTO DEL LECTOR O PRODUCTOR
2Qué estoy esperando del texto?
cPara qué me va a servir?

!

INDICIOS a nivel del CONTEXTO GENERAIL DEL TEXTO

1. Indicios que permiten situar el texto : - contexto situacional préximo
- contexto cultural lejano

2. Indicios concerniendo los elementos de la SITUACION DE COMUNICACION
( inmediata o diferida) - autor/ destinatario
- objetivo y desafio

INDICIOS a nivel del TEXTO COMPLETO

3. Indicios concerniendo el TIPO de ESCRITO a que pertenece
- dentro de los textos funcionales
- dentro de los textos ficcionales (literarios)

4. Indicios concerniendo la LOGICA de su ORGANIZACION
- superestructura predecible y dinamica interna
- prototipo o estereotipo

5. Indicios concerniendo --- la COHERENCIA/ COHESION de su ENUNCIACION
- personas y sustitutos,
- sistema de los tiempos verbales
-—-y sus TEMAS generales
- campos semanticos y redes lexicales

INDICIOS a nivel de sus ORACIONES

6 Indicios concerniendo las marcas significativas
--- en SINTAXIS - concordancias,
- desinencias,
- puntuacion, etc.
--- y en LEXICO (palabras en contexto)

INDICIOS a nivel de sus PALABRAS
7. Las palabras y su micro estructuras - significativas o arbitrarias-
- silabas, letras
- prefijos, sufijos y raices

12 . . - s ‘.
6 JOLIBERT. Josette. Nifios construyendo su poder de leer y escribir: La reflexion metacognitiva en la formacion de lectores y
productores de textos. VI Encuentro Latinoamericano de la Red para la Transformacion de la Formacién en Lenguaje. Cali 27, 28

sep de 2007.
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1. INDICIOS A NIVEL DEL CONTEXTO GENERAL DEL TEXTO

*Contexto: Son las relaciones que se establece entre un enunciado con
aquellos que lo rodean en el mismo texto. Las palabras, como las oraciones,
por si mismas no comunican, lo hacen por las relaciones entre ellas en una
situacién comunicativa particular*?’

*Parametros de la situacion de la comunicacion: Segun Escandell*?® la
situacion es la que propicia los datos necesarios parar decidir a que se esta
refiriendo el interlocutor. AUn cuando se sepa caracterizar el significado es
necesario saber ¢Quién? ¢A quién? ¢Para qué? y ¢Si es pertinente o no es
pertinente el texto? Esto corresponde al autor, al destinatario, al objetivo y al
desafio.

2. INDICIOS A NIVEL DEL TEXTO COMPLETO

*Tipo de texto: Responde a la clasificacion de los textos segun
determinadas caracteristicas, Estos son: el informativo, narrativo, explicativo
y argumentativo. En este caso se trabajara sobre el ultimo, el cual segun
Jeslis Sanchez Lobato'® presenta opiniones, hechos o ideas sobre un tema
expuesto con el propésito de convencer o persuadir, por lo que apoya y
defiende una idea planteada con claridad y firmeza, caracterizandose por el
dominio de los recursos dialécticos necesarios para destacar en cada
momento lo esencial en funcion de la intencién y del publico al que va dirigido
y del manejo del conocimiento referente al punto de vista que se defiende.
Este tipo de texto contempla diferentes modalidades de escritos, como el
que se desarrolla en este caso, el articulo de opinion. Este analiza un hecho
de actualidad con un estilo libre y desde una perspectiva subjetiva, que
responde al efecto que el periodista quiere crear en el lector. De este modo,
el texto de opinidn suele destacarse porque:

1. No trabajan directamente sobre los hechos y no transmiten datos.

2. Trabajan sobre ideas y opiniones. Deducen consecuencias tedricas,
politicas y culturales de lo que sucede.

Todos coinciden en que emiten juicios de valor.

Realizan comentarios y evaluaciones llegando, incluso, en ocasiones
a plantear expectativas sobre algin acontecimiento, tema o texto.

5. Tiene gran libertad expresiva.**°

how

27 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogoté:
Magisterio, 1998. p. 77.

128 ESCANDELL, Maria Victoria. Introduccién ala pragmética. Barcelona: Anthropos, 1993. p. 25.

129 SANCHEZ, Jestis. Saber escribir. Colombia: Aguilar, 2006. p. 379.

130 | bid, p. 469.
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*Superestructura del texto: La primera hace referencia a una “Estructura
global que caracteriza a un tipo de texto™*!. Por lo que es el conjunto del
texto lo que determina su estructura organizativa, en el orden en que se
componen las partes de éste, conformado por categorias que dependen de
reglas convencionales que permiten la combinacion de las mismas.

*Linguistica textual: Estudia la organizacion del lenguaje mas alla del limite
arbitrario de la oracién, en unidades lingtiisticas mayores investigando el uso
del lenguaje en el contexto de la interaccién social™** Dentro de ella se
encuentra la Macroestructura que es la “Representacion abstracta de la
estructura global de significado del texto”*® que se limita con el tema (de lo
que se habla) por lo que se establecen conexiones entre unidades textuales.
Es decir, existe un principio tematico en el que las secuencias de oraciones
estan determinadas por el texto, alin cuando no se trata de separa sus partes
sino verlas en relaciéon al significado del todo. Entonces, el tema es
desarrollado por una serie de proposiciones que conforman el texto.

3. INDICIOS A NIVEL DE SUS ORACIONES

*Linguistica de la oracion y de la frase: considera el lenguaje como un
sistema formal de signos articulado a entorno diferentes grupos de
oraciones. Para lo cual se tiene en cuenta la sintaxis: concordancia de
persona, numero, género, relacion entre las palabras y los determinantes. El
vocabulario clave: portador de mayor significado en el texto, el significado de
la presentacion de la oracién o su ausencia.

4. INDICIOS A NIVEL DE SUS PALABRAS

*Lingulistica a nivel de la microestructura del texto: es entendida como
“Estructura local de un texto"™* que se manifiesta en la estructura de las
oraciones y las relaciones entre la secuencia de éstas. Por tal motivo, las
relaciones se dan gracias a la coherencia lineal entendida como la
concordancia que existe entre una oracion a otra a partir de los “recursos
lingliisticos: conectores y frases conectivas™°, que van a la par con la

18y AN DIJK, Teun. Lacienciadel texto. Un enfoque interdisciplinario con un epilogo ala edicién castellana del
autor. Espafia: paidos, 1.997. p 77.

132 | OMAS, Carlos Cmo ensefiar hacer cosas con palabras. Teoria y préactica de la educacién lingistica
Volumen |. Barcelona: Paidds.1999. p. 59.

128 1hid, p. 78.

13 |pid, p. 78.

1% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota :
Magisterio, 1998. p. 68.
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coherencia local, ésta a diferencia de la anterior se encarga de las relaciones
de las palabras dentro de la oracion.
Anexo N° 4

EL ESPEJO DEL ALMA

Héctor Abad Faciolince

Hay personas descalzas y personas con zapatos tan rotos y raidos que
solamente indican una cosa: soy muy pobre. Y zapatos firmados y muy
finos que solamente gritan: soy muy rico. Pero no voy a hablar de estos
limites de opulencia o penuria; quiero hablar de los zapatos comunes y
corrientes, los de todos los dias, los suyos y los mios. Aunque el criterio
suene bajo y rastrero estoy de acuerdo con Nanni Moretti cuando dice:
"Por sus zapatos los reconoceréis”. ¢A quiénes? Pues a todos. Dice el
anico Marqués vivo de Medellin que "los zapatos son el espejo del alma”.
Empecemos por las mujeres y por los extremos se va desde las que usan
tacones altisimos, de aguja, frente a las que prefieren el zapato bajo,
practicamente sin tacon. Y entre las dos, la gama de don Rafael Pombo:
"Chanclas, botas y escarpin”, mocasines y sandalias, plataforma, medio
tacon, zuecos, mas la franja total de los colores rojos, blancos, verdes,
dorados, plateados, negros, de charol y todo el espectro de marrones.
Nunca tuve esposa ni novia de zapatos rojos (salvo por uniforme del
colegio) y no puedo ni imaginarme cOmo seran esas sefioras en la casa,
en la cama. Las veo si en las fiestas y en los supermercados y andan
como demasiado seguras de si mismas, hablan duro, llaman la atencion.

Para mi los zapatos rojos son como un semaforo en ese mismo color: me
paran en seco, de ahi no paso, no me acerco ni aunque sea una morena de
esas que pisan con garbo. Las de zapatos blancos que no son enfermeras,
no logro descifrarlas ni entenderlas tampoco.

En general prefiero el alma mas timida de las que usan tacén bajo, pero
no puedo negar que a las que usan alto se les alargan de manera
favorable las piernas y para no irse de bruces se les salen las nalgas,
insinuantes. Es una coqueteria que les queda bien a las bonitas, solo a
las muy bonitas.

Algunas en este eterno verano de los tropicos, se ponen botas altas,
invernales, forradas en peluda piel. La consecuencia obvia de esta
costumbre tonta es una sola: pecueca.

En los hombres, un individuo de botas tejanas, con refuerzo metalico en
el tacén. Casi espuelas, y remate hacia arriba en puntudisimo pico,
indica ya todo un programa de vida. Yo no sé en Texas, pero aqui
demuestran demasiadas ganas de parecer muy macho. Tan macho
remacho que es casi sospechoso. El otro extremo son esas zapatillas
bajas, delicadas como de cabretilla, casi siempre sin cordones, sobre
pies diminutos de china sometida a torturas y vendajes, bajo tobillos
graciles de gacela asustada: ya el interés de parecer muy finos no deja

201



lugar a dudas. Parecen ir rogando por la vida: jCuidado, no me vayan a
pisar!

No logro ir mucho mas lejos en esta tipologia zapatera. No sé definir en
dénde esta la clave, pero yo intuyo (y casi siempre acierto) cual es el
caracter de una persona con solo mirarle los zapatos y esto no tiene nada
gue ver con el precio. Que el asunto sea menos frivolo de lo que se
piensa nos lo demuestran los dos poetas mas grandes de Colombia a
principios de siglo.

Que no son los que creen en Bogota, sino dos magnificos viejos de
provincia: Ledn de Greiff y Luis Carlos Lépez. Hay muchas maneras
académicas de demostrarlo, pero una trivial, aunque segura, es que
ambos hablaron del alma, es decir, de los zapatos. "Mi sandalia o mi
abarca o mi coturno, no los piséis tumulto tumultuario”, advirtié el poeta
que vivié en Bolombolo. Y el tuerto es famoso por sus zapatos viejos,
gue son la imagen perfecta de su carifio por Cartagena. Y del carifio por
todo, porque todos los carifios suelen ser asi, viejos gastados, coOmodos,
como los zapatos que nos acompafian por afios. Y a propodsito: los
zapatos hay gue estrenarlos al escondido; nada mas feo ni mas incbmodo
gue un par de zapatos nuevos.

Tomado de FACIOLINCE, Héctor Abad. El espejo del ama.
En: Revista Cromos. Seccion: Todavia. Septiembre de 1999.

Anexo N°5

REVISTA CROMOS fue fundada por Miguel Santiago Valencia y Abelardo
Arboleda, dos payaneses, en 1916. Nacié como un Magazin al mejor estilo
Europeo, con abundantes fotografias e ilustraciones que registrara la
actualidad nacional e internacional en lo politico, econémico, cultural y social,
es decir la actualidad ilustrada.

El nombre de Cromos fue sugerido por el Medico Martin Camacho, bajo el
argumento de ser una revista con muchos "monos" y dibujos a color. La
primera entrega, de 18 paginas con de 16 grabados, 4 cronicas, un cuento y
un verso. El tiraje total fue de 2500 ejemplares que los bogotanos agotaron
entre las 12 del dia y las 4 de la tarde.

1% SOTOMAY OR, Catalina. La revista cromos cumple 90 afios. En linea:
http://www.guiomarjaramillo.com/noticiasshw.php?id=434& cid=42. Bogoté, Mayo de 2006. Recuperado [22 de
agosto de 2007]
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Cromos ha recibido Importantes premios de periodismo, entre los que se
encuentran: Premio Iberoamericano de Periodismo Don Quijote 2006,
Premios del CPB y Simén Bolivar entre otros.

Cromos a su vez estimula el talento nacional a través de Los Premio Cromos
de La Moda, que exalta a los representantes de la moda en Colombia,
brindandoles una plataforma para enaltecer el disefio nacional.

Anexo N° 6

Héctor Abad Faciolince®® es un escritor, editor y periodista nacido en

Medellin, Colombia, en 1958. Inicio estudios en su ciudad natal de Medicina,
Filosofia y Periodismo, ninguno concluido. Fue expulsado de la Universidad
Pontificia por publicar un articulo en contra del PAPA. Por tal motivo, desde
joven muestra su estilo irreverente, sarcastico Yy critico. Finalmente estudio
Lenguas y Literaturas Modernas en la Universidad de Turin. Viajé a lItalia,
donde se gradud en literaturas modernas. Ha sido columnista de periddicos
como el Espectador, EI Colombiano, la revista Cromos. Actualmente se
desempeiia como columnista de la revista Semana, un semanario que circula
en Colombia. Es uno de los escritores mas representativos en la actualidad,
traductor y critico literario. Sus obras se han traducido a diversos idiomas en
aleman, griego, italiano, inglés y portugués.

El 26 de agosto de 1987 en Medellin los paramilitares asesinaron a su padre
Héctor Abad Gémez (médico salubrista y educador) el cual era candidato a la
Alcaldia por el Partido Liberal. En ese mismo afio, después de que los
paramilitares asesinaran a su padre recibe amenazas contra su vida, se
refugioé en ltalia, donde se desempefi6 como lector de espafiol hasta 1992.
Nuevamente en Colombia, trabajé como traductor

Ha recibido un Premio Nacional de Cuento (1981), una Beca Nacional de
Novela (1994) y un Premio Simén Bolivar de Periodismo de Opinién (1998).
Obtuvo en Espafia el primer Premio Casa de América de Narrativa
innovadora en el afio 2000, y en abril de 2005 le fue conferido en China el
premio a la mejor novela extranjera del afio por Angosta. Entre sus obras
literarias podemos mencionar |Basura, ganadora del premio Casa de las
Américas de literatura innovadora, en 2000; |Tratado de culinaria para
mujeres tristes, (1997); |Asuntos de un hidalgo disoluto, (1994); |Malos

37 POWERD BY MEDIAWIKI. Héctor Abad Faciolince. En linea:
http://es.wikipedia.org/wiki/H%C3%A9ctor_Abad_Faciolince. 16 de agosto de 2007. Recuperado [22 de agosto
de 2007]
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pensamientos, cuentos (1991) y |Fragmentos de amor furtivo (1999).
Palabras sueltas. Bogota. Es un libro de ensayos breves, de tipo cultural y
politico. Seix Barral, 2002; Oriente empieza en El Cairo. (2002); Angosta.
Bogota. Seix-Barral, (2004). El Olvido que seremos, 2005.

Anexo N° 7

ESTRUCTURA DEL ARTICULO DE OPINION

INTRODUCCION

gt

ARGUMENTO

gt

CONCLUSIONES

gt

CIERRE

Anexo N° 8

En el texto de Héctor Abad Faciolince aparecen mecanismos de cohesién

tales como*®e:

e Larepeticién: Son oraciones, construcciones o partes de ellas que ya
han aparecido antes en el texto y se repiten.

e Lacontraposicion o el contraste: Son frases o palabras que se
emplean para oponer o contrastar ideas: los hechos expresados
contrastan con las expectativas que se han inferido o se oponen a ellas.

e Referencia cataférica: Se establece entre elementos contenidos en el
texto que tienen el mismo referente, por lo que el sentido de un término
depende de otro que aparece posteriormente.

e La Antonimia: es la relacién que se establece

1% SANCHEZ. Marfa Helena. Rosario. Argentina. En linea:
http://www.dial ogi ca.corn.ar/unr/redaccionl/unidades/archivos/2005/08/cohesion.php. 13 de Agosto de 2005.
Recuperado [3 de octubre de 2007].
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Anexo N°9

Rafael Pombo™**®

Fue un poeta colombiano nacido Bogota, estudié ingenieria, luego se hizo
diplomatico, fue miembro del Parlamento de su pais; y se lo considera uno
de los grandes poetas y narradores del romanticismo hispanoamericano.
Entre los temas de sus poesias, se pueden sefialar: el amor, la naturaleza,
la desesperacion y la soledad. Logro recrear los recuerdos de la infancia en
su pais y muchos de los chicos recuerdan a Rin Rin, el renacuajo, los
vestidos de la Pobre Viejecita y las colas de las ovejas de la Pastorcita.

La pobre viejecita

Erase una viejecita

Sin nadita que comer

Sino carnes, frutas, dulces,
Tortas, huevos, pan y pez
Bebia caldo, chocolate,
Leche, vino, té y café,

Y la pobre no encontraba
Qué comer ni qué beber.

Y esta vieja no tenia

Ni un ranchito en que vivir
Fuera de una casa grande
Con su huerta y su jardin
Nadie, nadie la cuidaba
Sino Andrés y Juan Gil

Y ocho criados y dos pajes
De librea y corbatin

Nunca tuvo en qué sentarse
Sino sillas y sofas

Con banquitos y cojines

Y resorte al espaldar

Ni otra cama que una grande

139 En linea: http://www.wikilearning.com/rafael_pombo_1833 1912-wkccp-5494-1.htm. Recuperado [24 de
septiembre de 2007]
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Més dorada que un altar,
Con colchén de blanda pluma,
Mucha seda y mucho olan.

Y esta pobre viejecita
Cada afio, hasta su fin,
Tuvo un afio mas de vieja
Y uno menos que vivir

Y al mirarse en el espejo
La espantaba siempre alli
Otra vieja de antiparras,
Papalina y peluquin.

Y esta pobre viejecita
No tenia que vestir
Sino trajes de mil cortes
Y de telas mil y mil.

Y a no ser por sus zapatos,
Chanclas, botas y escarpin,
Descalcita por el suelo
Anduviera la infeliz

Apetito nunca tuvo
Acabando de comer,

Ni goz6 salud completa
Cuando no se hallaba bien

Se murié del mal de arrugas,
Ya encorvada como un tres,
Y jamas volvié a quejarse

Ni de hambre ni de sed.

Y esta pobre viejecita

Al morir no dejé mas

Que onzas, joyas, tierras, casas,
Ocho gatos y un turpial

Duerma en paz, y Dios permita
Que logremos disfrutar

Las pobrezas de esa pobre

Y morir del mismo mal.
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* Biografia de los autores mencionados por Héctor Abad Faciolince en
el texto “El espejo del alma”

Nanni Moretti**’: es un director, actor, productor y guionista
cinematografico italiano, nacido el 19 de agosto de 1953 en Brunico
(provincia de Bolzano), localidad en la que sus padres se encontraban
de vacaciones. Sus obras se caracterizan por la ironia y el sarcasmo
con el que aborda los lugares comunes y las probleméaticas de la
juventud y por su aguda critica social. Transcurre su infancia en Roma
y desde la adolescencia empieza a cultivar sus dos grandes aficiones,
el waterpolo y el cine.

Sus comienzos como realizador se remontan a 1973, con el
cortometraje “La sconfitta” (La derrota), historia de la crisis de un
militante de los movimientos del 68 en clave de humor, al que sigue el
también cortometraje “Paté de bourgeois” (juego de palabras entre
paté de foiegrass y épater les bourgeois) y, en 1974, el mediometraje
“Come parli frate”, parodia de Los novios, de Manzoni en que
interpreta el papel de Don Rodrigo. En 1976 rueda su primer
largometraje,” 1o sono un autarchico” (Soy un autarquico), en el que
aparece por primera vez su personaje Michele Apicella.

Le6n de Greiff**: Poeta colombiano nacido en Medellin en 1895 y
fallecido en Bogotd en 1976. En su ascendencia se mezclaron las
sangres espafiola, alemana y escandinava. Se desempefid en
diversas actividades comerciales e intelectuales, dirigiendo
reconocidas revistas literarias en Medellin y Santa fe de Bogota. Su
literatura se inicié dentro del modernismo, adoptando luego posiciones
estéticas acordes con el surrealismo francés y con el creacionismo de
Vicente Huidobro.
Su poesia conjuga la ciencia, el erotismo, la ironia, la ternura, la
espiritualidad y la materia. Publicé «Tergiversaciones», «Libro de
signos», «Variaciones alrededor de nada», «Prosa de Gaspar»,
«Farrago y Nova el vetera». Ademas escribio el reconocido poema:
Admonicion de los impertinentes.

140 Enciclopedia Microsoft Encarta 2007. En linea: http://es.encarta.msn.com. Recuperado [30 de agosto de 2007]
141 En linea: http://www.todacol ombia.com/fol clor/poesiall eondegreiff.html. Recuperado [30 de agosto de 2007]
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e Bolombolo™? Es un corregimiento en jurisdiccién del municipio de
Venecia (Medellin), es un importante referente geografico, cultural e
histérico de la subregion del Suroeste.

e Luis Carlos Lopez**®: (1883-1950): Fue un poeta colombiano. El se
burla de si mismo y de los demas en sus escritos, hay un melancélico
tono de desilusion ante la vida, fragilidad pasional del hombre. Escribe
poemas sobre su natal Cartagena y siente simpatia por sus cosas
humildes: el cura, el juez, el barbero, el bollo limpio, la batea, su
abuela, la tia, etc. escribe también sobre la flora de su ciudad: el
matarraton, la guanabana, el mango, entre otros.

Muchos de sus contemporaneos le decian "el tuerto” por sus
composiciones poéticas y su 0jo que a veces decia no podia ver con
el. Se considera un poeta antirromantico ya que no idealiza en ningun
sentido a la mujer ni al amor. Tampoco venera a la madre ni a su
patria, aunque es propio de los poetas romanticos. Uno de los sus
poemas mas reconocidos es:

A mi ciudad nativa'**,
Noble rincon de mis abuelos: nada
como evocar, cruzando callejuelas,
los tiempos de la cruz y de la espada,
del ahumado candil y las pajuelas.
Pues ya paso, ciudad amurallada,
tu edad de folletin... Las carabelas
se fueron para siempre de tu rada...
iYa no viene el aceite en botijuelas!
Fuiste heroica en los tiempos coloniales,
cuando tus hijos, aguilas caudales,
no eran una caterva de vencejos.
Mas hoy, plena de rancio desalifio,
bien puedes inspirar ese carifio
gue uno le tiene a sus zapatos viejos...

142 DUQUE, Juan Guillermo. En linea:

http://www.el col ombiano.com/anti oqui a/Regi ones2004/ Suroeste/venecia.htm. 2006. Recuperado [30 de agosto de
2007].

148 CARD, HELENA. Biblioteca Virtual del Banco de la Reptblica. En linea:

http://www.lablaa.org/bl aavirtual /biografias/lopel uis.htm. Diciembre 13 de 1004. Recuperado [30 de agosto de
2007]

144 pEREZ, Daniel. En linea: http://culturacartagenera.bl ogspot.com/2007/06/mi-ciudad-nativa.html. junio 1 de
2007. Recuperado [30 de agosto de 2007]
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e Botas tejanas'®: Son necesarias para cierto tipo de tareas en las
praderas norteamericanas, pero la bota tejana no es conocida
internacionalmente por sus cualidades practicas. Las botas vaqueras
son esencialmente un simbolo que se materializa a través del cowboy.
El rol de éste era utilitario, nada mas que otra de las tareas rancheras
de colonizacion del territorio, pero pronto se transformé en un
arquetipo en torno al cual se definidé la nacionalidad. Por lo que la
fabricacion de botas pronto se alejé de lo utilitario para acercarse a lo
estilistico. Las piezas mas antiguas que se conservan (en museos y
colecciones privadas) datan de 1870 aproximadamente, y ya entonces
las botas habian dejado de lado los requisitos de practicidad a favor
de utilidades méas simbdlicas. Para entonces, las necesidades de una
imagineria en comun sobre la cual construir la nacionalidad era mas
importante que las necesidades del trabajo cotidiano.

e Texas o Tejas™®: (pronunciado Texas segin la RAE) /Tei-X-us/ en
inglés), (del caddo: taysha, «amigo») es el segundo mayor estado de
los Estados Unidos de América, situado en la region Sur.

Anexo N° 10

Resumen:
EL ESPEJO DEL ALMA

El texto presenta una nueva postura con respecto a un dicho popular muy
conocido “Los ojos son el espejo del alma”, al cambiarlo por “Los zapatos son
el espejo del alma” el cual sirve para clasificar a las personas por sus
caracteristicas fisicas, formas de comportamiento que representan los
imaginarios y esteriotipos de la gente del comun. Debido a esto, se propone
una tipologia de zapatos de acuerdo al estilo y color que definen tanto a
mujeres como a hombres desde dos perspectivas que se oponen entre si
(mujeres: extrovertidas y timidas, hombres: machos y gays)

El autor concluye que los zapatos pueden definir el caracter de una persona,
sin embargo no podria ser el equivalente de su razén de ser porque estan

145 Adaptado de: www.cueronet.com/cultura/botavaquera.htm. Recuperado [24 de septiembre de 2007].

146 i

Enlinea:
www.hotel net.com.es/Hoteles en ESTADOS _UNIDOS _DE_NORTEAMERICA/TEXAS/ciudades 969 - 59k -
Recuperado [30 de agosto de 2007]
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condicionados por los prejuicios que la sociedad tiene con respecto a ciertos
calzados. Al final, lo anteriormente mencionado no es necesario tenerlo en
cuenta, sino lo Unico importante es lo que somos (alma).

Anexo N° 11

uls T ("

Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan
Docente:
Area a cargo: Grados:

Sede:

1. ¢Como fue el proceso de lectura?

2. ¢Qué dificultades encontraron? ¢Por qué?
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11.3 SECUENCIA DIDACTICA DE COMPRENSION DE LECTURA A
PARTIR DEL ANALISIS DE LA IMAGEN COMO TEXTO

TALLER N° 2

“LA CARICATURA”

TEMA: LA CARICATURA VISTA COMO UN TEXTO ARGUMENTATIVO
Objetivo General:

Reconocer la imagen como un texto a traves del andlisis e interpretacion de
una caricatura, para la construccién de una propuesta en el aula.

PRIMER MOMENTO:

Horizonte a tener en cuenta para el analisis e interpretacion de la caricatura.

1. Lectura abductiva.

LECTURA ABDUCTIVA

El término Abduccion se acufie a Charles Sanders Peirce. Este semiotico
norteamericano lo define como una de las categorias de razonamiento que
en su forma mas simple significa “rapto”, “robo”. En esta premisa se afirma
que la abduccion es una actividad de interpretacion a partir de interrogantes
sin respuestas fijas pero con planteamientos hipotéticos apoyados en los
rastros de los indicios. Asi, la abduccién esta abierta a la incertidumbre, a la
posibilidad de conjeturar y establecer posibilidades de hipétesis sin
determinaciones absolutistas y cerradas.

Estas conjeturas tal y como sefiala Umberto Eco estdn hechas a partir de la
enciclopedia del sujeto lector. Es decir, “la confluencia de saberes y
experiencias sobre el mundo” **’ en la medida que el lector desde sus
saberes rastrea el texto para encontrar las pistas necesarias para su
interpretacion con la ayuda de las sefales que da el texto y con el bagaje de

147\ ALENCIA JURADO, Fabio. Los procesos de lalectura. Magisterio: Bogotd, 1995. p. 46.
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conocimientosy  experiencias pueda finalmente configurar las
interpretaciones.

En este sentido, las mdultiples interpretaciones son el punto de partida de otra
infinidad de interpretaciones, en un proceso de semiosis infinita, ya que
segun Peirce “Una abduccion es originaria en tanto que es la Unica clase de
argumento que da comienzo a una nueva idea”*. La permanencia de la
incertidumbre posibilita este proceso que potencializa el universo del lector
porque recurre a la enciclopedia, a la intertextualidad y a la indagacién
inacabada del mismo.

SEGUNDO MOMENTO:

Se le entrega a los docentes la caricatura (anexo N° 1) y se les pregunta
¢, Qué actividades harian ustedes con este tipo de texto en el aula de clase?
A partir de las ideas expresadas por los docentes, se hace entrega de un
formato de planeacion (anexo N° 2) para que realicen las actividades previas
por grupos de tres personas. Se aclara que se escoge un relator por cada
uno de los momentos quien es el responsable de la sistematizacién de los
acuerdos.

Al culminar la actividad cada grupo intercambia su planeacion con el fin de
que sea revisada y leida en voz alta por el nuevo grupo, para finalmente
concertar las actividades previas a partir de las diferentes observaciones.
Luego se escoge el grado a trabajar, los estandares y subprocesos, para asi
mismo mostrar una posible actividad previa que consiste en la lectura de
imagenes.

PLANEACION DE CLASE
“LA CARICATURA"

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan.
DOCENTES RESPONSABLES: Jullie Arguello, Ruth Flérez, Zulay Ledén y
Karina Salazar

TIEMPO APROXIMADO: 10 horas

FECHA: Noviembre 14y 20 de 2007

GRADO: Noveno

148 | bid, p.51.
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Enunciado identificador: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Estandar:

Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la
lengua en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el
papel del interlocutor y del contexto.

Subprocesos:

« Elaboro hipétesis de lectura de diferentes textos, a partir de la revision de
sus caracteristicas como: forma de presentacion, titulos, graficacion y manejo
de la lengua: marcas textuales, organizacion sintactica, uso de deicticos,
entre otras.

» Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencion
de quien lo produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce.

* Analizo los aspectos textuales, conceptuales y formales de cada uno de los
textos que leo.

Enunciado identificador: MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS
SISTEMAS SIMBOLICOS

Estandar:

Retomo critica y selectivamente la informacion que circula a través de los
medios de comunicacién masiva, para confrontarla con la que proviene de
otras fuentes.

Subprocesos:
e Determino caracteristicas, funciones e intenciones de los discursos que
circulan a través de los medios de comunicacién masiva.

¢ Interpreto elementos politicos, culturales e ideologicos que estan

presentes en la informacion que difunden los medios masivos y adopto
una posicion critica frente a ellos.
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TERCER MOMENTO:

ACTIVIDADES PREVIAS

Estrategia: Campo semantico

Es una técnica para que el lector active los esquemas que dispone en
relacion con un tema particular y le permite desarrollar un esquema
especifico de un texto que se dispone a leer. Esta técnica es apropiada para
la ensefianza previa del vocabulario, mediante la cual los estudiantes

reflexionan en torno a las relaciones posibles entre las palabras**°.

Se escribe en el tablero la palabra Dicterio para que los docentes den las
posibles definiciones. A partir de sus definiciones se les pide que busquen el
significado. El cual es:
Dicterio: del latin dicterum. Que es un insulto o improperio. Dicho
denigrativo que insulta y provoca

Luego, se les pregunta ¢Qué otras palabras se relacionan con esta? Entre
las cuales se encuentran:

e Profanacién: Tratar algo sagrado sin el debido respeto, o
aplicarlo a usos profanos.

e Sacrilegio: Lesion o profanacion de cosa, persona o lugar
sagrados. Irreverencia.

e Ofensa: Humillar o herir el amor propio o la dignidad de alguien,
0 ponerlo en evidencia con palabras o con hechos.

e Insulto: Ofender a alguien provocandolo e irritandolo con
palabras o acciones.

e Blasfemia: Palabra injuriosa contra Dios, la Virgen o los santos.

e Injuria: Agravio, ultraje de obra o de palabra.

e Agravio: Ofensa que se hace a alguien en su honra o fama con
alguan dicho o hecho

Y se les solicita ejemplos de profanacion y sacrilegio. Después se les
pregunta ¢ Qué casos conocen de insulto a la iglesia?

Estrategia: Lectura de imagenes.

14 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje visor, 1998. p. 126.
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Seguidamente se proyecta las siguientes imagenes y se les pregunta ¢ Estas
imagenes son un dicterio? ¢ por qué?

Tomado de:
http://media.eresmas.com/bibliotecal/img/starmediad5/iglesia_grande.jpg.
Recuperado [18 de septiembre de 2007].

Después de la discusién anterior, se cuestiona ¢ Qué podrian hacer ellos con
las imagenes como actividad previa? Se anotan las posibles respuestas y se
les sugiere que seria adecuado iniciar con formular las siguientes preguntas:
¢, Qué representan las imagenes? luego se discute a partir de la siguiente
afirmacion: “estas fotos son una expresion artistica” por lo que se pregunta
¢, En donde esta lo artistico?, ¢ Por qué es buena la imagen?, ¢ Como se logra
ver esto? y ¢ Cual es el recurso que se utiliza? Se realiza esta pregunta para
identificar el uso de figuras retéricas en las imagenes. En este caso, se utiliza
el recurso de la Antitesis que es una expresion paralela de ideas
contrapuestas*’.

Luego, se muestra la siguiente imagen:

10 CALSAMIGLIA, Helenay TUSON, Amparo. Las cosas del decir. Manual de andlisis del discurso. Barcelona:
Ariel, 1999. p. 344.
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Tomado de: http://www.danieltercero.net/archivo/2006/05/parecidos.html. Recuperado [18 de septiembre de
2007].

Se pregunta ¢Qué representa la imagen? ¢Por qué Aznar? (Anexo N° 3)
¢, Quién era el Ché Guevara? (Anexo N° 4) Para que se identifique el recurso
retérico utilizado que es la Antitesis.

Nuevamente se visualiza un aviso publicitario:

Tomado de: Tomado de: www.zon ibre.org/bl og/rapo/archi ves/102800.html 30 de abril de 2007. Recuperado
[18 de septiembre de 2007].

Se pregunta: ¢Qué representa la imagen? ¢Qué figura retérica se utilizd?
Reafirmando que se utiliza la Antitesis.

Seguidamente se les presenta la postura que asumid Marithé et Francois
Girbaud publicada en el articulo Marithé et Francois Girbaud... Censurados...
Controvertida campafia publicitaria desata ira de la Iglesia Catolica en
Europa.

Marithé se defendid: "La imagen escenifica una nueva feminidad e invierte la
idea de Da Vinci invitando a un Unico hombre. La mujer deja de ser objeto de
la imaginacién masculina y se erige en protagonista activa de una obra de

arte".*®!

Finalmente, se relnen en grupos de tres personas y discuten sobre: ¢ para
qué sirve la lectura de las imagenes? ¢Qué sentido tiene como actividad
previa? Luego retoman el formato para llegar a un acuerdo sobre la
viabilidad de la estrategia de lectura de las imagenes. Si deciden optar por
esta estrategia se planea la manera como se va llevar acabo en el aula, (para
esto deben buscar otra imagen en el internet y reconocer el recurso retorico

5% En linea: http://www.e-tourmagazi ne.com/news/lectura/noticia. php?ti po=5886& tema=arte. Recuperado [12 de
octubre de 2007]
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que se emplea). Después, se escoge al azar uno de los grupos para que
comente su propuesta y los deméas hacen sugerencias.

CUARTO MOMENTO:

Se les pregunta a los docentes después de realizar las actividades previas
¢, Cual seria el objetivo de lectura? y ¢Cudl el proposito de lectura?
Enseguida, se les da un tiempo para que por grupos discutan y planteen el
objetivo y proposito de lectura. Los cuales estdn disefiados con anterioridad
por el grupo orientador que los presentard luego de ser discutidos los
realizados por los docentes.

Objetivo de lectura:
Comprender como los recursos estilisticos dan sentido a los textos
iconograficos de opinion.

Propdsito de lectura:

Escribir un comentario (texto de opinién) sobre la caricatura “parafraseando”.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Se les pregunta a los docentes ¢Qué hacen después de entregar el texto?
Se anotan las respuestas y se ponen a consideracion de todo el grupo.
Luego, se plantea la propuesta de Elementos para el andlisis e interpretacion
de la caricatura a partir de los niveles de lectura (literal, inferencial, critico —

intertextual)'®?.

QUINTO MOMENTO:

Estrategia: Modelado.

Desde este momento se va a utilizar la estrategia del modelado expuesta
por David Cooper que consiste en un ejercicio de metacognicion del maestro,

12 GOMEZ MORENO, Wilsony BARRAGAN, Rafadl. La caricatura como herramienta parael desarrollo del

pensamiento critico .VI Taller Latinoamericano parala Transformacion de la Formacion Docente en Lengugje.
Universidad del Valle, Sede Meléndez, 27 a 29 de Septiembre de 2007. Cali, Colombia.
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en el cual es capaz de dar cuenta de su proceso de comprension lectoray a
partir de éste plantear estrategias para el trabajo en el aula.

Se empieza con un primer elemento denominado Analisis de contexto. En
este se pregunta a los docentes ¢ Qué criterios se deben tener en cuenta? Se
anotan las respuestas en el tablero y se van descartando las opciones que
no correspondan a este aspecto. Luego, se nombra el primer criterio:

e Fuente: ¢Cual es la fuente?

Entonces los docentes buscan la fuente en internet y se socializa lo
encontrado.

La caricatura aparece en la revista semana (Anexo N° 3) en formato
digital que fue publicada el 26 de mayo de 2007 en la seccion de
caricaturas de Vladdo. Esta se relaciona con el articulo que aparece
en la editorial de la misma revista titulada ¢ Libres?

Posteriormente, se enuncia el siguiente criterio:

e Autor: ¢En donde se reconoce el autor en la caricatura? ¢Quién es el
caricaturista?, ¢Qué se conoce de su trabajo? y ¢En qué medios
publica?

Igualmente, los docentes deben buscar la informacion que se les solicita, a
partir de las preguntas anteriores y asi comentar lo encontrado.

VLADIMIR FLOREZ (Anexo N° 5) se hace nombrar como Vladdo en la
seccion de caricaturas de la revista semana y tiene una péagina
electronica denominada www.vladdo.com en la que aparece detalles
de su vida y su trabajo como caricaturista.

Se les entrega el formato de las actividades de desarrollo (Anexo N° 6) y
teniendo en cuenta los anteriores criterios, se les pide planear las
estrategias a utilizar con los estudiantes. Se socializa y se escoge la
estrategia mas adecuada.

SEXTO MOMENTO:

Seguidamente, se les menciona el dltimo criterio de analisis de contexto:
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e Tipo De Texto: ¢Qué tipo de texto es la caricatura? ¢Por qué es un
texto argumentativo?

Se escriben en el tablero las respuestas correspondientes a la primera
pregunta. Luego se entrega el siguiente esquema que hace alusion al
segundo interrogante:

Segln Calsamiglia®® el texto argumentativo supondria la existencia de la
siguiente estructura, manifestada de forma total o parcialmente explicita:

3z e . [ 1d:
dice afirmacién |Ca?5:‘j‘%d“11d
[ rcct ot [autoridac
Hay quien {P'° L v sostiene s P ’ S b L
Y4 opina Ysostenie suy-2, [ con X argumentos de certeza
i ’ experiencia |

4 |

I

De la division de este, se realiza una serie de preguntas para que los
docentes puedan comprender la estructura del texto argumentativo en la
caricatura.

) y Causalidad
. Dice . Afirmacion Autoridad
Hay quien Piensa A y sostiene su Opinién con X argumentos de Certeza
Opina Idea Experiencia
l l l l Analogia
¢;Quién es? ¢Cudl de estas acciones ¢Qué sostiene el autor? ¢ Cudles son los argumentos ¢ De qué tipo son

los argumentos?
realiza el autor? y

l £ Como f hace? l l l

Vladimir Su opinién * La transposicion de elementos
Flérez Opina a través de la tesis: del afiche de Jesus con De autoridad
Uribe se muestra como redentor la imagen de Uribe, como de analogia
La vestimenta, la posicién
de las manos, las dos citas
biblicas y la biblia.

Las preguntas que se tendran en cuenta son las siguientes:

* Con respecto a la frase “Hay quien” responda ¢Quién es el autor de la
caricatura?

153 CALSAMIGLIA BLANCAFORT, Helenay TUSON VALLS, Amparo. La cosas del decir. Manal de andlisis
del discurso. Barcelona: Ariel, 1999. p. 298.
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* Teniendo en cuenta las tres opciones. Escoja segun su criterio ¢cual es la
que realiza el autor? y especifiquela:

* ¢Qué sostiene el autor? para ello, escoja una de las tres opciones o
proponga otra para sustentar su respuesta:

* ¢ Cuales son los argumentos que utiliza el autor en la caricatura?

* ¢ De gué tipo son los argumentos?, para ello escoja una de las opciones y
expliquelo

Por lo tanto, el autor de la caricatura utiliza la argumentacion. Esta consiste
en la aportacién de hechos y la propuesta de razones que tratan de avalar y
defender un planteamiento, una tesis, una idea o una opinién. El propésito de
una argumentacion es, ante todo, lograr acrecentar la adhesion a un punto

de vista que se somete a la consideracion de un auditorio™*.

Finalmente se les pregunta ¢Qué tipo de texto es? Luego, se hace mencién
del siguiente subcriterio:

e TIPO DE ESCRITO: ¢ Qué caracteristicas tiene la caricatura?

Cada profesor tiene un pedazo de papel en el que contesta la pregunta y
luego se comenta lo escrito. Seguidamente, se les pregunta ¢Qué
diferencia hay entre la caricatura y la historieta?, para eso se le entrega el

1% SANCHEZ, Jestis. Saber escribir. Colombia: Aguilar, 2006. p. 379.
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siguiente cuadro comparativo el cual deben llenar. Al culminar, se socializa y

se aclara las diferencias mas notorias.

CARICATURA

HISTORIETA

- Los personajes dependen de la
actualidad.

- Muestra un punto de vista

- Se publica diariamente o]
semanalmente 0 mensualmente,
eso depende del periodo de
publicacion de la revista o periédico
y también del hecho.

- La linealidad del hecho sirve para
criticar a través del humor

- Ayuda a darle otra posible mirada
a situaciones o hechos.

- Se ubica en un hecho desde un
contexto determinado

Mantiene personajes definidos y
caracterizados.
Muestra una
particular.

Se publica periédicamente,
darle continuidad a la historia.

ideologia  en

para

La secuencialidad en la historia
esta hecha para provocar risa.
Ayuda a entender y a reforzar una
cultura.

No se ubica en un hecho particular

- Critica un hecho o una situacion.

ni en un contexto determinado.
- No necesariamente critica
hecho.

un

LA CARICATURA

La palabra caricatura proviene del italiano caneare, que significa
“cargar" (Leonardo da Vinci inventd el término); la caricatura es una
expresion sintética de la personalidad de un individuo a partir de sus
rasgos externos. Segun Sizeranne, critico de arte francés, existen tres
tipos de caricatura: deformativa, caracterizante y simbolista (c/r.
Pastecca, 1971). Generalmente, por caricatura se entiende la
exageracion de rasgos y proporciones en una figura para ridiculizar a
un sujeto, pero ello corresponde solamente al aspecto deformativo; en
el caracterizante, por ejemplo, un rostro sin deformaciones puede
acompafarse de una vestimenta de santo, revolucionario, criminal,
etc., segun el caracter de la persona y en el simbolista, un personaje
puede representarse como un objeto (una balanza, una espada, un
termOmetro), un animal (tortuga, ledn, burro, etc.), un arbol, una
piedra, etc., y luego destacar quién es el representado por medio de
algin detalle (anteojos de un tipo muy especial, un bigote
caracteristico, etcétera). Actualmente encontramos otro tipo de
caricatura en la que el autor retoma un hecho de la actualidad y desde
su punto de vista realiza una critica mediante la caricatura. Las
alternativas son numerosas, pero en cualquier caso la caricatura como
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tal es S%'Q uno de los posibles caminos que pueden tomar el dibujo de
humor.

Ademas, la caricatura es “el dibujo que recarga o0 exagera
algunos rasgos caracteristicos para definir expresivamente la
personalidad o, mejor, una personalidad; personalidad que bien
puede ser la que el caricaturista desee poner en la persona o
hecho caricaturizados” (Tovar, 1974) *°°

LA HISTORIETA

La historieta segun Blasco es una narracion grafica, visualizada
mediante series de cuadros dibujados, a partir de un guién
previamente escrito, en la que existe un personaje central alrededor
del cual gira el argumento; este argumento se explica mediante
didlogos que son rotulados en cada cuadro y a través de la accion, el
movimiento y la expresion de los sujetos dibujados.*’

Se les entrega nuevamente el formato a los grupos para que planteen las
estrategias concernientes al elemento de tipo de texto y tipo de escrito.
Terminado el tiempo, cada grupo debe pegar su propuesta en la pared para
que los demas lo lean y asi concertar entre todos cuales son las mejores
opciones para trabajar en el aula de clase.

SEPTIMO MOMENTO:

Se da inicio con el primer Nivel “Literal” que contempla el Analisis De La
Composicion. Para eso, se inicia explicando en que consiste el nivel literal.

Nivel de lectura Literal / Comprensién Localizada Del Texto™®

% MEDINA. Lufs. Comunicacién, humor e imagen. Funciones didéacticas del dibujo humoristico. México:
Trillas. 1992.p. 36.

% GOMEZ MORENO, Wilson y BARRAGAN, Rafagl. La caricatura como herramienta para e desarrollo del
pensamiento critico .VI Taller Latinoamericano para la Transformacién de la Formacion Docente en Lenguaje.
Universidad del Valle, Sede Meléndez, 27 al 29 de Septiembre de 2007. Cali, Colombia.

5" MEDINA. Luis. Comunicacién, humor e imagen. Funciones didécticas del dibujo humoristico. México:

Trillas. 1992.p. 114.

158 pEREZ, Abril Mauricio Evaluacion de competencias en comprension de textos ¢Qué evaltian | as pruebas
masivas en Colombia? Bogota: ICFES, 2006. p. 26.
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En este nivel se explora la posibilidad de efectuar una lectura de la superficie
del texto, entendida como la realizacion de una comprension local de sus
componentes: el significado de un parrafo, de una oracién, el significado de
un término dentro de una oracion, la identificacion de sujetos, eventos u
objetos, mencionados en el texto, el reconocimiento del significado de un
gesto (en el caso del lenguaje de la imagen) o el reconocimiento del
significado de signos como las comillas, o los signos de interrogaciéon. Se
considera como un nivel de entrada al texto donde se privilegia la funcion
denotativa del lenguaje, que permite asignar a los diferentes términos y
enunciados del texto su "significado de diccionario”. Este nivel de lectura
tiene que ver también con la posibilidad de identificar relaciones entre los
componentes de una oracion o un parrafo. Por lo anterior, aqui se evaluan,
principalmente, las competencias semantica y gramatical o sintactica.

En sintesis, este nivel indaga tres procesos basicos que son:

1. El reconocimiento de sujetos, eventos u objetos, mencionados en el texto,
o del significado literal de una palabra, una frase, un gesto, un signo,
etcétera, a manera de trascripcion.

2. La parafrasis, entendida como la traduccion del significado de una palabra
o frase empleando sinbnimos o frases distintas sin que se altere el
significado literal.

3. La identificacion de relaciones entre los componentes de un parrafo o
dentro de una oracion.

A continuacion, se les pregunta ¢Qué son los recursos basicos de la
composiciéon? y a partir de las respuestas se dan indicios de los
componentes por ejemplo: encuadre, plano y color, para que ellos realicen la
descripcion.

e Descripcion de los Recursos Béasicos de la Composicion

La caricatura aparece en una sola vifieta, en un plano medio donde se
forma un triangulo. Con el trazo de la diagonal el encuadre lo ubica en el
borde inferior izquierdo, por lo que acentda la imagen. Utiliza el contraste
por la oposicibn de los colores del blanco al negro, pasando por
tonalidades grises. Los trazos estan definidos por el color negro.

223



El segundo criterio a tener en cuenta es el Escenario y los Personajes, para
lo cual se les pregunta ¢(Qué comprende el escenario y los personajes?
Luego se amplia a partir de la descripcion de los elementos del entorno, rol
de los personajes dentro del escenario (rasgos expresivos destacados,
cualidades fisicas, posturas corporales, forma de vestir) y objetos. Con todas
estas categorias, los docentes haran la descripcion de este criterio.

e Escenario y Personajes

El personaje que aparece dibujado es el Presidente de Colombia Alvaro
Uribe Vélez, que porta una tunica con la banda Presidencial. En sus
manos tiene un libro el cual contiene dos frases. La expresién en el rostro
esta acentuada por los parpados caidos y la boca entreabierta, tiene a los
lados pequefios circulos y en el cuello tiene lineas que parecen arrugas;
ademas el rostro esta definido por el uso de los lentes y el peinado de
medio lado (hacia la derecha) que son caracteristicas propias del
Presidente. El personaje mantiene una postura recta, mientras la mano
izquierda sostiene el libro, la mano derecha tiene una posicion
demostrativa, por lo que los dedos, indice y corazén estan levantados
delante del pulgar y los dedos anular y mefique se encuentran sobre la
palma de la mano.

A continuacion, se explica el criterio de Estructura Narrativa y se les pregunta
.Se cuenta una historia?, ¢Cual es la secuencia narrativa?, ¢Cuantas
vifietas tiene la caricatura? Se hace la salvedad que hay caricaturas que si
cuenta una historia y tiene varias vifietas.

e Estructura Narrativa

No hay historia porque se presenta un hecho sustentado desde el punto
de vista del autor.
En el criterio del Texto verbal se les pregunta a los docentes ¢Se duplica la
informacion que proporciona la imagen?, ¢EIl texto agrega una informacién
adicional o establece una relacibn de contraste para sugerir otros
contenidos?
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e Texto verbal

El texto verbal complementa la informacion que proporciona la imagen.

En cuanto al criterio de Elementos Paralinguisticos se les explica partiendo
que son elementos que refuerzan los matices fonéticos y psicolégicos de los
personajes, para eso se tiene en cuenta las caracteristicas de los trazos que
encuadran las expresiones de los participantes en los didlogos, letras o
globos temblorosos, trazos gruesos o0 enérgicos, tamafo y rasgos expresivos
de las letras, etc. A partir de lo anterior se les pregunta, ¢Cuéles son esos
elementos paralinglisticos que aparecen en la caricatura?

e Elementos paralingtisticos

Las letras estan definidas por un trazo grueso que acentla la afirmacion
hecha por el presidente, en la que se utiliza un estilo gético que recalca el
caréacter biblico del cual se toma la cita.

El tamafio de la letra con respecto al marco la hace mas visible al
espectador. El uso de la acentuaciéon en la letra “A” a las palabras que
terminan en “D” demarca el Dialecto Paisa

Terminado lo anterior, se le pide a los docentes que por grupos disefien
estrategias para cada uno de los criterios. Luego, se reunen dos grupos para
que socialicen y unifiquen criterios y asi llegar a un consenso en la estrategia
a implementar en el aula. Después se comenta el trabajo realizado por los
grupos y se llega a un acuerdo.

OCTAVO MOMENTO:

Se inicia explicando en que consiste el Nivel Inferencial, el cual contempla los
recursos retoricos, las estructuras narrativas sutiles, hipotesis sobre los
posibles enunciados que propone la caricatura y los argumentos a favor de la
tesis planteada.
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Nivel de lectura Inferencial / comprensién global del texto**®

Se explora en este nivel, la posibilidad de realizar inferencias, entendidas
como la capacidad de obtener informacion o establecer conclusiones que no
estan dichas de manera explicita en el texto, al establecer diferentes tipos de
relaciones entre los significados de palabras, oraciones o parrafos. Este tipo
de lectura supone una comprensién global de los significados del texto y el
reconocimiento de relaciones, funciones y nexos de, y entre, las partes del
texto: relaciones temporales, espaciales, causales, correferencias,
sustituciones, etcétera, para llegar a conclusiones a partir de la informacion
del texto. Aspectos como la coherencia y la cohesion son centrales en este
nivel de lectura.

En el proceso de inferir informacion también se ponen en juego los saberes
con que cuenta el lector, asi como la posibilidad de identificar el tipo de
texto: narrativo, argumentativo, expositivo, etcétera, y la explicacion del
funcionamiento de los fendmenos linguisticos (la funcion légica de un
componente del texto, la funciébn comunicativa del texto en general, la forma
como se organiza la informacion en el texto).

De este modo, las competencias que entran en juego en este nivel son la
gramatical, la semantica, la textual y la enciclopédica.

Se le pregunta a los docentes en el criterio de Recursos Retéricos ¢Qué
recurso utiliza el autor en la caricatura? ¢Qué comparaciones hace el autor
en la caricatura? ¢ Como se le denomina a eso?

e Recursos retéricos

El autor utiliza la ironia ya que a través del personaje da a entender lo
contrario de lo que se dice con una intencion de burla y critica. Otro de los
recursos evidentes en la caricatura es la analogia. Esta se presenta al
cambiar el afiche de Jesus, el cual siempre aparece con la cita biblica de
Juan 14, 6 “Yo soy el camino, la verdad y la vida; nadie llega al Padre
sino por mi” por la caricatura titulada Parafraseando de Vladdo, la cual
aparece la imagen de Uribe con el siguiente enunciado, “Yo soy el camino,

1% |pid, p. 37.
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la verda y la vida; nadie llega a la impunida sino por mi...” Ademas, se
evidencia la metafora en las dos frases que aparecen escritas en la Biblia
“Conejo a la Justicia” y “La verda os hara liebres”, porque designa a un
objeto con el nombre de otro con el que tiene alguna relacién.*®

En el criterio de Estructura Narrativa sutil, se les pregunta ¢Qué situaciones
no se cuenta de forma explicita?

e Estructura Narrativa sutiles

En la imagen aparece implicitamente la figura del presidente Alvaro Uribe
Vélez por los rasgos del rostro, las gafas, el peinado y la banda
presidencial. Paralelamente se aprecia la tinica que utilizaba Jesus, la
posicion de sus manos y la Biblia que representa su palabra. Lo anterior
hace referencia a la analogia:

Jesus: Uribe
Biblia: Constitucion

Otra situacion es la habladuria y la babosada de Uribe al aparecer
alrededor de su rostro puntos y circulos que son interpretados como su
saliva.

En cuanto al criterio de Hipotesis sobre posibles enunciados que propone el
caricaturista, se les pide a los docentes que identifiquen los enunciados y
planteen posibles hipotesis. Luego se socializa las hipotesis planteadas para
determinar la tesis.

e Hipdtesis sobre posibles enunciados que propone el caricaturista

El primer enunciado que aparece en la caricatura es el titulo
“Parafraseando” del cual se pueden plantear dos hipoétesis. La primera,
evidentemente se esta tomando citas textuales de la biblia y se
transforman. Esto es conocido como parafrasis.

18 HERNANDEZ, Pedro. Imagen y sonido. México: Biblioteca de Recursos Didacticos Alhambra, 1990. p. 26.
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La segunda, se plantea a partir del andlisis morfologico de la palabra
“Parafraseando” que inicia con el prefijo para, el cual segun el diccionario
de la RAE significa “al margen de”. Dicho significado se relaciona con los
paramilitares que son un grupo armado ilegal de extrema derecha, al cual
el Presidente Uribe aplica la ley de justicia y paz que es acordada en el
congreso nacional en el 2005. Ademas, el sufijo “ando” se refiere a la
primera persona del presente indicativo que hace alusion segun la RAE “Ir
de un lugar a otro”. En este caso el presidente Uribe va de un lado a otro
con los paramilitares.

Respecto al enunciado “Yo soy el camino, la verda y la vida; nadie llega a
la impunida sino por mi...” Uribe se define a si mismo en las primeras
lineas de este versiculo, aludiendo al mismo sentido que se atribuyé
Jesus al colocarse como camino, verdad y vida. Cuando €l es camino,
se muestra como una via para sentirse en paz. Al ser verdad, se convierte
en el unico medio para conocerla y siendo el Unico que la conoce puede
determinar cual es. Por ultimo, él es vida porque al tener la verdad se
obtiene la vida y la absolucion de los pecados.

Aun arriesgando su cargo de presidente y las criticas de los funcionarios
del estado, los partidos y los organismos internacionales Uribe decide no
castigar a los paramilitares por los delitos cometidos a través de la ley de
justicia y paz. Esto se evidencia en la expresion, “nadie llega a la
impunida sino por mi...”, ya que la palabra subrayada hace referencia
segun el diccionario de la RAE “Falta de castigo”. Por lo que esto permite
preguntarse ¢A quienes no castigo el presidente Uribe? Cuya respuesta
es, a los paramilitares, siendo el primer grupo alzado en armas que se
acogi6 a esta ley.

Ademas, la imagen acentiia a Alvaro Uribe Vélez como un santo por el
uso de la tdnica, la posicidbn de las manos y la biblia abierta que
normalmente aparece en los retratos de los santos de la iglesia catdlica.
Sin embargo, en contraposicion Uribe engafia a la justicia al liberar
algunos miembros de los grupos alzados en armas a cambio de confesar
los delitos cometidos para otorgarles beneficios. Lo anterior se afirma a
partir de la expresion “Conejo a la Justicia”, ya que la palabra conejo es
expresion popular que hace referencia a “engafiar’ y la frase “La verda os
hara liebres” hace parte del versiculo 32 de Juan, capitulo 8 que presenta
una transformacién de la palabra “libres” por “liebres”. Esta ultima hace
alusion a la astucia y sagacidad de estos animales, que en este caso
seria los que se acojan a la ley de justicia y paz.

Finalmente, se puede concluir a partir de las hipotesis anteriormente
planteadas que “Uribe se presenta como el redentor” porque el redentor
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es quien rescata al que esta cautivo, libera, libra de una obligacion y eso
es lo que ha hecho con los grupos alzados en armas.

En el criterio Argumentos a favor de la tesis planteada, se les pide a los
docentes que identifiquen los argumentos que sustenta la tesis.

e Argumentos afavor de la tesis planteada

Retomando la tesis “Uribe se presenta como el redentor” a partir de los
argumentos por analogia al comparar la imagen de Jesus con la de Uribe
a través del uso de la tdnica, la posicion de las manos vy la biblia,
representados por la figura de Uribe y la banda presidencial. Ademas,
utiliza un argumento de autoridad al citar algunos versiculos de la biblia
gue son parafraseados con cambios en algunas palabras.

Culminado lo anterior, se les pide a los docentes que por grupos planteen
estrategias para desarrollarla en el aula de clase. Luego, cada grupo
selecciona un criterio y lo expone para construir la planeacién en cuanto a
este nivel.

NOVENO MOMENTO:

Se inicia comentando en que consiste el nivel Critico intertextual.

Nivel de lectura Critico-intertextual / lectura global del texto™®*

Este nivel de lectura explora la posibilidad del lector de tomar distancia del
contenido del texto y de asumir una posicion al respecto. Supone por tanto, la
elaboracion de un punto de vista. Para realizar una lectura critica es
necesario identificar las intenciones de los textos, los autores o los
narradores presentes en éstos. También es necesario reconocer las
caracteristicas del contexto que estan implicitas en el contenido del mismo.
Por otra parte, indaga la posibilidad del lector de establecer relaciones entre
el contenido de un texto y el de otros. Por lo anterior, en este nivel se evalla
fundamentalmente la competencia pragmatica, aunque las competencias
textual y semantica juegan un papel importante.

161 pEREZ, Abril Mauricio Evaluacion de competencias en comprension de textos ¢Qué evaltian | as pruebas
masivas en Colombia? Bogota ICFES, 2006. p. 42.
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Luego, se les pregunta a los docentes ¢, Qué es lo que critica Vladdo? se les
da un espacio para las posibles respuestas (en este caso Vladdo critica el
gobierno autoritarista de Alvaro Uribe). Después se les entrega la noticia
(Anexo N° 7) vy se les pregunta ¢Cudl es el hecho? Teniendo en cuenta las
respuestas y la lectura de la caricatura nuevamente, se les pregunta ¢Qué
relacion tiene el hecho con la tesis? ¢ El hecho sirve para afirmar o refutar la
tesis? ¢ Qué otro argumento surge? Estos interrogantes sirven para articular
la noticia con la caricatura, pero sobre todo para afirmar nuevamente que
todo texto argumentativo esta sustentado sobre un hecho.

Ademas, se les interroga sobre ¢Cudl es el propésito de la caricatura?
Siendo éste poner en evidencia la imagen que el presidente proyecta y lo
peligrosa que puede ser. Después, se les entrega el siguiente esquema, a
partir del cual dan su punto de vista.

SIN EMBARGO (Contrariamente, en cambio, ahora bien...)

= i e
J Piensao
o = ] CIe o
FE A TR LT geoe

L |

L -

* Escoja una de las siguientes opciones 0 proponga otras

Yo... Digo
Pienso
Creo
Mantengo

* De acuerdo a la opcién seleccionada, escriba segun corresponda:

* Escriba los argumentos que sustenta lo anterior:
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Se realiza una discusion sobre los diferentes puntos de vista llegando a una
conclusién. Luego, diseflan la estrategia que les permitira desarrollar el
anterior criterio con los estudiantes.

DECIMO MOMENTO:

ACTIVIDAD DE CIERRE

De acuerdo al propésito de lectura planteado inicialmente, se les pregunta
¢ Cuél es la actividad de cierre?, ya que en este caso es realizar un
comentario de la caricatura trabajada, se les solicita a los docentes la
elaboracién del mismo.

ACTIVIDAD DE EVALUACION

Luego se les pregunta ¢ Cual puede ser la actividad de evaluacion en el aula?
Ya que se realizo un comentario y se trabajo la caricatura, se les recomienda
que la evaluacion sea un comentario sobre otra caricatura.

UNDECIMO MOMENTO:

Finalmente, se socializa los acuerdos realizados por los docentes en cuanto
a las estrategias de la planeacion para determinar como se lleva a cabo el
analisis e interpretacion de la caricatura.

EVALUACION DEL TALLER

Se le entrega a los docentes la siguiente rejilla con el fin de evaluar el taller
de lectura de imagenes.
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s | G

Instituto Integrado Jorge Eliécer Gaitan
Nombre: Sede:

1. ¢Alguna vez ha trabajado la lectura de imagenes en el aula?, (Cémo lo ha
hecho?

2. ¢ Qué relacién o diferencia encuentra entre su trabajo realizado en el aula y el
realizado en este taller con respecto a la lectura de imagenes?

3. ¢Qué argumentos utilizaria para convencer a otro docente sobre la
ensefianza de lectura de imadgenes?

4. ¢ Qué elementos utilizaria para ensefiar la lectura de imagenes?
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ANEXOS
ANEXO N° 1

Parafraseando

Vipdde 2007 ‘
Yo soy ¢l camino,

laverdi y la

vidA; nadie
llega a la
= impunida

SINO por

A

Tomado de: FLOREZ, Vladimir, Parafraseando. En: revista semana. Edicién 1308. 26 de mayo de 2007. En linea:
http://www.semana.com/wf_InfoArticulo.aspx? dArt=104055. Recuperado [18 de septiembre de 2007].
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Anexo N° 2

PLANEACION DE CLASE
Titulo:

NOMBRE DE LA INSTITUCION:
DOCENTES RESPONSABLES:
TIEMPO APROXIMADO:
FECHA:

GRADO: Noveno

Enunciado identificador:

Estandar:

Subprocesos:

Enunciado identificador:

Estandar:

Subprocesos:

Objetivo de lectura:

Propodsito de lectura:
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ACTIVIDADES PREVIAS

Estrategias

Descripcion:

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Estrategias

Descripcion:

ACTIVIDADES DE CIERRE

Estrategias

Descripcién
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Anexo N° 3

AZNAR

José Maria Alfredo Aznar Lépez'®® es un politico espafiol. Ha sido el cuarto
Presidente del Gobierno del periodo democratico posterior a 1978, en las
legislaturas comprendidas entre el 5 de mayo de 1996 y el 17 de abril de
2004, por el Partido Popular. Cursé el Bachillerato en el Colegio Nuestra
Sefiora del Pilar, un afamado centro privado religioso de la capital, y la
carrera de Derecho en la Universidad Complutense, también en Madrid. En
sus afos de bachiller, Aznar milité (1963) en el Frente de Estudiantes
Sindicalistas (FES), una organizacion ultraderechista de impronta catolica,
con presencia en universidades, institutos y escuelas de formacion
profesional. Tras obtener la licenciatura en 1975, Aznar se presento con éxito
a oposiciones al cuerpo de inspectores de finanzas del Estado. En sus
comentarios periodisticos Aznar se mostraba como un nacionalista espafiol
al que inquietaba particularmente el titulo de la Constitucion que organiza
territorialmente al Estado como un ente descentralizado, ni unitario ni federal,
compuesto por comunidades autonomas dotadas de amplias competencias
en detrimento del poder central. En un determinado escrito, calificaba de
"charlotada intolerable” el nuevo marco autonomo. En enero de 1979, Aznar,
, se afili6 a Alianza Popular (AP), partido profundamente derechista
constituido el 5 de marzo de 1977 por ex ministros de Franco que hasta
enero de 1978 habia funcionado como una federacién de siete agrupaciones
y desde entonces ha ejercido diferentes cargos tales como:

e Licenciado en Derecho por la Universidad Complutense de Madrid.
Inspector de Finanzas del Estado.

Secretario General de Alianza Popular de Logrofio (1979).

Secretario General de Alianza Popular (1982-1987).

Diputado por Avila afios 1982-1987.

Presidente regional de Alianza Popular de Castillay Leon.
Vicepresidente nacional del Partido Popular (IX Congreso Nacional,
Enero 1989).

e Presidente de la Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn por Alianza

2 ORTIZ DE ZARATE, Roberto. Centro de investigacion de relaciones internacionales y desarrollo. 29 de
Abril de 2007. En linea:

http://www.cidob.org/es/documentacion/biografias_lideres politicos/europa/espana/jose_maria_aznar_|opez.
Recuperado [15 de Noviembre de 2007]
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Popular (junio 1987/septiembre 1989).

Elegido candidato a la Presidencia del Gobierno por el Partido Popular

(4 de septiembre de 1989).

e Presidente nacional del Partido Popular, elegido en el X Congreso
Nacional y ratificado en el XI Congreso Nacional.

e Diputado nacional por Madrid en la IV, V y VI Legislatura.

e Presidente del Grupo Parlamentario Popular en el Congreso de los
Diputados.

¢ Vicepresidente de la Unién Democratica Europea (EDU).

Actualmente, imparte cursos sobre Europa en la Universidad de Georgetown
en los que se ha declarado firme partidario de la politica aplicada hasta ahora
por George W. Bush, asi como de mantener el vinculo trasatlantico y una
Unién Europea equilibrada, méas alla del Eje franco-aleman.

Anexo N° 4

Ernesto Ché Guevara'®®

Ernesto Guevara, mas conocido como el Che Guevara, o simplemente el
Che naci6 ell4 de junio de 1928 en Rosario, Provincia de Santa Fe,
Argentina y muere el 9 de octubre de 1967 en La Higuera, Bolivia. Fue un
médico, politico y guerrillero argentino - cubano, cuya figura despierta
grandes pasiones tanto a favor como en contra en cuestiones politicas e
ideoldgicas.

Durante toda su vida siempre mantuvo un rechazo a la pantomima de la
democracia parlamentaria y partidista, a el ejercito, a la oligarquia capitalista,
y sobre todo al imperialismo norteamericano. Fue uno de los lideres de la
Revolucién Cubana. Al triunfo de la Revolucién, Guevara se convirtio en la
mano derecha de Fidel Castro en el nuevo gobierno de Cuba. Che organizo y
dirigio el Instituto Nacional de la Reforma Agraria para administrar las nuevas
leyes agrarias expropiando a los grandes terratenientes; participd en el
Departamento de Industrias; y fue nombrado Presidente del Banco Nacional
de Cuba.
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En linea: http://www.geocities.com/capitol hill/3240/chebio.html. Recuperado [15 de Noviembre de 2007]
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En la década de los 60 se establecié con un pequefio grupo guerrillero en
Bolivia donde fue capturado y ejecutado en forma clandestina por el Ejército
Boliviano con la colaboracion de la CIA de los Estados Unidos.

Anexo N° 5
REVISTA SEMANA?%

La revista Semana, sélo superada en antigiiedad por Cromos, vio su primer
namero el 28 de octubre de 1946, editado por la Litografia Colombia, y salié
a la calle con un

precio de $0.20 por ejemplar y $0.25 el enviado por avion. Fue la primera
publicacion de su tipo en Colombia, fundada y dirigida por Alberto Lleras
Camargo, quien habia sido Presidente de la Republica entre el 7 de agosto
de 1945 y la misma fecha de 1946, en su calidad de designado reemplazante
del reelecto Alfonso Lopez Pumarejo. Con la gerencia de Abdén Espinosa
Valderrama, tuvo como lema ser "Una revista de hechos y gentes de
Colombia y el mundo”.

Semana se crea para el lector a quien, segun sus promotores, lo abrumaba
el exceso de informacion, y se veia abocado a sintetizar el conocimiento de
"miles de noticias que no tiene tiempo, ni interés, ni capacidad de seguir en
los diarios, y sobre las cuales no se puede formar un concepto. El
desenvolvimiento fabuloso de las comunicaciones, avion, radio, cable,
telégrafo, le entrega al colombiano, como a cualquier habitante del planeta
civilizado, un volumen de informacion sobre todos los hechos ocurridos, que
lo desconcierta y acobarda”. Y como los hechos no se detienen "es preciso
gue alguien los siga con un criterio”. EI modelo que se adopta corresponde al
de Time, Newsweek, y World Report, de Estados Unidos; Tiempo, de México
y Qué, de Argentina.

Declara, entonces, no ser "una revista politica, ni doctrinaria, ni literaria" y
afirma que el lector es el encargado de indicar su necesidad de servicio
sobre lo que quiere saber y recordar, escogiendo la informacion que le
interesa en medio de la profusion de noticias y dandoselo a conocer a la

164 RODRIGUEZ, Tatiana. Imagen y Discurso: Construccion de Sentido en las Portadas de |as Revistas Semanay
Cambio 1998-2004. Colombia. Biblioteca Luis Angel Arango. 2004. En linea:
http://www.labl aa.org/bl aavirtual /todasl asartessmonografia/mono2a.htm. Recuperado [15 de Noviembre de 2007]
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publicacion, mientras que ella se encarga de suministrarle informacion amplia
y objetiva de los hechos, con un criterio serio que la organice, sin emitir
comentario sobre ella, pues este debera ser deducido por los lectores.

La portada del numero inicial fue una caricatura del Presidente de la
Republica, Mariano Ospina Pérez, realizada por "Franklin" (Jorge),
acompafnada con el siguiente comentario: "EL PRESIDENTE...distribucion
equitativa del descontento..." La caratula del segundo numero corresponde a
otra caricatura (pues de hecho este tipo de ilustraciones fueron las Unicas
qgue publicé Semana durante sus primeros diez afios), en esta ocasion de
Jorge Eliécer Gaitan, también del mismo autor, con el siguiente texto:
"GAITAN Demagogia. Desconfianza y prudencia”. Poco tiempo después, los
dos dirigentes y el director de Semana protagonizarian hechos histéricos de
larga influencia en la vida del pais.

Fue precisamente una portada, en la que aparecié Fidel Castro, la causante
de una fuerte crisis para la revista, que la obligé a cerrar entre 1961 y 1982,
afio en el que vuelve al ruedo con el mismo nombre, bajo la direccion de
Felipe Lopez Caballero y un capital de $23'500.000, que hoy ha ascendido a
$10.754'042.000 | . "El 11 de mayo, con un costo de 50 pesos, circuld por
primera vez SEMANA con el titular " Terrorismo, que hay detras"

En el editorial del primer ejemplar de ese afio se declar6 que "en términos de
partido, SEMANA no es una revista liberal ni conservadora. Tiene, si, una
filosofia del periodismo contemporaneo que aspira a colocar la informacion
por encima de grupos y presiones, de servidumbres e intereses que puedan
limitarle al observador su derecho a saber qué ocurre, como y por qué.
SEMANA no se siente pues obligada a expresar opiniones. Este sera su
primero y ultimo editorial". Esta regla, sin embargo, fue quebrantada
recientemente, cuando su actual director, Alejandro Santos Rubino, sintio la
necesidad de pronunciarse con respecto a la delicada situacion que
atravesaban sus periodistas, ya que la revista habia publicado una
conversacion entre miembros del Estado Mayor de las Autodefensas Unidas
de Colombia y el alto comisionado para la Paz, Luis Carlos Restrepo,
relacionada con el proceso de negociacion entre el gobierno y los
paramilitares, gracias a lo cual Semana fue objeto de serias amenazas y
varios de sus reporteros fueron ilegalmente vigilados en sus comunicaciones'

A lo largo de su primera etapa, Semana cont6 entre sus directores a Juan
Lozano y Lozano, Fernando Guillen Martinez, Hernan Echavarria, Mario
Laserna, Eduardo Caballero y Alberto Zalamea; en su segundo periodo han
sido miembros de su Junta Directiva Eduardo Goez, Jorge Ramirez Ocampo
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(quien la presidid), Pedro Gomez Barrero, Emilio Pizano, José Fernandez
Gomez y Juan Gossain.

Entre sus colaboradores y redactores han estado Eduardo Caballero
Calderon, Belisario Betancur, Fernando Charry Lara, Otto de Greiff, Arturo
Escobar Uribe, Enrique Pefialosa Camargo, en la primera etapa, y Eduardo
Mackenzie, Pedro Cote Baraibar, Maria Elvira Samper, Jorge Ramirez
Ocampo, Eduardo Serrano y Plinio Apuleyo Mendoza, quien presto la
asesoria técnica para el lanzamiento de esa segunda etapa de la revista.

Su disefio actual estuvo a cargo de Roger Black, reconocido como uno de los
mejores diagramadores del mundo, quien creé los perfiles de publicaciones
como Newsweek, Selecciones y Readers-Digest, entre otras. La revista
Semana (segunda publicacién nacional en circulacion después del diario El
Tiempo), es propiedad de Publicaciones Semana S. A., originalmente
denominada Editorial Caribe S. A.; cuyos accionistas eran en 1982: Sociedad
de Estudios Técnicos, Felipe Lopez Caballero, Carlos Alberto Vallejo
Valencia, Tomasa Diaz-Granados de Gonzaélez, Inversiones Vigo Ltda., Fuad
Char Abdala, Juan Guillermo Rios Rendén, Felipe Samper Davila, Jaime
Trujillo Davila, Guerrero Consuegra S. en C., Edgar Molero Santander,
Santiago Londofio White y José del Carmen Urbina Amorocho .

Anexo N° 6

BIOGRAFIA DE VLADIMIR FLOREZ (VLADDO)'*®

Nacio en Armenia en 1963, donde afios mas tarde fue bautizado como
Vladimir Florez, nombre con el que es conocido en la Direccion de
Impuestos, la embajada de Estados Unidos y los bancos. Desde 1986 anda
haciendo travesuras en la prensa colombiana y ha pasado por los mas
conocidos diarios y revistas del pais. A pesar de su comportamiento, ha
recibido tres premios nacionales de periodismo (1988, 1995 y 1998). Como si
fuera poco, en 2002 la Sociedad Interamericana de Prensa le otorgd el
Premio de Excelencia, en la modalidad de caricatura.

185 FLOREZ, Vladimir. Vladdo.com. En linea: http://www.vladdo.com/VladdoFil es.html/vladdo-bio.htm.
Recuperado [ 10 de septiembre de 2007].
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Vladdo ha ejercido el periodismo en varios frentes: como caricaturista,
ilustrador, disefiador y autor de articulos. En la actualidad dirige la edicion
colombiana de la revista Poder.

Sin embargo, la mayoria de sus complices y contradictores se los debe a sus
acidas caricaturas. Su célebre ‘Vladdomania’ aparece en la revista Semana,
de Bogota, y es permanente dolor de cabeza para los politicos y dirigentes
de turno, y motivo de sonrojo para los editores de esa publicacién.

En 1997 cred a Aleida, un personaje femenino que se dedica a despotricar
de los hombres, el amor, el sexo y la pareja y que lo ha hecho muy célebre
entre el publico femenino. Aleida aparece actualmente en la misma revista
Semana y proximamente sera publicada en Panama y Ecuador, al igual que
en la version colombiana de la revista Caras.

En septiembre de 2003, Vladdo participé en IFAC, un encuentro de caricatura
celebrado en la Universidad de Georgetown. Su ponencia se referia a la
caricatura politica y la guerra contra el terrorismo. En el mismo mes se llevo a
cabo una exposicién de sus caricaturas en el Museo de las Américas, en la
sede de la Organizacién de Estados Americanos, en Washington, D.C.

Su suefio es que algun dia Aleida lo mantenga. Mientras tanto, publica sus
dibujos en diversos medios nacionales e internacionales. Tanguero
aficionado, seguidor de Shakira y fan de los Rolling Stones, este inquieto
caricaturista es autor de seis libros y coautor de una hija.
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Anexo N° 7

22 de mayo de 2007
Presidente de la Republica propone debate nacional:

“NOS TENEMOS QUE PREPARAR PARA DARLE EL BENEFICIO DE LA
EXCARCELACION A QUIENES CONFIESEN LA VERDAD”

Bogota, 22 may (SNE).- El presidente Alvaro Uribe Vélez propuso esta noche al pais una
reflexion para ofrecer la excarcelacion de aquellas personas que, estando involucradas en
un proceso de paz, confiesen haber cometido delitos y sus versiones sean aceptadas por
los jueces de la Republica.

El Jefe del Estado sefialé que la propuesta no contempla amnistia ni indulto para el caso
de delitos atroces y expresO que la Unica persona que debe quedar por fuera de ese
beneficio es el Presidente de la Republica.

Durante la instalacion de Expoconstruccién y Expodisefio en Corferias, al occidente de
Bogota, Uribe indicé que “lo que si creo es que sin amnistiar y sin indultar, en caso de
delitos atroces, nos tenemos que preparar para darle el beneficio de la excarcelacion a
qguienes confiesen la verdad, a quienes confiesen la verdad y esa confesion sea aceptada
por los jueces de la Republica. Yo creo que tenemos que abrir una sana discusién
nacional en esa materia”.

Uribe agreg6 que en la medida que el Presidente este por fuera de esa medida, podra asi
“tener autoridad moral para conducir estos procesos y para hablar con toda franqueza de
estas dificultades, mirando a sus compatriotas a los 0jos”.

El Mandatario manifestd que a su juicio es mas importante obtener la verdad sobre lo que
ha sucedido en el pais que la misma pena que puedan fijar los jueves. “Muchas veces se
purga la pena pero no se supera la enfermedad”, aseguro.

“¢Y qué es lo que queremos? Lo que queremos no es tener mas gente en la carcel para
que el pais tenga mas guerrilla y mas paras y mas narcotrafico, lo que queremos es que el
pais nos acompafie en el proceso de recuperar plenamente las instituciones. Un pais sin
guerrilla, sin narcotréfico, sin paramilitares, sin corrupcion y yo creo que a eso contribuye
la verdad”, expreso el Presidente de la Republica.

El Mandatario concluyd con una “invitacion seria a que creemos una discusion nacional
constructiva, en la direccion de premiar la verdad, a ver como podemos recuperar el
camino institucional”.

Tomado de: PRESIDENTE DE LA REPUBLICA. “Nos tenemos que preparar para darle e beneficio de la excarcelacion a quienes

confiesen laverdad” En linea: http://www.presidencia.gov.co/prensa_new/sne/2007/mayo/22/17222007.htm. 22 de mayo de 2007.
Recuperado [ 18 de septiembre de 2007].
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Anexo N° 8
PALABRAS DEL PRESIDENTE URIBE EN EXPOCONSTRUCCION

Bogota, 22 may. (SNE).- Las siguientes son las palabras del presidente
Alvaro Uribe Vélez en la apertura de Expoconstruccién y Expodisefio en
Bogota.

Lo que mas le conviene al pais es que se diga la verdad

Algunos estan pidiendo beneficios juridicos, beneficios juridicos va a pedir el
ELN y la FARC, preparémonos para eso. A los paramilitares no les hemos
dado animista ni indulto por delitos atroces, la FARC y el ELN lo van a exigir
y eso va a dificultar los procesos con ellos, porque a la misma razon la
misma disposicion: si por razones constitucionales de derecho internacional a
los delitos atroces de los paramilitares no se les puede dar animista ni
indulto, tampoco se le podréa dar este beneficio a las guerrillas.

Yo me propongo en los proximos dias excarcelar unos guerrilleros de las
FARC, con unas condiciones, y vamos a cumplir esa oferta para que a estos
bandidos de las FARC no le queden disculpas con las cuales tratan de
justificar la no liberacion de los compatriotas secuestrados.

El ELN, ya dijo alguien de ellos que si, que esperaban en un acuerdo con el
Gobierno a la excarcelacion de los del ELN y a la liberacion de los
secuestrados.

Las decisiones que se vienen en todo eso son dificiles, bien dificiles. El tema
¢ipor qué estan los paras en la carcel? Por delitos atroces, porque el
Gobierno tuvo que tomar esas decisiones, por circunstancias que se
conocieron de La Ceja, etcétera. También le he dicho al Ministro del Interior y
al Comisionado: diganles, que si se cumple con el proceso de paz, si hay
sentencias, si las cumplen bien, se puede pensar en tener otras alternativas
como colonias agricolas.

En esa materia carcelaria con paras, con guerrillas, ELN, FARC, el pais se
tiene que preparar para decisiones que tenemos que tomatr.

Y esto no es para estarlo hablando el Presidente por alld en cuchicheo,
dentro de cuatro paredes, sino hablarlo con ustedes, con todos los
colombianos. Que les voy a hablar yo esta noche de disefios o de
construccion si ustedes son los que saben de eso y eso va bien, les tengo
que hablar de este lio apreciados compatriotas.
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Ahora, que creo yo: primero, nada puede obstaculizar el proceso, segundo,
nada puede obstaculizar la verdad, tercero habrd que buscar beneficios
carcelarios.

Este fin de semana me llamaba un compatriota y me decia: “mire Presidente,
al gente estaba sometida en las regiones, hay que amnistiarlos”. Yo no creo,
yo no creo que si hay alguien comprometidos en un delito cruel, se pueda
amnistiar.

Lo que si creo es que sin amnistiar y sin indultar, en caso de delitos atroces,
nos tenemos que preparar para darle el beneficio de la excarcelaciéon a
quienes confiesen la verdad, a quienes confiesen la verdad y esa confesion
sea aceptada por los jueces de la Republica. Yo creo que tenemos que abrir
una sana discusion nacional en esa materia y por eso queria plantearlo esta
noche aqui.

Lo Unico que se debe excepcionar de una excarcelacion es al Presidente de
la republica. Si al Presidente de la Republica lo tienen que meter a una carcel
que lo metan, que lo metan a la carcel y lo dejen podrir all4, pero es el
Presidente para proponer un tema de agitacion nacional tan importante como
este el que tiene que decir si vamos a hablar de beneficios de excarcelaciéon
para compensar la verdad, que de esos beneficios de excarcelacion se
excluya claramente al Presidente de la Republica, para que sea el Presidente
de la Republica el que pueda tener autoridad moral para conducir estos
procesos y parta hablar con toda franqueza de estas dificultades, mirando a
sus compatriotas a los ojos.

¢Y por qué premiar la verdad? Yo creo que es mas importante premiar la
verdad que purgar una pena, porque muchas veces se purga la pena pero no
se supera la enfermedad. ¢ Y qué es lo que queremos? Lo que queremos no
es tener mas gente en la carcel para que el pais tenga mas guerrilla y mas
paras y mas narcotrafico, lo que queremos es que el pais nos acomparie en
el proceso de recuperar plenamente las instituciones. Un pais sin guerrilla,
sin narcotrafico, sin paramilitares, sin corrupcidon y yo creo que a €eso
contribuye la verdad.

Mi invitacion seria a que creemos una discusién nacional constructiva, en la
direccion de premiar la verdad, a ver como podemos recuperar el camino
institucional.

En otro momento, después de que ustedes hayan pasado esta feria que va a
ser muy exitosa, nos sentamos con la doctora Beatriz Uribe, con sus
directivos, con Juan Lozano y miramos esos puntitos que faltaron en el Plan
de Desarrollo.
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Anexo N°9
¢(LIBRES?

La propuesta de excarcelar a guerrilleros y para-politicos genera
indignacion,pero Uribe la considera necesaria para superar la crisis.

Fecha: 05/26/2007
Edicion: 1308

El presidente Alvaro Uribe se la jugé toda. En un
discurso rutlnarlo y al principio casi inadvertido, al filo de la medianoche del
martes, anuncidé que esta considerando una excarcelacion generalizada de
personas que estan detenidas por delitos relacionados con el conflicto
armado. Una verdadera bomba que se fue conociendo a lo largo de la
semana y que encendié la mecha de lo que, seguramente, sera el gran
debate de los proximos meses.

La carta de presentacion de la idea por parte del propio Uribe, quien le
dedicO el jueves y el viernes a una intensa campafa para hacer una
explicacion didactica en los medios, es la de profundizar el conocimiento de
la verdad sobre las responsabilidades de los distintos participantes en la
violencia reciente. También busca darle coherencia al tratamiento que hasta
ahora preveén las distintas normas que se aplican a los violentos: la Ley de
orden publico, que da instrumentos para facilitar la desmovilizacién y el
desarme de la guerrilla; la de Justicia y Paz, que cobija a los paramilitares
qgue se han acogido al proceso de negociacién con el gobierno, y el Cadigo
Penal, bajo el cual se esta juzgando a los politicos sindicados de haber tejido
vinculos con los grupos paramilitares para facilitar sus elecciones.

Bajo la confusa situacion actual, a cada grupo se le trata de una manera
diferente. En el caso de los paras, los jefes que se han sometido al régimen
de Justicia y Paz -confesos de centenares de crimenes y masacres- reciben
entre cinco y ocho afios. Los politicos que de alguna manera se asociaron
con ellos, si son condenados del delito de 'concierto para delinquir agravado’,
podrian ser castigados con 12 a 14 afos. Un finquero que les pago a los
paras, un testaferro o un colaborador de alguna otra modalidad, pagaria el
doble que los autores de masacres y asesinatos. En este esquema no hay
coherencia, proporcionalidad, ni justicia.
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La propuesta de Uribe contiene varios puntos. A los paras que estan
detenidos les conserva las obligaciones y los beneficios de la Ley de Justicia
y Paz, pero les abre la posibilidad de salir de la carcel y pagar sus condenas
en granjas agrarias, que fue el ofrecimiento que les hizo el entonces ministro
Sabas Pretelt. A la guerrilla le liberara en forma unilateral a un niamero, ain
no determinado pero seguramente elevado, de guerrilleros presos, con la
condicion de no regresar a la lucha armada ni volver a cometer delitos. Y a
los para-politicos les extendera las condiciones de la Ley de Justicia y Paz,
una vez hayan pagado alguna parte de su condena.

En su ofensiva mediatica, Uribe ha hecho énfasis en lo que no es su
proyecto. No se trata de una ley de perdon y olvido, ni una amnistia, porque
todos serian juzgados y condenados, y sus penas se mantendrian, aunque
se cambiarian y serian excarcelables. Los guerrilleros no podrian volver a la
guerrilla, ni los congresistas a la politica. La extradicion se mantendria, para
quienes estén solicitados por delitos de narcotréfico y, de hecho, ninguno de
los beneficios se aplicaria a los narcos. Segun el Presidente, "se trata de
buscar la verdad para que haya memoria, que es lo contrario al olvido, y de
mantener las penas, que es diferente al perdon”.

Mas que una propuesta, o un globo de ensayo, la idea es practicamente una
decision del gobierno. Desde hace algunos meses ya el primer mandatario
habia adelantado sus planes de soltar de la carcel a un grupo de guerrilleros.
El vicepresidente Francisco Santos habia insinuado la idea, y congresistas
gobiernistas, como la senadora Nancy Patricia Gutiérrez, la habian expuesto
con mayor claridad.

Aunque la version conocida hasta ahora tiene visos de improvisacion -el
propio Uribe afirma que quiere reunir opiniones y comentarios para
terminarla-, la idea estd mucho mas elaborada de lo que parece. El ministro
del Interior, Carlos Holguin, y el secretario juridico de la Presidencia, Mauricio
Gonzalez, han sido sus cerebros. Antes del 7 de junio -una fecha cuya razén
no ha revelado el Presidente, pero que impone "un plazo por razones de
Estado”- soltaran de las céarceles a decenas de guerrilleros de las Farc. En el
proceso de negociacion en Cuba también se esta tratando la posibilidad de
un canje con el ELN. Y el 20 de julio, luego de un amplio debate promovido a
través de diversos medios por la Casa de Narifio -actualmente se reciben
mensajes y opiniones por Internet-, el Congreso entraria a estudiar una
nueva ley que, basicamente, se aplicaria a los congresistas afectados por la
para-politica.

El proyecto fue recibido con sorpresa, desconcierto y criticas. La oposicién
abrio fuego: "es un instrumento para que suelten a los amigos del
Presidente”, dijo el senador Gustavo Petro, del Polo Democrético. "Es una
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propuesta indecente, sospechosa y poco seria", para el vocero del Partido
Liberal, Juan Fernando Cristo. Dentro del propio uribismo surgieron
cuestionamientos: "Es otro mensaje equivocado para decir que el delito si
paga”, sentencio la senadora uribista Gina Parody, del partido de La U.

¢ Qué hay detras de un proyecto tan polémico y complejo? ¢ Por qué se le
mide Uribe, tan sensible siempre con su imagen, a una iniciativa que implica
un costo en las encuestas? ¢ A qué se debe la urgencia?

El corazén de la propuesta tiene que ver con el proceso de paz con las AUC.
El desequilibrio juridico que permite un tratamiento flexible con los jefes de
las AUC y los miembros de los grupos paramilitares, en comparacién con los
colaboradores -politicos, ganaderos, financiadotes- se podria volver
insostenible y hasta poner en tela de juicio el proceso. La falta de
proporcionalidad entre los delitos y las penas, ademas de ser una injusticia,
en lugar de cerrar heridas y propiciar la reconciliacion, genera nuevas fuentes
de conflicto.

La situacion del proceso de paz es delicada. Los jefes de las AUC opinan,
con razon, que el gobierno les cambié las condiciones originalmente
pactadas. En especial, en relacion con el lugar de reclutamiento: de la granja
de Ralito los pasaron a la carcel de alta seguridad de Itagii. En otro frente,
los politicos encarcelados y sus familias consideran que estan siendo
tratados en forma discriminatoria y su malestar se ha extendido al Congreso.
La agenda legislativa esta practicamente paralizada. Y en las regiones donde
el paramilitarismo ha ejercido su influencia y su control criminal, los
colaboradores y auxiliadores se consideran blancos posibles de lo que
consideran una caceria de brujas. Sin haber sido miembros de los grupos
paramilitares, sino colaboradores, podrian pagar mas que los que si lo
fueron.

Con mucho pragmatismo, el gobierno lanza entonces una estrategia para
aplacar los &nimos, calmar el nerviosismo y oxigenar la menguada
credibilidad del proceso con las AUC. Sin un cambio de rumbo, la percepcion
de una crisis creciente seguiria eclipsando la imagen de que las
desmovilizaciones de los frentes paramilitares serviran para doblar la pagina
de su cruel y despiadada historia reciente.

Con el propdsito de legitimar la apuesta, y de enmarcarla como una iniciativa
de paz, en la carta de presentacion aparecen ideas para buscar un
intercambio humanitario con las Farc y consolidar el proceso de paz con el
ELN (ver los siguientes dos articulos). Ambos tienen una base real: el
gobierno esta dispuesto a liberar guerrilleros de las Farc y hasta a meterle el
empefio que nunca le puso al acuerdo humanitario, y los didlogos con el ELN
en La Habana estan avanzando. Pero son procesos independientes que,
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tanto en sus dindmicas como en sus instrumentos legales, se podrian llevar a
cabo sin necesidad de una nueva ley ni de los beneficios que se les
otorgarian a los paras y a sus colaboradores. La imagen de un plan global,
que cobija a todos los actores del conflicto y que contempla una actitud
benévola con paras y guerrilleros, es mas vendible para la opinidén publica,
tanto la nacional como la externa.

El plan del presidente Alvaro Uribe tiene mdltiples riesgos. El Presidente
elegido para combatir a las Farc, y el mas popular de la historia gracias a su
actitud firme frente a ellas, anuncia de la noche a la mafana una
excarcelacidon de guerrilleros que no se habrian atrevido a hacer los
gobiernos de Belisario Betancur ni de Andrés Pastrana, considerados como
débiles por sus esfuerzos por negociar la paz. Un Uribe Il muy diferente al de
los primeros cuatro afios. Sin acuerdos previos, el riesgo de un portazo en
las narices, de parte de la guerrilla, es ademas muy alto.

La explicacion de la iniciativa sera muy compleja. En primer lugar, porque no
puede reconocer su verdadera motivacion: otorgarles beneficios a los
auxiliadores de los grupos paramilitares para evitar, como dijeron hace
algunas semanas los propios jefes de las AUC recluidos en lItagii, "los
peligros institucionales de la verdad". Los argumentos que justifican el plan
de Uribe son realistas y pragméaticos, pero su legitimacion depende de
consideraciones idealistas. Por eso tiene que presentar como un plan integral
de paz, que cobija a la guerrilla, lo que en verdad es un mecanismo para
extenderles los beneficios de la Ley de Justicia y Paz a los colaboradores de
los paras, sobre todo los politicos.

Es previsible, en consecuencia, que el debate de las proximas semanas
divida a la opinién publica en forma similar a los bandos que generd la
discusion de la Ley de Justicia y Paz. Tanto en Colombia como en el exterior,
la propuesta sera dificil de explicar. Las influyentes ONG de derechos
humanos la veran como un camino hacia la impunidad. En el Congreso de
Estados Unidos se podra utilizar como argumento contra el Plan Colombia.
En Europa, como un golpe al Estado de derecho y a la vigencia de la ley. A
pesar de que el presidente Uribe insiste en lo que no es su propuesta, su
futuro esta amenazado por varios fantasmas: el de las leyes de punto final,
que ya no se toleran; el de la enmendada ley de alternatividad penal, que
revive en algunos aspectos; el de las amnistias de los procesos de paz del
siglo pasado

Uribe, sin embargo, también ha aprendido lecciones. No le importa girar
contra su popularidad, porque esta convencido de que puede voltear a la
opinion publica a su favor. Lo hizo con el TLC. La cruzada didactica para
vender las bondades de su nueva politica, que empezé la semana pasada,
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sera continuada en los proximos dias. ¢Sobrevalora su capacidad de
conviccion y disuasion?

Se trata, en fin, de un sapo dificil de tragar, aunque pueda sonar muy
practico y conveniente para muchos. Las férmulas para buscar paz a cambio
de impunidad siempre dividen y polarizan. Aunque el presidente Uribe tiene
una alta popularidad y sélidas mayorias politicas, una decision de esta
naturaleza dificilmente seria posible sin un acuerdo con la oposicién. ¢Le
jalaria el Polo Democratico? No hay que olvidar que a finales del afio pasado
circularon versiones sobre un acercamiento con el gobierno para explorar
caminos de paz. Y en el Partido Liberal, donde estd el corazoncito del
Presidente, ha habido gestos de reconciliacién con el gobierno en temas
como el TLC, pero las declaraciones del jefe, César Gaviria, siguen siendo
muy duras en relacion con el tratamiento de los paras. El consenso no seré
facil: ni siquiera dentro de la bancada uribista, donde hay voces muy criticas,
como la de Gina Parody.

Todo pinta bien en teoria: la paz con el ELN, el acuerdo humanitario con las
Farc y la formacion de un consenso para una nueva ley que extienda los
beneficios de las normas de justicia y paz a los colaboradores de los grupos
paramilitares. Pero en la practica las cosas se empiezan a enredar y
empiezan a surgir las preguntas: ¢es inminente el acuerdo con el ELN o es
otro anuncio sin perspectivas concretas, como ha ocurrido los ultimos 10
afnos? ¢Qué ocurrira con los guerrilleros que salgan de la cércel? ¢ Cémo se
garantizara que no vuelvan a delinquir? ¢Cambiaran las Farc su posicion
radical frente al intercambio de despejes y reintegro de ex guerrilleros a las
tropas? Dificil de creer. Pero, mas alla del capitulo sobre el tratamiento a la
guerrilla que ha metido el Presidente en su propuesta, las preguntas mas
sensibles tienen que ver con los para-politicos. ¢Diran toda la verdad o
contaran sélo lo conveniente para beneficiarse de una excarcelacion?
¢, Como hacer para que un acto de proporcionalidad frente a la ley entre los
colaboradores de los paramilitares no termine en un pacto por la impunidad?

Dilemas dificiles de resolver para un gobierno que busca la reconciliacion a
través de un fino equilibrio entre la justicia y la verdad. Uribe ya mando el
mensaje de que prima la verdad sobre la justicia. Pero la verdad no se puede
convertir en un manto de impunidad sobre la para-politica que solo incubaria
la semilla de otra crisis moral dentro de unos afios.

Tomado de: ¢Libres? En: Revistasemana. Edicion 1308. 26 de mayo de 2007. En linea:
http://www.semana.com/wf_InfoArticul 0.aspx?idArt=104006 Recuperado [18 de septiembre de 2007].
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11.4 SECUENCIA DIDACTICA DE ESCRITURA PARA TRABAJAR EL
TEXTO ARGUMENTATIVO A PARTIR DE UN CAPITULO DE LA SERIE
“MUJERES ASESINAS”

TEMA: Produccidén escrita

TALLER N° 3

Objetivo General:

Utilizar el capitulo V “Lucia, memoriosa” de la serie de “Mujeres asesinas”
desde un sentido pedagdgico como pretexto para escribir un texto.

PRIMER MOMENTO:

Horizonte a tener en cuenta para la escritura

1. La escritura como proceso

Desde los planteamientos de Clemencia Cuervo y Rita Flérez'®®, docentes de
la Universidad Nacional de Colombia, se propone la escritura como un
proceso que implica una serie de estructuras mentales para su desarrollo.
Esta perspectiva esta basada en los modelos contemporaneos de la escritura
que tienen en cuenta tres puntos:

Primero, El proceso de interpretacion de la escritura supone unas
exigencias por parte del escritor, como son contenidos, propdésitos y
estructura del texto.

Segundo, Los subprocesos que se dan en el acto de escribir:
planeacioén, traduccion y revision.

El subproceso de la planeacion responde los siguientes interrogantes
¢, Como? (estructura), ¢ Para qué? (proposito) y ¢ A quién? (Audiencia).
En cuanto al subproceso de traduccion, es la sistematizacion de las
ideas partiendo de la planeacién. Por ultimo, el subproceso de revision

166 JURADO, Fabio y BUSTAMANTE, Guillermo. Los Procesos de la Escritura. Hacia la produccién interactiva
de los sentidos. Bogota Magisterio, 1996. p. 125.
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consiste en evaluar el texto a través de un seguimiento sistematico
para pasar a un nivel de edicién en el que se revisa la ortografia, la
concordancia y la puntuacion. Estos subprocesos no se dan de
manera jerarquica, sino por el contrario son ciclicos, es decir, pueden
superponerse el uno al otro o integrarse en uno de los subprocesos.
Lo anterior depende del proceso que tenga el escritor.

Tercero, el uso de la metacogniciobn para dar cuenta del acto de
escritura a partir de su reconocimiento como un proceso. La
metacognicion corresponde a tres condiciones: el escritor sabe cuales
son sus procesos mentales, ejerce control voluntario sobre ellos y
puede hablar de ellos. En este sentido la escritura se comprende como
la composicidon de una obra de arte que requiere un trabajo artesanal
de moldearla, esta nocién es la que permite derivar implicaciones para
la pedagogia de la escritura.

2. El video y su sentido pedagoégico

Segln Julio César Ospina’®’, tradicionalmente, la escuela ha parecido un

espacio aislado de la vida social. En un mundo en que los medios de
comunicacién son protagonistas e incluso detonadores de acontecimientos
histéricos, la escuela permanece lejana y distante. Sin embargo, hoy la
escuela se viene preguntando la mejor forma de enlazarse con el mundo
exterior. Gracias a esta tarea que ha emprendido la escuela su ingreso a la
misma es una manera de desmitificarlos y hacerlos propios. Uno de ellos, el
video, ha adquirido un enorme potencial dada su naturaleza, cercana a los
discursos fragmentados, simultaneos y acelerados con los cuales los nifios y
los jovenes hoy aprenden. El video junto con otros medios es una posibilidad
para que la escuela conjugue su que hacer cotidiano con su responsabilidad
social.

El video —como la television y el cine- son medios audiovisuales vinculados
con otros medios de expresion puramente visuales como la pintura y la
fotografia, sonoros como la musica o dramaticos como el teatro y la literatura.
Por eso cuando la escuela decide abrirse a la realidad encuentra en el video
uno de sus aliados incondicionales. A la lectura y la escritura se unen la
realizacion y la produccién. Leer y escribir no significa ir de izquierda a
derecha de arriba a bajo de la pagina de un libro. Hoy leer implica decodificar

167 OSPINA, Julio César. El video. En: Comunicacion y escuela, serie estudiosy avances. Bogota Secretaria de
Educacién del distrito, 2005. p. 94.
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imagenes, sonidos, movimientos, tiempo y espacio que se conjuga en el
lenguaje audiovisual, lo que supone unas competencias diferentes de las que
exige las imagenes y los sonidos por separado. Ver un video moviliza a otros
tipos de relaciones, en ellas el docente no es el centro del poder y la
transmision del saber no se hace en una sola direccion. El poder pierde su
centro y se desplaza a la periferia, los estudiantes adquieren un estatus que
lo definen como sujetos de mayores posibilidades de decision e interaccion.

SEGUNDO MOMENTO:

Este taller se hara a partir del reconocimiento del proceso de produccién de
cada uno de los docentes con base en la planeacion disefiada. Esto permite
que al final del mismo los docentes construyan su propia propuesta para la
escritura en el aula.

ACTIVIDADES PREVIAS

Estrategia: Proyeccion del capitulo quinto, "Lucia, Memoriosa”, de la serie
“Mujeres asesinas”, emitido por el canal RCN.

Contextualizacion

Antes de la proyecciéon del capitulo se le pregunta a los docentes ¢Qué
conocen de la serie de “Mujeres asesinas”? (Anexo N° 1) ¢Qué es RCN?
(Anexo N° 2) ¢ Por qué traer la serie al aula?

A partir de la respuestas, se les aclara que una forma de contextualizar la
serie es hablando sobre el periodismo amarillista (Anexo N° 3). Luego se les
pregunta ¢Qué tiene de amarillista la serie de Mujeres Asesinas? Y ¢Qué no
tiene de amarillista?

Después se les entrega el periodico “Nuestro Diario” para que lo observen y
se les pregunta ¢ Qué conocen del periédico? Con base en las respuestas se
les comenta sobre el mismo (Anexo N° 4) De acuerdo a lo anterior, se les
pide que comenten las diferencias del peridédico “Nuestro diario” con la serie
de “Mujeres Asesinas” que en este caso son:
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e El periddico muestra aquellos detalles que rodean las circunstancias.

e El periodico utiliza el dolor de otros para generar sensacionalismo sobre
lo ocurrido.

e La serie utiliza elementos de la novela de suspenso.

e La serie es mas discreta en el momento de presentar los sucesos.

TERCER MOMENTO:

Visualizacion del capitulo

A partir de lo anterior, se proyecta el capitulo cinco, “Lucia, memoriosa”, de
la serie “Mujeres Asesinas”, del dia 16 de noviembre de 2007, emitido por el
canal RCN. Después de la proyeccion se les pregunta ¢ Qué sintieron? ¢Qué
le impactd de este capitulo? ¢ Qué opinan de lo que sucedié en el capitulo?

Seguidamente, los docentes expresan de manera escrita su opiniébn o punto
de vista personal sobre lo observado en el video.

CUARTO MOMENTO:

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Estrategia: Pre-interrogantes®®®

Se les cuestiona a los docentes sobre ¢Cual es el hecho del capitulo? Se
anotan las respuestas en el tablero, determinando que el hecho es que Lucia
asesina a su madre. ¢ Qué reacciones produce el hecho?

Seguidamente se les pregunta sobre ¢Cual es el hecho que presenta la
historia de “Edipo Rey”? (Este libro lo han leido y discutido previamente) el
hecho es que Edipo asesina a su padre, ¢ Qué reacciones produce el hecho?
Teniendo en cuenta la discusion previa a este taller, se les pregunta ¢Qué
comentarios se presentaron durante el panel? Se socializa las respuestas y
se llega a una conclusién general.

188 COOPER. David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje Visor, 1988. p. 120.
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Después, se les pregunta ¢ Cuales son los problemas que suscita el hecho?
Se anotan los problemas y se discute sobre cada uno de ellos.

El aborto / Formacion para la sexualidad

La codependencia

Sobreproteccion

El autoritarismo por parte de la mama.
Autonomia / Libre desarrollo de la personalidad
Maltrato psicoldgico y fisico.

Familia / Relaciones de poder

Posteriormente, se realiza un ejercicio que permita establecer relaciones
entre los problemas planteados. Se cuestiona a partir de los siguientes
interrogantes:

e ¢Entorno a quién gira el capitulo? A la maméa

e (Cudl es la posible causa de la actitud de la madre? La formacion
recibida en su nifiez

e (/COmo es larelacion entre Lucia y la Mama? De sobreproteccion

e ¢ Qué consecuencias trae la sobreproteccién? El maltrato psicolégico

e ;COmMo se evidencia el maltrato psicolégico? A través del autoritarismo
y el maltrato fisico.

e ¢ Qué genera todos estos problemas en Lucia? Falta de autonomia

e ¢ Qué conlleva la falta de autonomia de Lucia? La codependencia

e ¢Qué suscita en Lucia la codependencia? El aborto

Estos interrogantes conllevan a la realizacién del siguiente esquema:

Sobreproteccion

.

Maltrato Psicologico
v v

Autoritarismo Maltrato fisico

v
Falta de autonomia

v

Codependencia
v Aborto
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Por otra parte, se les pregunta:

¢, Qué otra persona convivia con Lucia? Su papa

¢,Qué vinculo tiene con la mama de Lucia? Son esposos

¢, Qué responsabilidades tienen ellos con Lucia? La formacién
¢, Como se manifiesta esa formacion? En la toma de decisiones.

Matrimonio
v v

Padre Madre

N

Formacion

'

Toma de decisiones

Finalmente, se les pregunta ¢Cual es el problema? Siendo éste las
relaciones de poder en la familia. Luego se amplia este problema a partir de
algunos enunciados (Anexo N° 5) que los docentes complementan de
manera individual. Luego de socializar las respuestas, se realiza un ejercicio
que permita avanzar hacia el trasfondo del problema.

QUINTO MOMENTO:

Estrategia: Actividad generadora de informacién previa®®®

En la biblia ¢COmo se presenta el deber que los hijos tienen para con los
padres? Se escuchan las opiniones con respecto a la pregunta y después se
proyecta una diapositiva del cuarto mandamiento de la ley de Dios “Honra a
tu padre y a tu madre” se les pregunta ¢ Qué es honrar? Segun el diccionario
de la RAE es “Respetar a alguien/Enaltecer o premiar su mérito”.

¢, Qué situacion de la biblia presenta la honra que deben tener los hijos a los
padres en el comienzo de la creacion? En el génesis 3, 1-24 aparece Adan
y

Eva como hijos de Dios que se les concedio el paraiso como su hogar pero
al desobedecer fueron castigados.

199 | bid, p. 116.
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Entonces se les pregunta a los docentes ¢Qué trae consigo la
desobediencia a los padres? El castigo. Luego se les cuestiona ¢Qué
produce el castigo? Miedo y temor; entonces ¢Qué impidi6 a Lucia
revelarse? el temor religioso que la convirti6 en una persona insegura,
sumisa, temerosa y de baja autoestima, lo cual le produjo el resentimiento.

Finalmente, se concluye con la siguiente afirmacion: “los castigos son una
forma de manipulacién” Luego, se les pregunta a los docentes ¢COmo se
manifiesta la manipulacion en la familia? Se aclara que la manipulacion
segun Van Dijk*" es la necesidad de formar modelos mentales por parte de
los grupos dominantes y por eso se les persuade para que hagan y crean lo
gue se dice. Por lo tanto, la manipulacion se manifiesta en crear los prejuicios
morales en los hijos que los limitan y los condicionan en el momento de
tomar desiciones. Seguidamente se les pregunta ¢Qué genera la
manipulacién? Genera las relaciones de poder que segun Van Dijk*"*

El poder se define en términos de control; es decir, el que un grupo o
institucion ejerce sobre otras personas. Dicho control puede ser
coercitivo, esto es control fisico y directo del cuerpo. Sin embargo, el
poder discursivo es mas bien mental. Es un medio para controlar las
mentes de las otras personas y asi, una vez que controlemos las
mentes de otros, también controlamos indirectamente sus acciones
futuras.

Con este concepto se les aclara a los docentes como se da el poder en las
relaciones familiares.

SEXTO MOMENTO:

Teniendo en cuenta lo anterior, se propone un problema de acuerdo al
capitulo “Lucia Memoriosa” que a partir de una pregunta se discute sobre los
puntos de vista encontrados en los docentes.

Estrategia:
Dilemas Morales

170y AN DIJK. Teun. Discurso y dominacion. En: Grandes conferencias en lafacultad de ciencias humanas. N° 4.
Bogota: Universidad Naciona de Colombia. 2004. p. 7.

7 hid, p. 9.
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El dilema propuesto es el siguiente: Lucia no fue condenada a ciertos afos
de prision, sino que fue remitida a una clinica psiquiatrita por haber
asesinado a su madre ¢Si Lucia presa del dolor, al sometimiento, el
resentimiento y el odio hubiese matado a otra persona, seria condenada de
la misma manera? ¢ Estarias de acuerdo? Se propone la lectura del mismo y
se da inicio al debate

Se discute sobre el dilema moral a partir de los interrogantes establecidos y
al finalizar la discusion, el secretario da a conocer las conclusiones a las que
el grupo llegé. Se puede plantear como conclusion del debate que la mama
de Lucia es culpable de su propia muerte. Terminado el debate, se
cuestiona sobre ¢Por qué es tan grave asesinar a la mama? ¢Qué otro
castigo puede recibir Lucia? Finalmente, se pregunta ¢Cual es la intencion
del capitulo “Lucia memoriosa’? que en este caso es justificar la muerte de la
mama de Lucia.

SEPTIMO MOMENTO:

Estrategia: Lectura del texto “Los Mandamientos del Siglo XXI” de Fernando
Savater.

Luego se les entrega el capitulo IV del libro “Los Mandamientos del Siglo
XXI" de Fernando Savater con el proposito de que los docentes amplien
mas los argumentos que sustenta su tesis. Después de la lectura y
socializacion del capitulo del libro y lo trabajado anteriormente, se les pide
que realicen un segundo borrador teniendo en cuenta el trabajo desarrollado.

Terminada la elaboracién del segundo borrador, se escoge uno de los
escritos al azar, para identificar la tesis. Se realiza una lectura del texto y
luego se discute con el grupo ¢Doénde aparece la tesis? ¢COmo se
reconoce? Después se cuestiona ¢Por qué es tan grave asesinar a la
mama? ¢ Estas de acuerdo con el cuarto mandamiento “Honraras a tu padre
y a tu madre? A partir de esta pregunta se retoma la lectura de Fernando
Savater para conocer los puntos de vista sobre la misma.
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OCTAVO MOMENTO:

Estrategia: Panel

Para ampliar este tema, se realiza un panel el cual esta conformado por un
sacerdote, un psicologo, un educador y un abogado que hablan de los
siguientes temas con relacion al capitulo “Lucia, memoriosa”:

Sacerdote: Cuarto mandamiento

Psicologo: Maltrato psicoldgico y fisico

Educador: Procesos de formacion

Abogado: Ley 0815 “Ley de la primera infancia y adolescencia”

NOVENO MOMENTO:

ACTIVIDAD DE CIERRE
Estrategia: Modelado

Terminado el panel, se les aclara a los docentes que es conveniente realizar
un esquema para la redaccion de un tercer borrador, por tal razén se les
pregunta ¢Qué criterios debe tener un esquema? De acuerdo a las
respuestas se les explica el concepto de Maria Teresa Serafini y por
consiguiente se muestra un esquema (Anexo N° 6)

Con base en el esquema visto, los docentes realizan uno para la elaboracion
del comentario sobre el cuarto mandamiento “Honrar a tu padre y a tu madre”

gue les permita facilitar la escritura del mismo.
DECIMO MOMENTO:

ACTIVIDAD DE EVALUACION
Estrategia: Autoevaluacion
Uno vez realizado el comentario cada docente evalla su propio proceso de

escritura a partir de una rejilla (Anexo N° 7). Finalmente se comenta el item
N° 8 y las observaciones que anotaron en la rejilla.
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DECIMO PRIMER MOMENTO:

Estrategia: Rotafolio

Se organizan por grupos de cinco personas para que realicen el disefio de la
planeacion de la clase a partir de otros de los capitulos de la serie de
Mujeres asesinas, teniendo en cuenta su propio proceso de produccion
escrita. En este disefio deben estar contemplados los siguientes criterios:
Encabezado, actividades previas, actividades de desarrollo, actividades de
cierre y actividades de evaluacion.

Terminadas las planeaciones, se rotan con el fin de ser evaluadas por parte
de otro grupo; para ellos se construye una rejilla en conjunto donde se
determina los criterios a evaluar. Luego, se socializa cada una de las
evaluaciones realizadas y se justifica la valoracién hecha.
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ANEXOS
ANEXO N° 1
MUJERES ASESINAS, UNA SERIE DE HISTORIAS REALES!"?

Contar la vida de mujeres que han asesinado por diversas razones y que
fueron castigadas con todo el peso de la ley es la trama de la nueva
produccion de Canal RCN llamada ‘Mujeres asesinas’, y que dio comienzo el
19 de octubre a las 10 p.m.

Basada en el libro de la periodista argentina Marisa Grinstein, la serie narra
en capitulos unitarios historias reales que cautivan y que inquietan sobre la
vida de mujeres que por algun motivo han matado a alguien. Se veran
mujeres que asesinan a sus esposos, que matan a sus hijos, a sus propios
padres y otras que por celos cometen el crimen contra su vecina.

La serie fue grabada en formato de cine de alta definicion, a dos camaras,
bajo la direccion de Carlos Gaviria y Raul Garcia y magistralmente
interpretada por las mejores actrices colombianas. El primer capitulo fue
protagonizado por la reconocida actriz Alejandra Borrero.

‘Mujeres asesinas: historias reales de mujeres reales’, la nueva apuesta del
Canal RCN para la franja de los viernes en la noche, en alianza con Vista
Producciones y con capitulos unitarios, mostrara situaciones dramaticas y
que invitan a la reflexién basandose en casos reales que ya fueron juzgados
por la justicia.

El préximo viernes 19 de octubre el Canal RCN estrenara la serie Mujeres
asesinas, basada en el libro de la periodista argentina Marisa Grinstein.

Cada ocho dias (los viernes a las 10:00 p.m.) se mostraran historias reales
sobre mujeres que han asesinado por diversas razones y que fueron
castigadas con todo el peso de la ley.

Se trata de capitulos unitarios que se grabaron en formato de cine de alta
definicion, a dos camaras y bajo la direccion de Carlos Gaviria y Raul Garcia.
El primer capitulo sera protagonizado por Alejandra Borrero.

12 En |inea: http://extroversia.universianet.co/html/cineytv/index.jsp?actual Consecutivo=1096. Recuperado [18
de Noviembre de 2007].
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El libretista es Diego Vivanco (primera temporada de Francisco el
matematico) y las actrices presentes en el proyecto son Alejandra Borerro
Natalia Jerez, Juanita Acosta, Flora Martinez, Helena Mallarino, Jacqueline
Arenales, Carolina Gomez, Geraldine Zivic, Lorena Meritano, Karen Martinez
y Cristina Umaiia.

ANEXO N° 2
RCN!"®

En la nueva ley de television de 1995, se permite el montaje y operacion de
canales nacionales privados, en virtud de esta ley RCN Television participa
en la licitacién, saliendo favorecido con una adjudicacién de los Canales
privados.

A partir de 1997 se da inicio al montaje y puesta en marcha del Canal RCN.
El 10 de julio de 1998 sale al aire la primera emision del canal.Durante siete
afos en Nuestra Tele nos hemos caracterizado por la produccion de
formatos arriesgados, esto nos ubica como la empresa de vanguardia por
excelencia en la television colombiana

Devolvamonos 64 afios atras, justamente cuando Colombia entraba en la era
de las comunicaciones a través de la radio, un grupo de empresarios
antioguefios fundo la Radio Cadena Nacional.

Hacia el afio de 1967 RCN participa por primera vez en una licitacion para
television, de la cual se le adjudicé una hora de programacion diaria, que fue
repartida entre la comedia nacional El Hogar y la comedia extranjera
Hechizada.

Para septiembre de 1973 RCN Radio cambia de duefio, es adquirida por el
empresario Carlos Ardila Lulle.

Tres aflos después se reinaugura la programadora de television. En 1980 el
color se toma la Television Colombiana y como prueba de ello se transmite
por primera vez el Reinado Nacional de la Belleza, evento que hasta el
momento se sigue transmitiendo ininterrumpidamente. Afios mas tarde se
incursiona en el campo de los dramatizados con la serie Cusumbo y en 1984
se estrena El Taita, la primera novela nacional que es realizada
completamente en exteriores.

1% En linea http://www.canalrcn.com/quienesSomos/historialindex.html. Recuperado [26 de Noviembre de

2007).
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En agosto de 1988 RCN Televisidon entra a ser parte de la organizacion OTI
de Colombia, con lo que adquiere el derecho de llevar en vivo y en directo las
transmisiones de los Juegos Olimpicos y los Mundiales de Futbol a los
hogares colombianos. En 1997 RCN Television fue la programadora con
mayor numero de horas adjudicadas, logrando las mas altas audiencias
nacionales e internacionales con Café, La Potra Zaina, Eternamente
Manuela, Guajira y Las Juanas.

La calidad de las series han cosechado triunfos en Colombia y el exterior, tal
como ocurrié con adaptaciones de obras de nuestra literatura, como La Otra
Raya del Tigre, La Voragine y La Casa de las Dos Palmas, y con
producciones que recrearon valores de nuestra cultura como Azucar, Puerta
Grande, Espumas, Momposina y Hombres.
Durante siete afios consecutivos, la Programadora RCN Television fue
catalogada por el Consejo Nacional de Television como "la primera empresa
productora y programadora del pais”, obteniendo asi los mayores premios
mundiales de Television para Colombia, como lo son The New York Festival
y Midia Iberoamérica 97 Espafia, que fueron entregados en reconocimiento a
la calidad de nuestras producciones.

La Medalla en la Categoria de Mejor Programa familiar, obtenido por la serie
Hombres en el Festival de Nueva York, ha sido el galardon mas importante
otorgado a la Television colombiana, en toda su historia.

¢ Cudl es el sentido de la Programaciéon de RCN?'"*

La esencia de nuestra programacion se ha venido adecuando al
comportamiento y a las exigencias del oyente, en funcidn de los cambios en
los estilos de vida de la sociedad de consumo, a la nueva estructura de la
familia colombiana, al continuo ingreso de la mujer a la fuerza de trabajo y al
desplazamiento de las masas rurales a los grandes centros de poblacion.

Esta situacion tan cambiante en que se mueve el consumidor de medios en
Colombia es lo que estd motivando a los investigadores a desarrollar
estudios sobre el comportamiento y actitud de las audiencias en sus
diferentes segmentos de estratos socioecondémicos, estatus aspiracionales,

1" Enlinea: http://noticias.ren.com.co/noticia php3?nt=24. Recuperado [26 de Noviembre de 2007].
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edades y sexos. Los resultados de estos estudios ratifican una vez mas que
la Radio ha venido construyendo sdélidos segmentos de audiencia, en funcion
de unos horarios y de la respuesta de la sintonia a formatos de programacion
probados en su efectividad ante el oyente.

ANEXO N° 3

AMARILLISMO"®

También conocido en el @mbito periodistico como "periodismo de tinta roja”,
el amarillismo no goza de una buena reputacion ni en el medio ni entre el
publico, ya que se lo considera una mala via para desarrollar el periodismo,
lo cual no implica que no exista; por el contrario, el amarillismo, es decir, la
informacion sin escrupulos donde se busca contar o mostrar aspectos de una
noticia que no tienen como fin comunicar para el bien de la comunidad algo
en particular, sino mostrar aquellos detalles que rodearon las circunstancias,
detalles que, en muchas ocasiones, pertenecen a la intimidad de los
protagonistas de la noticia, es utilizado en forma regular por todos los medios
de comunicacion.

Decir que X o Y medio es amarillista es, en pocas palabras, decir que es
inescrupuloso, que carece de ética, de responsabilidad social, pero, sobre
todo, que se aprovecha del dolor o los malos momentos de otros para lograr
mayor audiencia y obtener mas beneficios econémicos. Son muchos los
debates que al respecto se han hecho, y aunque la definicion es claramente
negativa, el problema radica en que el publico, a pesar de que alega en
contra del periodismo de tinta roja, continia demostrando, a la hora de elegir
un medio, que esta clase de periodismo si vende a pesar de los pocos
beneficios que conlleva. Lo anterior tal vez se deba a que su fin fundamental
es saciar la curiosidad de las personas. Un ejemplo de amarillismo es, por
ejemplo, dar una noticia de un asesinato a través de las imagenes de los
muertos, a través del dolor de quienes estan cerca de la victima o a través de
especulaciones sin fundamento alguno.

175 BIBLIOTECA LUIS ANGEL ARANGO. En linea:
http://www.labl aa.org/bl aavirtual /ay udadetareas/periodismo/per9.htm. Recuperado [23 de Noviembre de 2007]
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ANEXO N° 4

NUESTRO DIARIO"®

El informativo Nuestro Diario forma parte de un proyecto nacional en el que
participan la mayoria de los periodicos regionales. Ya existe con este nombre
en Bucaramanga, Cartagena, Barranquilla y Pereira y ahora en Manizales.
En Bucaramanga empez0 a circular el 15 de noviembre de 2006 con 150.000
ejemplares. Los editores de este periédico en dicha ciudad no desean que
éste sea relacionado directamente con Vanguardia Liberal, pues anhelan
posicionarse como un nuevo medio totalmente independiente.

Nicolds Restrepo Escobar, Gerente Director de La Patria, (periédico que
dirige el convenio entre los periddicos regionales) dice que con este producto
se busca complementar la oferta informativa de la casa editorial, que apunta
a sectores no tradicionales a los que llega el diario La Patria y con un estilo
distinto. Ya que es escrito en términos coloquiales, narraciones ligeras,
cortas, y muchas gréficas, ademas no tiene informacion de tipo politico, ni
noticias econdmicas y se destaca la belleza de la mujer de la region, y
también hay un espacio para modelos internacionales.

Segun Dora Cortes, periodista de Nuestro Diario, "este medio esta destinado
a otro tipo de gente, que quiere leer cosas mas digeribles y que se
identifiquen con su diario vivir’, de alli la intencionalidad del periédico de dar
mayor relevancia a las noticias y eventos del ambito local y regional, por lo
que invitan a los lectores a que denuncien lo que pasa en sus barrios y su
ciudad. Asi mismo Ginna Ariza, periodista del grupo de trabajo de dicho
peridédico afirma que " este periddico tiene la intencion de llegar a lugares
olvidados donde otras medios no llegan”.

8 VILLAMIZAR DAZA, Helman. nuestro diario. 17 de noviembre de 2006. En linea:
http://es.wikinews.org/wiki/Nace_un_nuevo_diario_en Bucaramanga la ciudad _bonita_de Colombia.
Recuperado [18 de noviembre de 2007]
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ANEXO N° 5

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ESCUELA DE EDUCACION

1. Responde de acuerdo alo visto en al capitulo “Lucia Memoriosa

La familia esta conformada por

Lucia es

Lucia no se revel6 porque

Se revel6 contra

Lucia deja transcurrir tanto tiempo para ser independiente porque

La edad para ser independiente es porque

Esto ocurre en la realidad

Se depende de los padres debido a

A los padres se les debe
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ANEXO N° 6

ESQUEMA PARA LA PRODUCCION DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO

LOS SIMPSONS

—

Es un programa animado de television que expone
valores y desarrolla planteamientos criticos sobre el
funcionamiento de la sociedad actual

|
¥ ¥

Critica la manipulacién de la Expone los valores de la amistad, Critica el fanatismo religioso

Informacion que ejercen los La fidelidad y la solidaridad
Medios de comunicacion

¥

A pesar de las diversas tentaciones
Permanece fiel a su mujer y a su
familia

Muestra el amarillismo y sensa
Cionalismo con el que los
Medios presentan noticias

' necesite

Ayuda a todo aquel que lo

Hace hasta lo imposible por -
Los valores no tienen importancia Ayudar a sus amigos -
Incluso los ha llevado a vivir

A su casa

4

Lo importante es vender

Tomado de: ROMERO IBANEZ, Pablo y otros. Pensamiento habil y creativo.
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ANEXO N° 7

REJILLA GENERAL DE EVALUACION DE LA
PRODUCCION*

112)|13|4/|5 JUSTIFICACION
ASPECTQOS

1. ¢Produzco el texto teniendo en cuenta la
exigencia discursiva acorde al contexto
comunicativo?

2. ¢Tengo en cuenta a mi lector
(enunciatario) a la hora de planificar y
escribir el texto?

3. ¢Realizo de manera adecuada el tipo de
texto a producir, de acuerdo a la temética 'y
el efecto que se espera producir?

4, ¢ Articulo de manera légica los bloques
(parrafo) de texto, observando una estructura
de inicio, desarrollo y cierre?

5. Al escribir el texto manejo de manera
adecuada: Tipo de enunciacion, signos de
puntuacion, elementos sustitutos, nexos o
conectores, aspectos ortograficos y
concordancia de género y nimero en los
enunciados.

6. ¢Alestructurar la teméatica del texto, tengo
en cuenta: La progresion del significado
desde el inicio hasta el final, unidad tematica
y de sentido.

7. ¢ Realizo un esquema previo de manera
pertinente que responda a la estructura
argumentativa?

8. ¢ Presento deficiencias notables que
dificultan la comprension?

OBSERVACIONES:

* Adaptacion Rejillade evaluacion produccion estrita, delaprofesora Alba Inés Cetro, afio 2006, Escudade Educadion, UIS
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12. CONCLUSIONES

El disefio y la aplicacion de planeaciones de clase por parte de los docentes,
desarrollada en las secuencias didacticas implica un proceso de
metacognicion en el cual se es conciente de los procesos cognitivos que
desarrolla a la hora de adquirir informaciéon o de construir conocimiento
respecto al area de lengua castellana y a las metodologias pedagdgicas. De
esta forma es posible desarrollar actividades pertinentes y adecuadas en el
ejercicio de la labor educativa dentro de un contexto socio-cultural
determinado. Ya que no solo se conoce en los estudiantes, sus preferencias,
actitudes, puntos de vista y estilo de vida sino que ademas sus procesos,
habilidades y capacidades cognitivas que les permiten apropiarse de su
realidad y propiciar nuevos entornos.

El andlisis del eje tematico relacionado con los planteamientos referentes a la
ensefianza de la lengua castellana conducen a una nueva reflexion que
amplia los horizontes de la accién educativa y replantea los sentidos de la
misma. Es por ello, que se hace necesario que el docente se vincule al
trabajo correspondiente a los pardmetros basicos como por ejemplo el plan
de area con el fin de crear condiciones para asumir la responsabilidad
compartida en el mejoramiento de los procesos llevados a cabo por el
estudiante en cuanto a la comprension y produccion de textos. En ultimas, el
grado de cooperacion docente referido al intercambio de ideas sobre
problemas didacticos, planificacion conjunta del desarrollo de las clases, a la
puesta en marcha de los planteamientos que orientan el trabajo del area de
lengua castellana, permiten aumentar la reflexion y el conocimiento sobre lo
gue se hace y sobre cdmo mejorar la intervencién educativa respondiendo
asi a las nuevas exigencias que determinan la eficacia del aprendizaje con
respecto a ésta area.

Los problemas referentes a la formacion docente vienen asociados
generalmente con el alcance de una educacion de calidad, es por ello que
debe ser entendida como una via para resolver las necesidades y exigencias
que plantea el contexto inmediato desde el cual se esta trabajando. En este
sentido se trata de afrontar la formacion docente desde una visioén holistica,
que priorice el bien comdn en beneficio de un mejor desarrollo de las
practicas pedagoégicas y por ende del proceso de aprendizaje de los
estudiantes.

La formacidbn docente es un proceso permanente de aprendizaje y
construccion de nuevas experiencias educativas que permitan reflexionar
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sobre lo que ocurre en la practica pedagdgica y la manera como se dan los
procesos de ensefianza en los estudiantes, ya que la labor docente es un
compromiso con su rol precisamente de orientador de procesos educativos
para la ensefianza de los saberes necesarios para comprender la realidad.
Desde esta perspectiva, el ejercicio de la formacion docente enmarcado en
un trabajo conjunto y sistematico de un colectivo orientado hacia un fin
educativo es el acercamiento a generar maneras diferentes de empezar a
diseiiar, planear y ejecutar propuestas curriculares en torno a las
necesidades de los educandos, que viabilicen espacios de construccion de
estrategias de aprendizaje consensuadas y dialogadas a través del
entrenamiento y la puesta en practica de las mismas que ayuden a
determinar la pertinencia o no de éstas.

En este caso la enseflanza de la lengua recae sobre los procesos de
comprension y produccion de textos insertos dentro de practicas discursivas
que logren generar nuevas concepciones sobre la lectura precisamente
como un proceso cognitivo complejo de deconstruccion de los textos donde
se exploran las redes que estan al interior del mismo y también lo que esta a
su alrededor, ya que no es la simple respuesta a la idea primaria que se
tiene cuando se acerca al texto sino que en la indagacién de los indicios a
partir de sus estructuras linglisticas se hace una aproximacion a la
interpretacion del texto de una forma mas exhaustiva, mas milimétrica y
detallada . Por lo tanto para comprender un texto es necesario que quien
orienta el proceso de lectura viva la experiencia de la misma para poder
establecer las limitaciones y las maneras mas adecuadas para rastrear los
indicios del mismo de tal manera que dando cuenta de su propio proceso de
lectura pueda pensar en el otro a quién esta dirigido y considerar las
herramientas necesarias para su interpretacion.

Introducir nuevos campos de trabajo en la practica educativa como por
ejemplo las manifestaciones iconico verbales (caricatura) del lenguaje
permite de una u otra manera el desarrollo de procesos de comprension de
los diferentes modos de significacion que conducen indudablemente a la
puesta en marcha de la competencia discursiva del estudiante; Por otra
parte, se convierte en una estrategia que posibilita el descubrimiento de
nuevas formas de entender la realidad. Pero, este cambio requiere una
modificacion en las concepciones de lectura que durante muchos afos se ha
venido abordando, a partir de las cuales se considera que una persona
sabe leer en la medida que es capaz de captar y expresar significados
desde el plano Unicamente verbal y se ignora la idea de que el conocimiento
se puede manifestar mediante graficos, imagenes, sonidos siendo ello
nuevas formas igualmente validas de lectura.
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Asimismo, la necesidad de proponer en discusion y analisis los discursos que
circulan en la television a partir de los seriados que son vistos por la mayoria
de las personas y que ejercen un gran impacto en los mismos por abordar
tematicas de manera excitantes y llamativas para precisamente propiciar el
analisis desde otros puntos de vista que logren encontrar posibilidades de
lectura para develar los propdésitos con que estan hechos. Debido a la gran
masificacion de este tipo de seriados es necesario incluirlos en las practicas
discursivas del aula y sobre todo tener un fin pedagdgico que oriente
procesos como la lectura y la escritura, dado al interés que suscitan son un
estimulador de ideas que pueden potencializar el acto de escribir luego de
dar cuenta de la manera como se construyen los textos y de planificar el
mismo acto de escritura.

La escritura vista entonces como la posibilidad de dejar las ideas plasmadas
gue se tienen con respecto a lo que se piensa, se sienta y se vive, pero con
la necesidad de presentar de manera cada vez mas clara los pensamientos
surge la exigencia de reconocer la forma en la que se organizan las ideas y
cOmo poco a poco se estructuran para definir lo qué se escribe, para qué
escribe y a quién se escribe. En un ejercicio que profundiza las experiencias
del maestro al permitirle revisar su forma de escritura con los mismos textos
para considerar llevarlos al aula cuando ya se ha comprendido qué
necesitan saber los estudiantes a la hora de escribir.

En este caso se desarroll6 durante el disefio de las secuencias didacticas la
comprension y produccion del texto argumentativo. En cuanto a su
produccion es preciso tener en cuenta el proceso que se lleva a cabo, de tal
manera que se haga concienzudamente desde la busqueda de argumentos
sobre una determinada postura, seleccionando la informacion necesaria,
apropiandose de los argumentos y preparando una tesis lo suficientemente
sélida validada desde su punto de vista que es desarrollado partir de
consultas, discusiones y la continua interrogacion.
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ANEXO A"’

SANTANDER - BUCARAMANGA

ANEXOS

NST INTEGD JORGE ELIECER GAITAN - SECTOR OFICIAL - ZONA URBAHA - JORNADA TARDE

JORMADA TARDE - CLL 18 HNO 2 54

Lenguaje - Promedio vy desviacién estandar

Grado 5°
Macional Depto Municipic Plant=l e i Promedia DEe:tv;:;i;':n
6456 56,63 ga.13 HACIOHAL 609.674 60.06 8.03
SANTANDER 34,288 64.86 8.00
EUCARARANGA 9,274 BE.G3 8.51
INST INTEGD JORGE ELIECER GAITAN a1 E9.13 6.36
Lenguaje - Niveles de competencia
Grado 5°
Hacional Depto hunicipio Flantel
100
80 80
&0 &0 52 .50
40 4D 37.60
2o 20 10,00
Hivel Hivel Hivel C;-{j A Hivel Hiwel Hiwvel ‘;) A Hivel Hivel Hiwel ‘;3 A Hivel HMiwvel Hivel
®oo& Ty ToT oo & T8 o o & %5 T o & 8 ¢ oo
Lenguaje - Competencias
Grado 5°
Pr. dio y desviacién estand
Textual Dizcursiva
10 _ H Tentual Dizcursiva
Entidad
N . Alum  Prom Desv Prom Desw
o 605 ; HACIOHAL 609,674 5.27 1.06 5.57 1.03
. SANTANDER 34,288 5.80 1.03 6.04 1.04
2 BUCARAMANGA 9,274 6.03 1.07 6.26 1.03
o INST INTEGD JORGE ELIECER GAITAN 21 6.05 0.80 6.74 1.08
Prom Desw Prom Desw
Lenguaje - Componentes
Grado 5°
Pr dio y di .
' R H Semartico  Fragmdtico  Sintdctico
Entidad
Alum  Prom Dese From Desw Prom Desu
HACIONAL 609,674 6.00 1.25 527 1.12 4.78 1.34
SANTANDER 34,288 6.54 118 877 118 626 1.31
BUCARAMANGA 9274 573 1.18 6.04 115 547 1.34

177

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL.

INET INTEGD JORGE ELIECER GAITAN

81 6.92 0.99 6.26 0.96 573 1.19

Enlinea

http://menweb.mineducaci on.gov.co/saber/institucion.php?AREA=L G& CODPLANT=014779& ANO=2005& DE
PT_COL=68& CODMUNIC=68001. Recuperado [20 de marzo de 2007]
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SANTANDER - BUCARAMANGA

INST INTEGD JORGE ELIECER GAITAN - SECTOR OFICIAL - ZONA URBANA - JORNADA MAHANA
JORMADA MAHANA - CLL 16 NO 8 54

Lenguaje - Promedio y desviacion estandar

Grado 9°
Hacional Depta. Munic. Flantel i n Il Desnacion
Entidad Alum Promedio Estandar
6370 HACIONAL 403,792 65.30 8.01
SANTANDER 22,332 63.70 6.74
BUCARAMANGA 7407 EB4.56 662
INST INTEGD JORGE ELIECER GAITAN 67  BD.21 5.449
Lenguaje - Niveles de competencia
Grado 9°
Macional Depto Municipio Plantel

Porcentaje
Entidad Hivel Hivel Hivel
Al
TR e Bobl e -
HACIOHAL 403,792 2.54 21.19 46.07 30.20 @
SANTANDER 22,332 1.58 16.38 46.73 35.31 @ 2000 2000
BUCARAMANGA 7,407 1.00 14.06 46.19 38.74 z;
INET INTEGD JORGE ELIECER GAITAN 67 3.03 27.27 57.58 1212 % op el Hvel Hivel
Lenguaje - Competencias
Grado 9~
Pr ioy iacié a
Textual  Discursiva
10. _ H Textual Discursiva
Entidad
. Alum  From Desu Prom Desu
HACIONAL 403,792 4.92 0.81 5.24 0.87
B 4.01 LAL]
. SANTANDER 22,332 527 0.78 5.40 0.83
o - BUCARAMANGA 7,407 5.38 0.78 555 0.82
o A INST INTEGD JORGE ELIECER GAITAN BY 491 0.83 516 0.58
From Desv From Desw
Lenguaje - Componentes
Grado 9°
Promedio y desviacion estandar
Semantice  Pragmatico Sintactico I . o
N H Semantico  Pragmatico Sintactico
Entidad
Alum  From Desv From Desw Prom Desv
HACIONAL 403,792 5.04 0.87 5.10 0.99 5.06 1.47
SANTANDER 22,332 538 0.80 5.43 0.99 529 1.36
BUCARAMANGA 7407 544 0.78 552 1.01 542 1.36
INST INTEGD JORGE ELIECER GAITAN 67 5.05 0.64 517 0.84 474 1.00
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ANEXO B

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ESCUELA DE EDUCACION

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA
CON ENFASIS EN LENGUA CASTELLANA

IX SEMESTRE
DIAGNOSTICO PARA MAESTRAS DEL AREA DE LENGUA
CASTELLANA'"®
NOMBRE: FECHA:

Indagar sobre las concepciones y el proceso de ensefianza de la Lengua
Castellana de la educacion basica secundaria de las maestras del Instituto
Integrado Jorge Eliécer Gaitan.

¢Para qué enseiflamos lengua?
1. Clasifica por orden de importancia los siguientes objetivos de la
educacion en lengua castellana de los estudiantes:

a. Conocer el aparato formal de la lengua.

b. Saber construir un discurso coherente.

c. Saber utilizar diversas estrategias y recursos para comunicar
con eficacia.

d. Conocer las normas que rigen el uso social de las lenguas.

e. Saber comprender y expresar mensajes de forma adecuada,
correcta y eficaz.

2. ¢ Cudles son en tu opinidn los objetivos prioritarios de la educacion
de la lengua castellana en la ensefianza de la béasica secundaria?
Clasificalos también por orden de prioridades:

a. Enriquecer las capacidades comunicativas (expresivas y
comprensivas) del estudiante.

b. Reflexionar sobre la diversidad linguistica y valorarla.

c. Mejorar el uso lingiistico (oral y escrito) del estudiante.

d. Apreciar las semejanzas y las diferencias entre el hablay la
escritura.

e. Ensefar los conceptos lingulisticos (fonoldgicos, morfo-
sintacticos, léxicos y semanticos.) de la lengua.

178 Adaptacion de: LOMAS, Carlos. Como ensefiar hacer cosas con palabras. Teoriay préctica de la educacion
lingtiistica. Vol. I1. Barcelona: Paidés, 1999. [l
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El curriculo de lengua castellana

3. ¢ Plantea como objetivo esencial de la educacién lengua castellana el
desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes?
Sl NO_ Justifica tu opinién.

4. ¢Integra en un unico proceso el conocimiento formal e instrumental
de la lengua?
S| NO_ Justifica tu opinién

5. ¢Concede una importancia determinante a los procedimientos en la
medida en que pretende no soOlo alcanzar un saber sobre la lengua
sino sobre todo contribuir a la adquisicion de un saber hacer con la
lengua?

Sl NO_ Justifica tu opinién

Contenidos linglisticos v literarios

A continuacién se ofrecen tres enunciados sobre los contenidos de la
enseflanza de la lengua que deben completarse con algunas de las
frases. Escoge aquella con la que estés mas de acuerdo y justifica
con argumentos tu eleccion.

6. En una programacion de lengua vy literatura los contenidos
a. Son el elemento mas importante por lo que los objetivos, las
actividades, la metodologia y la evaluacion dependen de ellos.
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b. Son, junto con los objetivos, el elemento mas importante.
c. Tienen una importancia semejante al resto de los elementos
(objetivos, actividades, metodologia y evaluacion).

Justifica tu respuesta

7. Los contenidos asociados a los conceptos del area (el saber
linglistico y literario acufado por la investigacion linglistica y por la
historia y la teoria literarias)
a. Deben ser la base de la formacién linguistica y literaria de
los estudiantes.
b. Son el eje en torno al cual deben articularse el resto de los
elementos de la programacion (objetivos,
actividades, metodologia y evaluacion).
c. Deben ensefarse por su utilidad para la mejora de las habi-
lidades comunicativas de los estudiantes y por tanto estar al
servicio del aprendizaje de los procedimientos expresivos y
comprensivos que favorecen la adquisicion gradual de la
competencia comunicativa de las personas.

Justifica tu respuesta

8. La seleccion de los contenidos lingiisticos y literarios debe efectuarse
a. Siguiendo la intuicion, la experiencia docente y los saberes de
la profesora.
b. En funcion de lo que establezca el libro de texto.
c. Teniendo en cuenta los objetivos previstos y las caracteristicas
del estudiante y del contexto sociocultural del instituto.
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Justifica tu respuesta

9. ¢Conviene ensefiar, ademas de conceptos y procedimientos,
actitudes?
a. No, porque las actitudes son innatas o se aprenden en otros
contextos como el social o familiar.
b. No, porque las actitudes tienen casi siempre un cierto com-
ponente ideoldgico al referirse a creencias y valores sociales y la
educacién debe ser neutral, aséptica y respetuosa con cualquier
tipo de actitud o de valores.
c. Si, porque de hecho el profesorado ya entra con su bagaje de
actitudes y de valores al aula y ademas la educacion no debe
restringirse a saberes tedricos o a habilidades practicas sino que
en una sociedad democratica debe contribuir a formar
ciudadanos capaces de insertarse de una manera critica y
solidaria en la vida adulta.

Justifica tu respuesta

10. ¢Se aprenden de igual manera los conceptos, los procedimien-
tos y las actitudes?
a. Si, porgue cada alumno tiene su forma particular de
aprender.
b. No, porque en funcidon de la distinta naturaleza de los con-
tenidos las estrategias de ensefanza y aprendizaje deben
variar.
c. Si, porgue de lo que se trata es de ensefiar conceptos y
luego de hacer una serie de ejercicios de aplicacion de esos
conceptos con procedimientos y actitudes. En consecuencia,
se trata de explicar el concepto para luego ejercitar el
procedimiento y observar las actitudes.
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Justifica tu respuesta

11. Los denominados contenidos transversales (educar para la paz,
educacién civica y moral, educacion para la salud, educacién para la
igualdad de los sexos, educacion ambiental, educacion sexual...).
a. Deben ser objeto de un area especifica ya que no es posible
incorporarlos de una manera natural a la programacion de
lengua vy literatura y ademas el profesor o la profesora no tiene
por qué ser un especialista en estos temas.
b. Deben estar presentes en las aulas a través de las
diferentes areas y a lo largo de todas las etapas ya que la
adquisicion de habitos, actitudes y valores en torno a estos
temas no es un objetivo especifico de una area concreta
(aungque en algun caso tengan una mayor relacion con alguna
area) sino un objetivo general de la educacioén basica
secundaria.
c. Deben organizarse distribuyendo estos contenidos en torno
a sus areas mas afines (educacion ambiental, educacioén se-
xual, a Ciencias naturales; a Ciencias Sociales; educacion
para la paz, a Etica o a Religion...).

Justifica tu respuesta

12. Lectura y comentario
Lee atentamente este texto:

Establecer una secuencia de contenidos implica analizar los contenidos
gque pretenden secuenciarse, establecer una seleccion de los aspectos
que se consideran mas relevantes y definir las relaciones que deben
establecerse en su desarrollo en un momento dado y a lo largo del
tiempo. Por ello, en este trabajo se propone utilizar el término
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secuenciacion para referirse a los procesos de toma de decisiones en el
disefio del curriculo que integran el andlisis, la seleccion y la
organizacion horizontal y vertical de los componentes -curriculares
considerados [...].

Para proceder a la elaboracion de las secuencias de contenidos, una
vez definido el ambito de aplicacion de las mismas (centro, etapa, ciclo,
curso...), deben tomarse en consideracion:

1. Las caracteristicas evolutivas de los estudiantes.

2. Los conocimientos previos relacionados con los contenidos de
la secuencia.

3. El grado de relacion entre contenidos de diferentes secuencias
educativas.

4. La eleccidén de un tipo de contenido como contenido organi-
zador de las secuencias.

5. La definicién de las preguntas clave e ideas-eje sobre las que
se estructura la secuencia.

6. La continuidad y el caracter de la progresiéon en el desarrollo de
la secuencia.

7. La definicién de la secuencia elaborada.

8. La integracion y el tratamiento equilibrado de los diferentes
tipos de contenido.

9. La revision y reelaboracion de las secuencias a partir de los

resultados de su aplicacién al aula.
(Luis del Carmen, El andlisis y secuenciacion de los contenidos educativos.
Barcelona, ICE de la Universidad de Barcelona/Horsori, 1996, pags. 25y
168-169).

Comentario

En relacion con los aspectos que deben tenerse en cuenta, en opinion
de Luis del Carmen, a la hora de secuenciar los contenidos educativos,
contesta a las siguientes preguntas y justifica tu opinion:

1. ¢, Por qué y de qué manera hay que tener en cuenta, en la secuencia
de los contenidos educativos, las caracteristicas evolutivas de los
estudiantes y sus conocimientos previos?
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2. ¢Conviene optar en las areas linglisticas por un tipo de contenidos
(conceptos, procedimientos o actitudes) como eje en torno al cual
organizar la secuencia de los contenidos lingtiisticos?

Sl (¢,.Conceptos? ¢ Procedimientos? ¢Actitudes?)
NO  ¢Porque?

3. ¢, Como es posible integrar y ordenar de una manera equilibrada los
diversos contenidos obligatorios que aparecen en los bloques de
contenidos del curriculo del area?

13. ¢ Consideras conveniente modificar la seleccién y la secuencia de
los contenidos linglisticos vy literarios de tu programacion didactica?

Si NO__ ¢En qué aspecto? Justifica tu

opinion

14. En el caso de introducir algunos cambios, sefala las dificultades
que en tu opinion conllevaran tales cambios.
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¢, COmo ensefar literatura?

Los contenidos literarios se han seleccionado tradicionalmente en
funcion del prestigio cultural de los autores y de las obras de nuestra
historia literaria. Las historias de la literatura incorporaban las obras,
los autores y los movimientos literarios mas sobresalientes y los
libros de ensefianza de la literatura adaptaban al aula esa selecciéon
de los contenidos literarios.

15. ¢ Consideras que los contenidos literarios en la educacion secun-
daria obligatoria deben seleccionarse y organizarse en torno al eje
de la historia literaria?

Sl NO_ ¢ Por qué?

16. Teniendo en cuenta los fines de la educacion literaria en la ense-
fianza obligatoria y sus destinatarios, ¢Conviene tener en cuenta
otros contenidos literarios (otros textos) ademdas de los textos ca-
noénicos de la historia literaria?

S| (Especifica que tipo de texto) NO__ ¢Por qué?

17. ¢ Debe estudiarse la literatura de forma aislada (en uno o dos
cursos) o integrada con el resto de los contenidos del area?
De manera independiente___ De maneraintegrada__ ¢ Por qué?

18. ¢ Es posible organizar los contenidos literarios en torno a otros criterios
gue no sean los historicos?

Sl (Especifica cuales) NO_  ¢Porqué?
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19. Estarias de acuerdo en analizar la ficcion literaria en relacién con
otras ficciones, como la cinematografica, la publicitaria o el comic?

S

NO  ¢Porqué?

Materiales didacticos

20. Los materiales didacticos son

a. Cualquier recurso didactico (el libro de texto, un método
para el comentario de textos, un anuncio de television, una
obra literaria...) susceptible de ser utilizado en clase.

b. Una ayuda de caracter exclusivamente técnico en la que
aparecen, debidamente seleccionados, los contenidos del area
y los ejercicios que sobre esos contenidos deben realizar los
estudiantes a lo largo de un curso.

c. Una serie de instrumentos cuya finalidad es ayudar al
profesorado en la gestion cotidiana de su practica educativa y
favorecer el aprendizaje del estudiante.

21. Por otra parte, los materiales didacticos también son:

a. La expresion de una determinada concepcién de la ense-
fanza y del aprendizaje, de una determinada concepcion del
papel del profesorado en las tareas docentes y, en el caso de
los materiales didacticos de lengua y literatura, de una
determinada concepcidon del lenguaje y de la educaciéon
linguistica y literaria.

b. Una herramienta de caracter exclusivamente técnico, en la
que se recogen contenidos y actividades, pero que nunca
condiciona el modo de trabajar y la libertad de catedra de cada
profesora.

c. Un apoyo de caréacter practico que deja absoluta libertad al
profesorado para que interprete y adapte sus contenidos a los
estudiantes en funcién de su experiencia docente y de su estilo
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didactico. Por tanto, en Jdltima instancia, los materiales
didacticos no son ni buenos ni malos en si mismos sino que
todo depende del uso que haga el profesor de ellos.

22. A la hora de clasificar los diversos tipos de materiales didacticos,
conviene distinguir:
a. Entre libros de texto —que abarcan un curso — y otros
recursos de menor duracion y utilidad, como textos de apoyo,
unidades didacticas, videos, diccionarios...
b. Entre materiales ajenos rigidamente estructurados (la
mayoria de los actuales libros de texto), materiales ajenos
abiertos (algunos libros de texto y otros materiales editados por
las diversas administraciones educativas) y materiales de
elaboracion propia (unidades didacticas creadas por cada
profesor y profesora).
c. Entre materiales para el estudiante y materiales para el pro-
fesorado.

23. A la hora de seleccionar y de analizar materiales didacticos
conviene
a. Dejarse guiar por la intuicion y la experiencia de cada
profesora ya que es el profesorado quien mejor sabe qué tipo
de material didactico se adapta a sus saberes y a sus
preferencias.
b. Escoger el de mayor uso y difusion entre el profesorado ya
que el prestigio de la editorial y su aceptacién mayoritaria entre
el resto de los colegas es un aval de la calidad cientifica de los
materiales.
c. Evaluar con precision cual es el enfoque linguistico y di-
dactico de los materiales, asi como indagar acerca de los
criterios con los que se han seleccionado los objetivos, con-
tenidos y actividades en cada clase o unidad didactica

Las actividades de ensefianza y aprendizaje

24. Las actividades, ¢son adecuadas para el desarrollo de las capacidades
enunciadas en los objetivos del area y para la adquisicion de las
destrezas comunicativas del hablar, escribir, leer y escuchar?

S| NO Comentario
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25. ¢Comienza la secuencia didactica con alguna actividad inicial en la
gue se exploren las ideas y conocimientos previos de los estudiantes, asi
como sus habilidades comunicativas, en torno a los contenidos que van
a ser objeto de estudio?

S| NO Comentario

26. ¢ Se contemplan actividades de consolidacion, refuerzo y
profundizacion?

Sl NO_ Comentario

27. ¢ Tienen algun tipo de utilidad las tareas realizadas en las actividades
tanto para el aprendizaje de otros contenidos como en la vida cotidiana de
los estudiantes? Si la respuesta es favorable, ¢lo perciben asi los
alumnos?

S| NO_ Comentario
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La metodologia

28. ¢Se establecen algunas pautas de actuacion en relacion con el
agrupamiento del alumnado y se busca el mayor equilibrio posible entre el
aprendizaje autonomo y el aprendizaje cooperativo en el aula?

Sl NO Comentario

29. ¢Qué tipo de intercambio comunicativo en el aula favorece la
mayoria de las actividades?

La evaluacidon

30. En cuanto a la evaluacion, ¢ Se indican los criterios de evaluacion
de cada clase?

31. ¢ Esta prevista alguna actividad de evaluacion inicial de las ideasy
de los conocimientos previos de los estudiantes con el fin de que unos y
otros sean conscientes de lo que ya saben (y saben hacer) y de lo que
ignoran y aun no saber hacer?

Sl NO Comentario

290



32. ¢Ofrece algun tipo de instrumentos de evaluacion que ayuden al
estudiante a saber en qué medida se esta desarrollando su competencia
comunicativa?

S| NO Comentario

33. ¢Sugiere algunas actividades e instrumentos de autoevaluacion vy
coevaluacion para los estudiantes?

S NO Comentario

iMUCHAS GRACIAS!
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ANEXO C

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
ESCUELA DE EDUCACION

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA
CON ENFASIS EN LENGUA CASTELLANA

IX SEMESTRE

TEST DE COMPRENSION Y PRODUCCION*

Lee atentamente el siguiente relato
EL LOBO Y EL PERRO DEL GRANJERO

Una mafana, el flaco lobo se arrastraba por la silenciosa alfombra que cubria el
patio de la granja. CoOmodamente' acurrucado en su tib?ﬁhocita, el perro del
granjero observaba con interés su merodeo e\busca de ena

— jHola! -dijo, finalmente; cuando eL.lobo se acerc6é a husmear
demasiado cerca del gallinero. -
— ¢Por qué tienes ese aspecto tan gordo y prospero? -pregunté el lobo,
acercandose despacio a la chocita — ¢De qué vives?

— iOh! Ahuyento a los ladrones -respondi6 el perro, dandose importancia.
Y también voy de caza con mi amo y cuido de sus hijos.

* i"

— Pero yo podria hacer todas'esas cosas - replico el hambriento lobo.
..
— iSeguro! Apuesto a que podrias. - replico el perro con aire negligente.

A Q
Entonces el lobo not6 una marca alrededor del cuello c%l can, en un lugar
donde se veia pelado, casi hasta la piel.

— ¢ Qué demonios es eso? - pregunto el lobo, frunciendo el cefio.

* Adaptacion de Instrumentos Grado 7° Lenguaje 2002 Cal. A (en linea)
http://www.redacademica.edu.co/redacad/export/REDACADEMICA/ddirectivos/evaluacion/archivos/septima/instrum
entos_grado_7_lenguaje_2002_cal_a.pdf. Recuperado: [27 de abril de 2007].
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1. De acuerdo con la lectura anterior, el perro y el lobo representan,
respectivamente

A. la libertad y el poder.

B. el esmero y la tranquilidad.

C. la esclavitud y la libertad.

D. el sigilo y la perseverancia.

2. En el enunciado “Cémodamente acurrucado en su tibia chocita...”, la
palabra subrayada se puede remplazar por

. encorvado.

. encogido.

. desdoblado.

. erguido.

o0 w>

En la fabula anterior, la imagen del fondo, refuerza la idea de
. el flaco lobo.
. el perro del granjero.
. del granjero.
. la granja

OOwmW>w

4. En la fabula anterior, la conclusion esta en voz del lobo, ésto indica que el
narrador

A. comparte la forma de pensar del lobo.

B. cuenta la historia desde la mirada del lobo.

C. considera que el lobo es muy inteligente.

D. cree que la vida del perro no es ejemplar.

5. La ensefianza de la fabula anterior, desde la perspectiva del lobo, es
A. La ambicion puede acabar con lo que tenemos en el momento.

B. Es muy valiosa la libertad aunque se tenga que sufrir para tenerla.
C. Es bueno aprender lecciones con las experiencias de los demas.
D. No siempre los poderosos son los mas felices.

6. En la fabula anterior, el didlogo es un recurso narrativo denominado
A. discurso indirecto.

B. texto expositivo.

C. discurso directo.

D. texto informativo.

7. En el texto anterior predomina

A. la descripcion de espacios.

B. la explicacion.
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C. el mondlogo interior.

D. el didlogo.

8. En el texto anterior, el lobo prefiere tener hambre y ser libre todos los
dias porque

A. no quiere ser un esclavo bien alimentado.

B. es muy orgulloso.

C. no desea trabajar.

D. no le gusta estar amarrado.

9. En la fabula anterior, la introduccion, el nudo y el desenlace corresponden,
sucesivamente, a:

A. la presentacién del conflicto; la caracterizacion de los personajes; el
dialogo y la moraleja.

B. la contextualizacion de la anécdota; el didlogo que confronta a los
personajes; la moraleja.

C. la ubicacién de la época del relato; el dialogo entre los personajes; la
moraleja o conclusion.

D. la sintesis de los sucesos que se van a relatar; el didlogo que presenta el
conflicto; la moraleja.

10. En el texto anterior, el uso de guiones es un recurso narrativo que
permite introducir

A. las voces de los personajes de la historia.

B. los comentarios del personaje principal.

C. los comentarios del narrador de la historia.

D. las voces de los personajes y del narrador.

11. En la mafana, el lobo se

A. Observaba con interés.

B. revolcaba por la silenciosa alfombra.
C. arrastraba por la silenciosa alfombra.
D. alistaba para desayunar.

12. Del texto anterior se puede concluir que

A. la comodidad se paga con algo de esclavitud.

B. es preciso cuidar la tranquilidad como un tesoro.
C. es imposible alcanzar y conquistar la libertad.

D. la esclavitud es la consecuencia de la libertad

13. La intencion de la fabula anterior es
A. provocar en el lector una reflexion sobre la libertad y la esclavitud del ser
humano.
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B. resaltar la importancia de la libertad del ser humano, por encima de su
comodidad,

C. explicar al lector que el sacrificio es la mas importante virtud del ser
humano.

D. sefialar por qué es mas importante, para el ser humano, la comodidad que
la libertad.

14. Un refran que recoja los posibles sentidos de la fabula anterior seria
A. Ni tanto que queme al santo ni poco que no lo alumbre.

B. Dios le da pan al que no tiene dientes.

C. Al que a buen palo se arrima buena sombra lo cobija.

D. Méas vale pajaro en mano que ciento volando.

Escribe una fabula, teniendo en cuenta el lugar ilustrado en el dibujo de
fondo que aparece en el anterior relato
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