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RESUMEN

TITULO: ANALISIS COMPARADO DE LAS PRUEBAS DE INGRESO A LA
EDUCACION SUPERIOR EN COLOMBIA, ESPANA Y ESTADOS UNIDOS.!

AUTOR: HUGO VECINO PICO.2

PALABRAS CLAVE: EDUCACION COMPARADA, PRUEBAS DE INGRESO A
LA EDUCACION SUPERIOR

DESCRIPCION:

El proyecto “Analisis comparado de las pruebas de ingreso a la educacion superior en Colombia,
Espafa y Estados Unidos”, pretende ahondar especificamente en la comparacién de exadmenes de
ingreso a la educacion superior; tiene por objetivo desarrollar un andlisis de las pruebas (léase
examenes) que se utilizan en cada uno de los paises mencionados para acceder a la educacién
superior, mediante una descripcion general de los modelos educativos, asi como de los examenes
usados en cada pais. Entre otras posibilidades se busca identificar las areas de las pruebas que
son susceptibles de comparacion para establecer similitudes y diferencias; y determinar la
equivalencia de las Pruebas Saber 11° como criterio de ingreso a la educacién superior en los
paises objeto de estudio. Las preguntas que motivaron este trabajo fueron varias, pero
principalmente la de ¢Qué tan comparables son las pruebas de ingreso a la educacion superior
presentadas en Espafa y Estados Unidos, para ser reconocidas como validas para ingresar a la
educacion superior en Colombia?, luego de hacer una andlisis y determinar mediante la tabla de
yuxtaposicién se observa que el nivel de correspondencia es muy bajo, por lo que lo normal seria
que el estudiante que venga de Espafia o Estados Unidos presentara una prueba que valide los
conocimientos minimos requeridos para el ingreso a la educacion superior; existen marcadas
diferencias en las estructuras internas en cuanto a competencias minimas, estandares, edades de
permanencia en el modelo escolar, construccion curricular, diferenciacion de asignaturas base,
entre otros. Asi mismo los examenes que se presentan en cada pais son completamente diferentes
en cuanto a estructura, dindmica, tiempos y requisitos minimos, por lo que claramente el nivel de
equivalencia es muy bajo.

! Proyecto de Grado.
2 Maestria en Pedagogia, Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Educacion, Directora PhD Yolima
Beltran.
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ABSTRACT

TITLE: COMPARATIVE ANALYSIS TESTS FOR ADMISSION TO HIGHER
EDUCATION IN COLOMBIA, SPAIN AND THE UNITED STATES.?

AUTHOR: HUGO VECINO PICO*

KEY WORDS: COMPARATIVE EDUCATION TESTS FOR ADMISSION TO
HIGHER EDUCATION

DESCRIPTION:

The project "Comparative analysis of the entrance examinations to higher education in Colombia,
Spain and the United States," specifically intends to delve into the comparison of entrance
examinations to higher education, is to develop an analysis of the evidence (read test) used in each
of these countries for access to higher education through an overview of educational models and
the tests used in each country. Among other possibilities is to identify areas of the tests that are
susceptible compared to establish similarities and differences, and to determine the equivalence of
tests Saber 11 ° as a criterion for admission to higher education in the countries under study. The
questions that motivated this work were several, but mainly of how comparable are the entrance
examinations to higher education made in Spain and the U.S., to be recognized as valid for entry to
higher education in Colombia?, After make an analysis and determined by the juxtaposition table
shows that the level of correspondence is very low, so it would be normal that students who come
from Spain or the United States presented evidence that validates the minimum knowledge required
for entry into higher education, there are marked differences in the internal structures in terms of
competencies, standards, ages spent in the school model, curriculum development, differentiation
based subjects, among others. Also tests presented in each country are completely different in

structure, dynamics, and minimum times, so clearly the level of equivalence is very low.

3 Degree Work.
* Master of Pedagogy, Faculty of Humanities, school of education, Director Yolima Beltran PhD.
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INTRODUCCION

El proyecto “Analisis comparado de las pruebas de ingreso a la educacion superior
en Colombia, Espafa y Estados Unidos”, se da en el marco de la maestria en
pedagogia de la UIS, que segun el acuerdo 090 del 12 de Noviembre de 2010
paso a ser una maestria en profundizacion, por lo que este trabajo presenta el
analisis de una situacion particular de caracter disciplinar, asi, se pretende
ahondar especificamente en la comparacion de examenes de ingreso a la
educacién superior; tiene por objetivo desarrollar un andlisis de las pruebas (Iéase
examenes) que se utilizan en cada uno de los paises mencionados para acceder a
la educacién superior, mediante una descripcion general de los modelos
educativos, asi como de los examenes usados en cada pais. Entre otras
posibilidades se busca identificar las areas de las pruebas que son susceptibles de
comparacion para establecer similitudes y diferencias; y determinar la equivalencia
de las Pruebas Saber 11° como criterio de ingreso a la educacion superior en los

paises objeto de estudio.

Este trabajo busca aportar un documento, que pueda servir de insumo para
aquellas personas encargadas de la toma de decisiones a nivel gubernamental e
institucional. Asimismo se espera que se constituya en un documento de consulta

para investigadores e interesados en el area de la evaluacién y de la educacion.
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1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

La evaluacion de los sistemas educativos esta estrechamente asociada con la
calidad de la educacién, Colombia ha hecho esfuerzos notables por mejorar sus
esquemas de evaluacién de la calidad de la educacion en todos sus niveles, pero
llega un punto en el que se hace importante hacer una comparacién con otras
pruebas internacionales que pueden entenderse como equivalentes, para tener un

punto de comparacion.

Ahora bien, la independencia de las evaluaciones que realiza el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion-ICFES es una independencia

técnica.

En efecto, si bien la evaluacion porta sobre los objetivos de la educacion
establecidos por el Ministerio de Educacion, el disefio especifico de las
pruebas y su conformacidn se realiza de forma auténoma por parte del
ICFES buscando garantizar la validez y la confiabilidad de los resultados
gue producen. Para la conformacién de las pruebas de los examenes de
Estado que administra el instituto, se realizan sisteméticamente ejercicios de
construccién de preguntas, validacién, pilotaje y armado. La construcciéon y
la validacion de las preguntas se hacen con la participacion de docentes en
ejercicio. Estos son seleccionados o bien individualmente, con base en su
experiencia, o bien son delegados a solicitud del Instituto por parte de las
Secretarias de Educacion. (ICFES, 2011)

De otra parte actualmente no existe un analisis comparado de las pruebas de
ingreso a la educacion superior en Colombia, Espafia y Estados Unidos, que
permita hacer una relacion entre examenes, y a la vez, revisar lo que se mide en

cada examen, o pueda mostrar un camino hacia lo que se pretende medir, asi

17



como también que deje ver el disefio del cuestionario, y resolver preguntas como,
¢£,son equivalentes los examenes de ingreso a la educacion superior en Colombia,
Espaina y Estados Unidos?, ¢ gracias al conocimiento de otros sistemas educativos
se puede llegar a una vision mas profunda de nuestro propio sistema educativo?,
¢El conocimiento sobre los sistemas educativos ajenos y propios pueden
favorecer la comprension de las principales tendencias de la educacion mundial y
la eleccion de futuros modelos educativos mejores.?, ¢Puede este documento
llegar a ser un instrumento para la elaboracién y ejecucion de innovaciones
educativas y ser por tanto valioso para la politica educativa del gobierno.?. Y dado
que actualmente Colombia ha intentado medir con pruebas internacionales como
PISA®, que determinan hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la
educacion obligatoria han adquirido algunos de los conocimientos y habilidades
necesarios para la participacion plena en la sociedad del saber, este analisis
comparado puede resultar una herramienta util a todos los investigadores,
docentes de colegio y universidades asi como al Ministerio de Educacion-MEN-
para tener un referente que permita eventualmente determinar si se va por el
camino correcto reafirmando la metodologia usada hasta el momento o si por el

contrario, es momento de hacer una reflexion profunda.

> El Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en
inglés), tiene por objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacion
obligatoria han adquirido algunos de los conocimientos y habilidades necesarios para la
participacion plena en la sociedad del saber. PISA saca a relucir aquellos paises que han
alcanzado un buen rendimiento y, al mismo tiempo, un reparto equitativo de oportunidades de
aprendizaje, ayudando asi a establecer metas ambiciosas para otros paises.
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2. JUSTIFICACION

Actualmente en Colombia, el ICFES es una entidad especializada en ofrecer
servicios de evaluacion de la educacion en todos sus niveles y en particular,
apoyar al MEN en la realizacién de los exdmenes de Estado y en adelantar
investigaciones sobre los factores que inciden en la calidad educativa; entre sus
funciones estan, establecer las metodologias y procedimientos que guian la
evaluacion externa de la calidad de la educacion asi como desarrollar la
fundamentacién tedrica, también disefiar, elaborar y aplicar instrumentos de
evaluacion de la calidad de la educacion, dirigidos a los estudiantes de los niveles
de educacion basica, media y superior, de acuerdo con las orientaciones que para

el efecto defina el Ministerio de Educacion Nacional.

Colombia est4 buscando referentes internacionales de comparacion para
aumentar la calidad no solo en las pruebas que aplica el ICFES sino en la
educacion misma; prueba de esto, es que desde el 2006, Colombia particip6é por
primera vez en PISA, y a partir de la informacién obtenida, se han podido generar
diversos tipos de informes que aportan a los analisis de la eficacia de las politicas
educativas del pais. Estos informes estan dirigidos a la sociedad en general y a
quienes toman las decisiones en los asuntos mas relevantes de la politica

educativa.
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Asi como PISA, existen otras pruebas de cardcter internacional en las que
Colombia ha participado o espera participar como TIMSS (Estudio Internacional de
Tendencias en Matematicas y Ciencias, por sus siglas en inglés), SERCE
(segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo), ICCS (Estudio
Internacional de Civica y Ciudadania), PIRLS (Estudio Internacional del Progreso

en Competencia Lectora).

Este andlisis resulta Util pues presenta un panorama internacional de la educaciéon
en términos de exadmenes de ingreso a la educacion superior y muestra la
correspondencia del examen SABER 11° con los de otros paises. También resulta
practico ya que permite obtener una comparacion de los examenes de ingreso a la
educacion superior, comparacion que esta basada en criterios objetivos que se
estableceran durante el desarrollo de este trabajo; el cual resulta oportuno dado
que puede servir para las personas que toman decisiones de tipo nacional,
gubernamental y regional en lo referente a la educacion y su evaluacion; se
espera que ademas sirva como documento de consulta para investigadores e

interesados en el area de evaluaciéon de la educacion.
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3. OBJETIVO GENERAL

Hacer un analisis comparado de las pruebas de ingreso a la educacion superior en
Colombia, Espafia y Estados Unidos, que permita la apreciacién de al menos 4

factores de las pruebas en mencion.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analizar la informacion referente a las pruebas de ingreso a la educacién
superior en Colombia, Espafa y Estados Unidos, para definir las areas de las
pruebas que son susceptibles de comparacion.

e |dentificar y acotar conceptualmente cada una de las unidades comparativas,
utiizadas en la tabla de yuxtaposicion, para definir las categorias de
comparacion.

e Determinar qué semejanzas y diferencias existen en algunas areas de las
pruebas que permitan establecer puntos de comparacion en las pruebas de

ingreso a la educacién superior en los paises escogidos.
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4. MARCO REFERENCIAL

A continuacién se hace un recorrido documental por los diferentes sistemas
educativos de los tres paises que se estudian en este trabajo, ahondado
principalmente en los exdmenes de ingreso a la educacién superior; se inicia con
la descripcion del modelo colombiano, para luego pasar al modelo de Estados

Unidos y por ultimo al modelo de Espafa.

4.1 SISTEMA EDUCATIVO COLOMBIANO

Es importante mencionar que esta parte del documento se hace una explicacion
de la estructura del modelo educativo colombiano, pasando por una descripcion
detallada, de la metodologia para la construccion de especificaciones de las
pruebas SABER 11°; se menciona la validez legal de algunos examenes para
ingreso a la educacion superior presentados en otros paises, para luego hacer una
descripcion detallada de los estandares de educacion por areas de conocimiento;
también se hace una descripcion detallada de la prueba SABER 11°, los tipos de
resultados, su interpretacion y la metodologia para el célculo del puesto; se hace
ademas una revision del sistema educativo en Estados Unidos y Espafia. También
se muestran algunos antecedentes investigativos relacionados con el problema de
investigacion desde una perspectiva general en el cual se ubica el tema de la

propuesta.
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Para esta investigacién se tomard la informacién disponible del ICFES® en
Colombia, también de Instituto Nacional de Evaluacién Educativa de Espafia’ y del
Departamento de Educacién de los Estados Unidos® (United States Department of

Education).

4.1.1 La educacién en Colombia y la prueba saber.

“El Ministerio de Educacion de Colombia es el ente encargado de coordinar el
sistema educativo a nivel nacional y las secretarias de educacién de las regiones
son las responsables de la administracion del servicio y de la supervisiéon.”9

La educacion formal es integrada por los niveles de educacion preescolar
(tres grados), educacién basica (nueve grados), educacion media (dos
grados) y la educacién superior que es asumida en parte por el Estado, a
través de diversas organizaciones como las llamadas “Ciudades
Universitarias” ubicadas en las urbes principales, aunque cerca del 70% de
las instituciones de educacion superior existentes en Colombia son privadas.
La educacion no formal y la educacion informal han sido reorganizadas
mediante una norma que conduce a titulos en areas laborales que tratan de
niveles técnicos y que se enfocan principalmente en la capacitacion para
generar formas de subsistencia de primera mano aunque también existen
instituciones que ofrecen profundizaciones y diplomados de mayor nivel
académico. (Le Monde diplomatique edicion Colombia, 2008)

® El Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién, entidad especializada en ofrecer
servicios de evaluacion de la educacién en todos sus niveles, y en particular apoyar al Ministerio de
Educacion Nacional en la realizacién de los examenes de Estado y en adelantar investigaciones
sobre los factores que inciden en la calidad educativa, para ofrecer informacién pertinente y
oportuna para contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion.

” El Instituto Nacional de Evaluacién Educativa de Espafia es el organismo responsable de la
evaluacién del sistema educativo en el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte.
Web:http://www.institutodeevaluacion.mec.es/

8 Departamento de Educacion de los Estados unidos, cuya funcién es promover la preparacion
para la competitividad de los estudiantes web:
http://www2.ed.gov/espanol/bienvenidos/es/index.html

? Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (1 de Julio de 2010). Funciones-MEN.
Recuperado el 25 de 1 de 2012, de Funciones-MEN: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-
85252.html
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Asi mismo es importante mencionar que:

Los estudiantes del dltimo grado de la educaciéon media (11°) deben presentar
la prueba SABER 11°; El propésito general de esta evaluacion que es de
caracter nacional, ha sido el de obtener, procesar, interpretar y divulgar
informacion confiable y andlisis pertinentes sobre la educacién en el pais, de
tal manera que se constituyan en una base sdlida para la toma de decisiones
en las diferentes instancias del servicio educativo, y para la definicion o
reorientacion de politicas que fortalezcan la gestion del sector y contribuyan al
mejoramiento de la calidad de la educacion. Existe una prueba que se conoce
como prueba SABER que también se aplica a los estudiantes de los grados 5
y 9 de la educacion basica®. (ICFES, 2008).

Para la prueba SABER 11° su objetivo es establecer las competencias
académicas de los estudiantes de grado 11, razén por la cual representa el
indicador mas reconocido de los niveles de calidad de la educaciéon media del
pais. Este examen es requisito de ingreso a la educacién superior, sus resultados
sirven para la seleccion de candidatos a los programas ofrecidos por las

instituciones y apoyo a los procesos de orientacién vocacional.

4.1.2 Metodologia para la construccion de especificaciones de las pruebas
SABER.

Las pruebas desarrolladas y aplicadas por el ICFES se estructuran bajo la
metodologia denominada disefio de especificaciones a partir del modelo basado

en evidencias. Asi, es importante mencionar que:

1% |CFES. (25 de Julio de 2008). PRUEBA SABER. Recuperado el 12 de 1 de 2012, de Glosario
Académica:
http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com_content&task=view&id=186&Itemid=961&limit=1&Ii
mitstart=5
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La metodologia consiste en un conjunto de procesos, que parten de la
identificacion de los conocimientos, las habilidades o las competencias que
seran evaluadas a través de las pruebas y llegan hasta la definicién de las
preguntas, de forma tal que se garantiza que la correcta respuesta a las
preguntas del examen sea evidencia del desarrollo de lo que se ha propuesto
evaluar. El desarrollo de esta metodologia se inicia con la identificacion de lo
gue se va a evaluar (conocimientos, competencias o habilidades) a través de
una prueba estandarizada. Esto puede estar definido en documentos oficiales
como los estandares basicos de competencias del MEN (para educacion
basica y media) o pueden ser construidos para la evaluacién y sustentadas en
los marcos de referencia de las evaluaciones SABER PRO (educacion
superior). En esta fase de disefio de las pruebas participan docentes en
ejercicio de los niveles evaluados, profesores universitarios y expertos en
evaluacion. En mesas de trabajo se define lo que debe ser evaluado en cada
una de las areas del conocimiento o programas de educacion superior. Una
vez identificadas las competencias que se van a evaluar, la metodologia lleva
a formular las afirmaciones. Estas son enunciados que se hacen acerca de
los conocimientos, habilidades y capacidades de los estudiantes que se
pretende inferir a partir de las respuestas dadas por ellos en las pruebas. En
otras palabras, la afirmaciéon “traduce” el estandar en desempefios y permite
dar cuenta del significado y alcance de los puntajes obtenidos por los
estudiantes™. (ICFES, 2009)

Desde esa perspectiva y a partir de cada afirmacion se construyen las evidencias
que la sustentan, las que definen, las acciones o productos observables que
hacen posible verificar los desempefios a los que se refieren las afirmaciones.
Estas deben responder a la siguiente pregunta: ¢,qué deben hacer los estudiantes
en las pruebas que permita inferir que tienen determinadas competencias,
conocimientos o habilidades? Las evidencias son la base para la construccion de
las preguntas de las pruebas. En esta metodologia, el paso de las evidencias a la
construccion de las preguntas de una prueba, es la construccion de tareas de

evaluacion. Las tareas se refieren a tipos de situaciones concretas y especificas

"' ICFES. (2009). Ley 1324. Recuperado el 8 de Enero de 2012, de Asi se hacen las pruebas
SABER: http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com_docman&task=doc_view&gid=3922
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que debe abordar el estudiante en la evaluacion. A continuacion en la Figura 1,
se ve el proceso de elaboracién de las pruebas a través de la metodologia de

disefio de especificaciones basado en el modelo de evidencias.

Figura 1. Proceso de elaboracion de pruebas.

basicos de
competencia

Competencia l | I Competencia 2 | I Competencian

[ Afirmacion 1 ” Afirmacion 2 l l Afirmacion n l

Docentesy

expertos en « - ¥ y ¥
evaluacién [ Evidencia l | l Evidencia2 l [ Evidencian l

[ Pregunta l I I Pregunta 2 I I Preguntan ]
-

Fuente (ICFES, 2009)

Esta metodologia de disefio de pruebas garantiza la elaboracion de los
instrumentos de evaluacion con igualdad de caracteristicas durante un periodo
largo de tiempo, debido a que provee los elementos necesarios para que grupos
de constructores de preguntas puedan producir pruebas equivalentes. Con ello, se
asegura la comparabilidad de lo que se evalla y de los resultados obtenidos en
cada una de las aplicaciones. Asimismo, permite dar informacién explicita sobre lo

gue los estudiantes pueden o no hacer.
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4.1.3 Construccion de preguntas por personal externo.

El proceso de construccién, revision y validacién de pruebas tiene como propdésito
tomar decisiones sobre aspectos tedricos, metodoldgicos y practicos, que estan
encaminadas a garantizar la calidad de las pruebas desde el punto de vista

académico y técnico.

Si bien el ICFES coordina todo el proceso de construccion de pruebas, se
cuenta con la participacion de Universidades, Asociaciones de profesionales,
Asociaciones de Facultades, docentes de educacion bésica y media,
docentes universitarios, estudiantes de ultimo afio de pregrado y estudiantes
de postgrado, entre otros, que apoyan la puesta en marcha de los diferentes
proyectos en desarrollo. Para llevar a cabo esta actividad es indispensable
conocer las consideraciones del marco de fundamentacién conceptual, las
intenciones evaluativas subyacentes en la estructura de prueba y las
especificaciones del instrumento que se pretende desarrollar. Asi mismo, es
fundamental reconocer que el propésito es producir un instrumento de
evaluacion y no un agregado de items. Este supuesto es basico porque
asegura que el equipo desarrollador de los items se compromete alrededor de
un propésito coman y adelanta un trabajo articulado, arménico, que asegura
gue cada item sea un aporte verdadero a la intencién evaluativa, previamente
definida, que se tiene con la prueba. Una vez se asegura este compromiso,
puede decirse que se cuenta con las condiciones propicias para proceder a la
fase de construccién de items. El proceso de construccion de items exige
dinamicas de reflexion y discusion entre pares y el apoyo de expertos que
garanticen la calidad y pertinencia de cada item. Una vez elaborados los
items, son sometidos a revisiones por parte de expertos en los aspectos
conceptuales o disciplinares, en técnicas de construccion, de estilo, etc., que
sirven al propdsito doble de controlar la calidad evaluativa y verificar que se
disponga de las adecuadas condiciones editoriales del instrumento. Una vez
aprobadas las preguntas por parte de éstas instancias de revisién, pasan a
ser validadas por otros docentes o expertos, que no han participado del
proceso de construccion y revisién anteriormente desarrollado y que ademas
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de revisar su validez conceptual verifican la pertinencia para la poblacion
evaluada'. (ICFES, 2009).

Para aplicaciones de pruebas definitivas, es decir que ya han tenido una
aplicacion experimental, luego de la conformacion de las pruebas, son sometidas
a la revision de un especialista en el objeto evaluado que es denominado “ojo
fresco”, quien se encarga de verificar la integralidad de la prueba, es decir se
cerciora de la pertinencia académica y evaluativa frente al objeto y a la poblacién
evaluada. Es importante mencionar que el seguimiento y evaluacién de cada una
de las etapas del proceso permite una cualificacion constante del mismo, mediante
la incorporacion de nuevos elementos y la identificacion de aspectos en los que

se requiere mejoramiento.

4.1.4 Modelos de la teoria de respuesta al item (TRI).

Pilotaje de calibracién de preguntas. Esta teoria modela la relacién entre una
variable no observable (conceptualizada como la habilidad de un examinado) y la
probabilidad de responder correctamente un item'®. “En este sentido, se
fundamentan en el postulado de que la ejecucion de una persona en una prueba
puede predecirse y explicarse por un conjunto de factores personales llamados, en

conjunto, “habilidad” y en el hecho de que la relacion entre la ejecucion de la

> Tomado de: ICFES. (2009). Ley 1324. Recuperado el 8 de Enero de 2012, de Asi se hacen las
pruebas SABER:
http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com_docmané&task=doc_view&gid=3922

'3 Harris, D. Comparison of 1, 2 and 3 parameter IRT models. Instructional topics in educational measurement.
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persona evaluada y la habilidad que la soporta puede describirse por una funcion

monétona creciente”**. (ICFES, 2009).

4.1.5 Modelo de Rasch.

Este modelo establece la probabilidad de respuesta de una persona ante un
estimulo dado en términos de la diferencia entre la medida del rasgo de la persona
y la medida del estimulo utilizado™. El modelo considera que la respuesta a un
item sélo depende de la interaccion entre la habilidad del sujeto y la dificultad del

item, es decir, de 6 y de b. La siguiente funcion expresa el modelo.

e(e_bi) "
P‘(e): 14 e®)

Donde,

Pi(6) probabilidad de responder correctamente el item i para un valor 0
0 valor de la variable medida
b; indice de dificultad del item i

e base de los logaritmos neperianos.

% |CFES. (2009). Ley 1324. Recuperado el 8 de Enero de 2012, de Asi se hacen las pruebas SABER:
http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com_docman&task=doc_view&gid=3922
' Linacre, J.M. (2008). Winsteps [Computer Software]. Chicago: Winsteps.com..
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4.1.6 Modelos de 2 y 3 parametros.

En estos casos b corresponde al parametro dificultad del item definido como el
punto de la escala en donde se tiene una probabilidad de (1+c)/2 de responder el
item correctamente. “El parametro a indica la discriminacién del item y el c es la
asintota inferior. En el modelo de dos parametros, este ultimo parametro es igual a
0 para todos los items. En la expresion (2) se presenta la funcién del modelo de
dos parametros, mientras que en la expresion (3) se presenta la correspondiente

al modelo de tres parametros™®.

1
1+exp[—1.7a(6 —b)]

P(8) = 2

(1—¢)
1+exp[—1.7a(@-b)]

P(B)=c+ 3)

4.1.7 Pilotaje de Items.
Procedimiento mediante el cual se busca examinar las propiedades de los items
nuevos que se han construido para las pruebas aplicadas por el instituto.

Las dos propiedades principales que se examinan para los items son:. a)
estimacion aproximada de la dificultad y de los otros pardmetros del item, si es
el caso (en algunas aplicaciones de piloto puede esperarse tener una
calibracién del item, es decir una estimacién de sus parametros apropiada para
ser considerada como conocida en otras aplicaciones); b) ajuste de los items
en la poblacion objetivo, este ajuste incluye revisibn de varias estadisticas
asociadas con el buen funcionamiento de un item en una prueba y de su
correspondencia con el rango de habilidad de la poblacién objetivo'’. (ICFES,
2009).

'° |ICFES. (2009). Ley 1324. Recuperado el 8 de Enero de 2012, de Asi se hacen las pruebas
SABER: http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com_docman&task=doc_view&gid=3922
17 |1

Ibid., p6.
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4.1.8 Anclaje.
Técnica que consiste en la utilizacion de items comunes (iguales) o personas (las
mismas) en dos formas de una prueba para realizar el procedimiento de

equiparacion®®.

4.1.9 Equiparacion.

Método que permite realizar comparaciones de puntajes entre dos pruebas. Esto
se puede realizar utilizando diferentes metodologias especificas, entre las cuales
estéa la del uso de los mismos items en las diferentes pruebas o de un grupo de las

mismas personas™®.

Las técnicas de equiparacion se pueden dividir entre las que utilizan los
métodos convencionales (como el de equiparacién lineal que es uno de los
gue se utiliza en el ICFES y planteado inicialmente por Angoff) y técnicas
dentro de la perspectiva de la Teoria de Respuesta al item (TRI) que
modelan la relacién entre puntajes basado en la estimacion de los parametros
de los items en dos formas de la prueba, utilizando, como se hace en el

Instituto, preguntas comunes?®

¥ 1bid., p7.

9 Smith, R. y Kramer, G. 1992. A comparison of two methods of test equating in the Rasch model.
En Educational and psychological measurement. N 52

20 Skaggs, G. y Lissita, R. 1986. An Exploration of the Robustness of Four Test Equating Models.
Applied Psychological Measurement. N 10.
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4.1.10 Validez de algunos exdmenes de estado para ingreso a la educacion
superior presentados en el exterior.

En este punto del documento se hace referencia a la resolucion 00132 de 28 de
Febrero de 2011-ICFES21, por la cual se determina la validez de los exdmenes
validos en Colombia para el ingreso a la educacion superior. En la tabla 1 se

muestra, de una manera resumida, por nombre de examen, entidad y el pais.

Tabla 1. Exdmenes validos en Colombia para ingreso a la educacién superior.

EXAMEN ENTIDAD ‘ PAIS ‘
Baccalauréat Geénéral Ministerio de Educacion Francia
Fin d’eétudes classiques Ministerio de Educacion Haiti
CNU-sistema RUSNIEU Ministerio de Educacion Superior Venezuela
Bachillerato Formal Ministerio de Educacion Costa Rica
FCAT-Florida Departamento de Educacion de USA
Comprehensive Assesment test Florida
SAT College Board USA
New York High School Diploma NYS Education Department USA
(REGENTS)

Fuente (ICFES, 2011)

También es importante mencionar que a la anterior resolucion se le hizo una
adicién en su contenido mediante la resolucién 538 del 30 de Septiembre de

2011%, en la cual se aumenta el nimero de paises y por ende el nimero de

2L por la cual se reconoce la validez de algunos examenes de estado para ingreso a la educacion
superior presentados en el exterior
http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=4273&Itemid=59
22 Resolucién 538 de 30 de septiembre de 2011, Por la cual se adiciona el contenido de la resolucion No
000132 del 28 de febrero de 2011:
http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=4587&Itemid=59
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examenes validos en Colombia, para ingreso a la educacién superior, ésta puede

verse en la tabla 2.

Tabla 2. Exdmenes validos en Colombia para ingreso a la educacion superior
adenda resolucion 538 de 2011.

EXAMEN ENTIDAD PAIS
Baccalauréat General Ministerio de Educacion Francia
Fin d'études classiques Ministerio de Educacion Haiti
GNU- Sistema RUSNIEU Ministerio de Educacion Superior Venezuela
Bachillerato Formal Ministerio de Educacion Costa Rica
FCAT-Florida Comprehensive Departamento da Educacion de USA
Assessment test Florida
SAT College Board USA
New York High Schoul Diploma Education Department USA
(REGENTS) NYS
TASP Texas Academic Skills Odessa College Texas USA
Program
KONKUR Ministry of Education IRAN
Prueba de Acceso a las Administraciones educativas y las | ESPANA
ensefanzas Universitarias universidades publicas
Georgia High School Graduation Georgia Department of Education USA
Tests
L’esame di Stato Ministerio Della Pubblica Istruzione | ITALIA
Graduation Program British Columbia Ministry Education | CANADA
International Baccalaureate (IB) International Baccalaureate SUIZA

(IB),Ginebra
Deutches Abitur Sekretariat der Standigen ALEMANIA

Konferenz der Kultusminister
der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland

Kultusministerkonferenz KMK
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Schweizerische Maturitatsprifung | Staatssekretariat fir Bildung und SUIZA
(Matura) Forschong SBF

Examen ACT Act Report Exam USA

Fuente (ICFES, 2011)

4.1.11 Andlisis Prueba Saber 11°.

A continuacion se hace una descripcion detallada del examen de estado saber 11°
gue se practica en Colombia y como se ha mencionado, éste se usa como
mecanismo de ingreso a la educacion superior; tal descripcion va desde los
objetivos y la estructura, hasta la descripcion de lo que se evalla por cada
competencia; la intencidon con éste capitulo, es profundizar en los componentes
fundamentales del examen para tener un punto de referencia claro, sentando la
base tedrica para que cuando llegue el momento de comparacion con los otros
examenes de ingreso a la educacion superior, se tenga una perspectiva mas
amplia que permita tener mas claridad en la definicion de categorias en la tabla de

yuxtaposicion. En la figura 2 se ve la estructura general del examen.

4.1.12 Obijetivos y estructura del examen de estado saber 11°.

A continuacion se muestran los objetivos y se hace una descripcion de la
estructura del examen de estado SABER 11°. Entre los objetivos se puede
distinguir los siguientes:

¢ Requisito obligatorio para el ingreso a la educacion superior.
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¢ Informacion para los estudiantes sobre sus competencias en las diferentes
areas: apoyo para la orientacién sobre su opcién profesional.

e Criterio para la autoevaluacion de los establecimientos educativos en funcién
de sus proyectos educativos y planes de mejoramiento.

e Criterio para otorgar beneficios educativos (becas, premios).

e Base para estudios de cardcter cultural, social, econébmico y educativo, y
retroalimentar el quehacer de la evaluacién

Figura 2. Estructura del examen de estado saber 11°.

Lenguaje (24 preguntas)
M atematicas (24 preguntas)

o Biologia (24 preguntas)
Nucleo Qluimica (24 preguntas)
comun Fisica (24 preguntas)

Ciencias sociales (30 preguntas)
Filosofia (24 preguntas)
Ingles (45 preguntas)

Examen de

Estado T
Profundizaciones (15 preguntas):
(SABER 11%) Googa e
Ciencias sociales
M atematicas
Lenguaje
Componente

flexible
Interdisciplinar (15 preguntas):
Yiolencia vy sociedad
Media ambiente

Fuente (ICFES, 2010 pag. 5)

En cuanto al componente Flexible, se puede decir que se divide en profundizacién

y en interdisciplinar, como se explica a continuacion

Profundizacién: evalta con mayores niveles de complejidad cuatro areas del

ndcleo comun: lenguaje, matematicas, biologia y ciencias sociales.

Interdisciplinar: se abordan las problematicas de violencia y sociedad o medio

ambiente desde diferentes disciplinas.

35



El estudiante debe seleccionar una de estas seis pruebas.

Componentes y competencias: Todas las pruebas del nacleo comun y las de

profundizacién evalian competencias y componentes del area. (ICFES, 2010)

e Competencias: son los procesos cognitivos que el estudiante debe realizar
para resolver una pregunta
e Componentes: son las categorias conceptuales o los topicos propios del area o

la disciplina

4.1.13 ¢ Qué se evalla en lenguaje?

La figura 3 muestra las competencias y componentes evaluados en el area de

lenguaje.

Figura 3. Competencias y Componentes Evaluados en Lenguaje.

1. Accién interpretativa
— 2. Accién argumentativa
3. Accién propostiva

Competencia

Competencias comunicativa

Lenguaje

1. Funcién semantica de la informacién
local
Componentes —— 2. Configuracién del sentido global
3. Sentido del texto en relacion con otros
textos

Fuente (ICFES, 2010 pag. 10)
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Competencias en lenguaje:

Accion interpretativa: la constitucion o comprensién de los diversos sentidos

gue estan en los textos

Accion argumentativa: busca explicar las ideas que articulan y dan sentido a un
texto a partir de la interpretacion. El lector (estudiante) debe argumentar
partiendo de las ideas que el texto presenta

Accion propositiva: se caracteriza por ser una actuacion critica, basada en la
interpretacién, que exige al lector acudir a sus saberes previos. Esto permite
plantear opciones o alternativas ante situaciones o probleméaticas expuestas en
un texto.

Funcion seméntica de la informacion local: indaga por la funcion que cumplen
los elementos microtextuales (pronombres, adjetivos, adverbios, sustantivos) y
locales en la construccion del sentido del texto

Configuracion del sentido global del texto: indaga por el sentido que cada texto
propone de manera global. Se trata de que se llegue a una lectura lineal y
global del texto, estableciendo relaciones entre lo explicito y lo implicito
Sentido del texto en relacion con otros textos: indaga por la relacion existente

entre lo que dice el texto y otros textos.
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4.1.14 ¢Qué se evalla en mateméaticas?

La figura 4 muestra los componentes y competencias evaluados en matematicas.

Figura 4. Componentes y competencias evaluados en matematicas.

1.Comunicacién
Competencias —— 2.Razonamiento
3.Solucién de problemas

Matematicas

1. Numérco- variacional
Componentes —— 2. Geométrico-métrico
3. Aleatorio

Fuente (ICFES, 2010 péag. 14)

Competencias en Matematicas

e Comunicacion

o Capacidad para identificar la coherencia de una idea respecto a los
conceptos matematicos expuestos en una situacion o contexto
determinado

o Capacidad de usar diferentes tipos de representacion y de describir
relaciones matematicas a partir de una tabla, grafico o formula

o Uso e interpretacion del lenguaje matematico
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e Razonamiento

o

@)

Identificacion de diferentes estrategias y procedimientos para tratar
situaciones problema

Formulacion de hipaotesis, conjeturas y exploracion de ejemplos y
contraejemplos.

Identificacion de patrones y generalizacion de propiedades

e Solucion de problemas

O

Capacidad para plantear y resolver problemas a partir de contextos
matematicos y no matematicos

Traduccion de la realidad a una estructura matematica

Verificacion e interpretacion de resultados a la luz de un problema
Generalizacion de soluciones y estrategias para enfrentar nuevas

situaciones

Componentes en Matematicas

e Numérico - variacional

Significado del numero y sus diferentes usos.

Estructura del sistema de numeracion

Significado y uso de las operaciones, la comprension de sus
propiedades y las relaciones entre ellas

Reconocimiento de regularidades y patrones

Identificacion de variables

Descripcion de fendmenos de cambio y dependencia
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o Variacién en contextos aritméticos y geométricos
o Concepto de funcion
e Geométrico- métrico
o Construccién y manipulacion de representaciones bi y tridimensionales
de objetos, sus caracteristicas, relaciones y transformaciones
o Comprension del espacio y el plano; razonamiento geometrico y
solucion de problemas de medicion (longitud, area, volumen, capacidad
masa tiempo capacidad, masa, tiempo, entre otras).
e Aleatorio
o Lectura, representacion e interpretacion de datos extraidos de contextos
no matematicos (encuestas, resultados de experimentos, entre otros)
o Andlisis de diversas formas de representacion de informacion numérica
o Conjetura sobre regularidades y tendencias presentadas en fendmenos
estadisticos y probabilisticos

o Uso de medidas de tendencia central, posicion, dispersion y forma

4.1.15 ¢ Qué se evalla en ciencias naturales (Quimica, Fisica, Biologia)?

La figura 5 muestra las competencias que se evallan en ciencias naturales.
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Figura 5.. Competencias evaluadas en ciencias naturales.

—

1. Uso
comprensivo del
conocimiento

Quimica cientifico
Ciencias Fisica . 2. Explicacion de
naturales —— Competencias fenémenos

Biologia

3. Indagacion

R

Fuente (ICFES, 2010 pag. 22)

Competencias Ciencias Naturales (Quimica, Fisica y Biologia)

e Uso comprensivo del conocimiento cientifico.
o Capacidad para comprender y usar conceptos, teorias y modelos de las
ciencias en la solucion de problemas.
o Establecimiento de relaciones entre conceptos y conocimientos
adquiridos sobre fenbmenos que se observan con frecuencia.
e Explicacion de fenbmenos.
o Capacidad para construir explicaciones y comprender argumentos y
modelos que den razén de fen6menos.
o Establecimiento de la validez o coherencia de una afirmacion o un
argumento.

¢ Indagacién
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o Capacidad para plantear preguntas y procedimientos adecuados para
buscar, seleccionar, organizar e interpretar informacion relevante para

dar respuesta a esas preguntas.

Componentes Quimica. La figura 6 muestra los componentes que se evallan en

quimica.

Figura 6. Componentes en Quimica.

1. Aspectos
analiticos de
sustancias

2. Aspectos
fisicoquimicos de
sustancias

Quimica — Componentes
3. Aspectos

analiticos de
mezclas

4. Aspectos
fisicoquimicos de
mezclas

Fuente (ICFES, 2010 pag. 24)

e Aspectos analiticos de sustancias
o Andlisis cualitativo de las sustancias (determinacion de los componentes
de una sustancia y de las caracteristicas que permiten diferenciarla de

otras)
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o Andlisis cuantitativo de las sustancias (determinacién de la cantidad en

la que se encuentran los componentes que conforman una sustancia)
e Aspectos fisicoquimicos de sustancias

o Composicion, estructura y caracteristicas de las sustancias desde la
teoria atomico-molecular (iones, atomos y moléculas y cémo se
relacionan con sus estructuras quimicas)

o Composicion, estructura y caracteristicas de las sustancias desde la
termodinamica (condiciones termodindmicas en las que hay mas
probabilidad de quimica, que el material cambie a nivel fisico o
fisicoquimico)

e Aspectos analiticos de mezclas

o Técnicas para el reconocimiento o separacion de mezclas y mediciones
en general

o Consideraciones teéricas en que se fundamentan

e Aspectos fisicoquimicos de mezclas

o Interpretaciones sobre como es la constitucion de las entidades
guimicas (atomos, iones o moléculas) que conforman el material y como
interacttan de acuerdo con su constitucion

o Condiciones en que los materiales pueden conformar una mezcla

(relaciones de presion, volumen, temperatura y nimero de particulas)

Componentes en Fisica. La figura 7 muestra los componentes que se evalltan en

fisica.
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Figura 7. Componentes en fisica.

1. Mecanica
clasica
2. Terodinamica

Fisica —— Componentes

3. Eventos
ondulatorios

4. Eventos
electromagnéticos

Fuente (ICFES, 2010 pag. 27)

e Mecanica clasica

o ¢Respecto a quién o qué se mueve un cuerpo? ¢Por qué cambia su
movimiento? ¢El movimiento es una caracteristica intrinseca de los
cuerpos?

o Carécter direccional de algunas de las magnitudes fisicas involucradas
en el analisis del movimiento de un cuerpo (posicion, velocidad, cantidad
de movimiento y fuerza)

e Termodinamica
o Relaciones entre energia interna, temperatura, volumen, presion y

namero de particulas de un sistema
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e Eventos ondulatorios

o Analisis de la “ecuacién de onda”

o Interacciones onda-particula y onda-onda
e Eventos electromagnéticos

o Caracterizacion de la carga eléctrica de un sistema (su naturaleza, su
ilustracién gréfica, entre otros).

o Analisis basico de las caracteristicas atractivas y repulsivas de fuerzas
eléctricas y magnéticas y los procesos mediante los cuales es posible
cargar eléctricamente un sistema.

o Nocion de campo, potencial eléctrico y de las condiciones necesarias
para generar una corriente eléctrica (nociones de conductividad y
resistividad eléctrica), asi como las condiciones necesarias para que un

cuerpo interactle en un campo magnético.

Componentes Biologia. La figura 8 muestra los componentes que se evallan en

biologia.
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Figura 8. Componentes en biologia.

1. Celular

Biologia —— Componentes 2. Organismico

3. Ecosistémico

Fuente (ICFES, 2010 pag. 30)

e Celular
o Unidad estructural y funcional de todos los seres vivos, la mas sencilla
gue puede vivir con independencia
o Funciones coordinadas de las células constitutivas de un organismo
e Organismico
o Comprensién y el uso de nociones y conceptos relacionados con la
composicién y el funcionamiento de los organismos
o Niveles de organizacion interna, su clasificacion, sus controles internos
(homedstasis) y la reproduccion como mecanismo para mantener la
especie
o Conocimiento de la herencia bioldgica, las adaptaciones y la evolucion

de la diversidad de formas vivientes
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e Ecosistémico
o Organizacion de grupos de especies, las relaciones con otros
organismos, intercambio que establecen entre ellos, con su ecosistema
y con el ambiente en general
o Conservacion y transformacion de los ecosistemas
o Ecosistemas del mundo y procesos de intercambio de energia

o Concepto de evolucion, sus causas y consecuencias en el ecosistema

4.1.16 ¢ Qué se evalla en ciencias sociales?
En la figura 9 se muestran las competencias y componentes que se evallan en

ciencias sociales.

Figura 9. Competencias y componentes en ciencias sociales.

1. Interpretativa
Competencias —— 2. Argumentativa
3. Propositiva

Ciencias
sociales

1. El espacio, el territorio, el
ambiente y la poblacion

2. El poder, |la economia y las
organizaciones sociales

3. El tiempo vy las culturas

Componentes

Fuente (ICFES, 2010 pag. 33)
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Competencias Ciencias Sociales

e Interpretativa: apunta al QUE y el COMO se manifiestan los fendmenos por
estudiar

e Argumentativa: se refiere al POR QUE de los fendmenos, asi como a las
causas de los procesos, de los hechos sociales e histoéricos, es decir, a las
relaciones de causalidad

e Propositiva: capacidad de imaginar estados futuros a partir de estados iniciales
y de tendencias dadas, o de hallar fenbmenos nuevos y encuadrarlos en
fendmenos y tendencias conocidas. Implica el uso dindmico de la teoria en su

funcién predictiva o heuristica
Componentes Ciencias Sociales

e El espacio, el territorio, el ambiente y la poblacion
o El espacio, sus usos y relaciones
o Comprension de diversas formas de organizacion humana y las
relaciones que diferentes comunidades han establecido y establecen en
el entorno natural, social y econdmico para sobrevivir y desarrollarse.
e El poder, la economia y las organizaciones sociales
o Reconocimiento de las formas de organizacion social y de los temas de
la identidad y diversidad de movimientos sociales y su relacion con las

distintas instituciones en diferentes épocas y espacios geograficos

48



o Las diferentes formas de produccién econdémica y su relacién con el
poder politico

o Relacion con la sociedad a través de la distribucion de recursos
economicos (tierra, trabajo, capital) y politicos (poder, autoridad,
influencia) entre personas, estratos, grupos y organizaciones sociales

e Eltiempo y las culturas

o Nexos de la poblacion con el pasado y con las culturas.

o Ubicacion en distintos momentos del tiempo para analizar los diversos
puntos de vista desde los que se han entendido y construido las
sociedades, los conflictos que se han generado y que han debido
enfrentar y los tipos de saberes que diferentes culturas han producido
en el transcurso del tiempo.

o Concepcion de las culturas como un conjunto de significaciones de
distinto tipo (cinético, tecnoldgico, técnicas, estéticas y expresivas,

éticas, filosoficas y religiosas).
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4.1.17 ¢ Qué se evalla en filosofia?

La figura 10 muestra los componentes y competencias que se evaltan en filosofia.

Figura 10. Componentes y competencias en filosofia.

1. Interpretativa
Competencias —— 2. Argumentativa
3. Propositiva

Filosofia

1.La pregunta del hombre
frente a su mundo social y
cultural

2.La pregunta por el ser

3. La pregunta por el
conocimiento

Componentes ——

Fuente (ICFES, 2010 pag. 38)

Competencias Filosofia.

e Interpretativa
o Reconocimiento de tesis principales en los textos filoséficos
o Deduccién de consecuencias e implicaciones de los problemas y
planteamientos filoséficos formulados a lo largo de la historia de la
filosofia
o Manejo y aplicacion de conceptos y reconstruccion de problemas a partir

de ellos
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e Argumentativa

o

Reconocimiento de argumentos de los autores frente a los problemas
filosoficos

Deduccion de consecuencias e implicaciones de los argumentos en pro
y en contra de las tesis de los autores alrededor de una problematica
determinada

Manejo de conceptos y su jerarquizacion en la construccion de los
distintos argumentos y en la diferenciacion de los argumentos filoséficos

y cientificos

e Propositiva

o

Reconocimiento de respuestas dadas desde la filosofia a los distintos
problemas y cuestionamientos

Deduccién de consecuencias e implicaciones de las distintas respuestas
y tratamientos dados a distintos problemas desde la filosofia

Manejo de conceptos en la resolucion de las confrontaciones de tesis
entre distintos autores

Establecimiento de relaciones y diferencias de conceptos y posiciones

cientificas, religiosas, artisticas, entre otras.

Componentes Filosofia

e La pregunta del hombre frente a su mundo social y cultural

O

El cuestionamiento del hombre por su relacién con las manifestaciones

histérico-culturales y ético-politicas
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o Distintas relaciones del hombre con la cultura, tales como el arte, las
pautas morales, el lenguaje y las connotaciones que estos temas
tuvieron en las distintas matrices culturales

o Teorias del poder actuales o pasadas y sus implicaciones en la vida del
estudiante y en la sociedad colombiana

e La pregunta por el ser

o Larelaciéon entre el ser, el mundo y el hombre, sin entrar en la discusion
terminolégica entre metafisica y ontologia, sino ahondando en la
relacion entre el hombre vy la totalidad, las preguntas que este encuentro
genera y las posiciones que desde la filosofia se han producido

e La pregunta por el conocimiento

o El problema del conocimiento en general, de la ciencia y de su influencia
en la constitucion del hombre y de la imagen que este se forma de la
realidad, asi como sobre la influencia de esta imagen en la constitucion
de la ciencia y del conocimiento en la actualidad

o La reflexién filosofica que genera la ciencia en el hombre y en la

sociedad, asi como su reflexion epistemoldgica

4.1.18 ¢ Qué se evalla en inglés?
Caracteristicas

* El Ministerio de Educacién Nacional formulé los estandares basicos de
competencia en lengua extranjera

o Inglés Estos estandares estan alineados con el Marco Comun Europeo
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o 45 preguntas, divididas en siete partes
o Los resultados de la prueba hacen referencia a las bandas del Marco
Comun Europeo:
o Aly A2: usuario basico
o B1y B+: usuario independiente
+ Partes de la prueba de inglés
o 1. Ante cinco avisos, el estudiante debe decidir a donde irian
o 2. Relacién entre palabras y preguntas sobre su definicion
o 3. Completar cinco conversaciones cortas
o 4. Completar palabras de un texto (8 palabras)
o 5. Comprension de un texto (7 preguntas)
o 6. Comprension de un texto (5 preguntas)

o 7. Completar palabras de un texto (10 palabras)

4.1.19 Tipos de resultados individuales y su interpretacion.

Puntaje en cada prueba del nacleo comdn (lenguaje, matematicas, ciencias
sociales, biologia, filosofia, quimica, fisica)

e Puntaje en cada componente y competencia de cada prueba del nacleo comun
¢ Niveles de desempefio en cada componente y competencia de cada prueba

del ndcleo comun

¢ Puntaje y nivel de desempefio en inglés
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e Puntaje y nivel de desempefio en el area de profundizacién
e Puntaje en la prueba indisciplinar

e Puesto

La figura 11 muestra una vision general del formato de presentacion del resultado

de la prueba saber 11.

Figura 11. Visiéon general del formato de presentacion del resultado de la
prueba.

INFORME INDIVIDUAL DE RESULTADOS
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Fuente (ICFES, 2010 pag. 48)
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4.1.20 Puntaje en pruebas del ntucleo comun.
Resultado cuantitativo expresado en una escala que va de 0 a aproximadamente
100 puntos. Se produce para cada prueba del nucleo comdn y se interpreta de

acuerdo con los tres siguientes rangos; ver figura 12.

Figura 12. Escala de los resultados en las pruebas de nlicleo comun.

(0 a 3000 Bajo

30,01a 70,00 Medio
\Mas de 70,01 Alto

Fuente (ICFES, 2010 pag. 49)

4.1.21 Competencia por area de conocimiento.

En la figura 13 se numeran de 1 a 3 las competencias que se evalian en cada una

de las pruebas.

Puntaje: se expresa en una escala que va de 0 a 10 puntos

Desempeiio: tres niveles, que son Bajo, Medio y Alto.
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Figura 13. Competencias por area de conocimiento.

Lenguaje 1 | Interpretativa
Ciencias sociales | 2 | Argumentativa
Filosofia 3 | Propositiva
Biologia 1 | Identificacion
Quimica 2 | Indagacion
Fisica 3 | Explicacion
1 | Comunicacién
Matematicas 2 | Razonamiento
3 | Solucidn de problemas

Fuente (ICFES, 2010 pag. 51)

4.1.22 Puntaje y desempefio en cada componente de las pruebas del nucleo
comun.
Componente: se numeran de 1 a 5 los componentes que se evallan en cada una

de las pruebas; ver figura 14.

Puntaje: se expresa en una escala que va de 0 a 10 puntos

Desempefio: cinco niveles:
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Figura 14. Escala para niveles de desempefio para las pruebas de nucleo
comun.

Significativamente alto
Alto
Medio

Bajo

Significativamente bajo

Fuente (ICFES, 2010 pag. 52)

En la figura 15 se muestran las 7 areas principales de conocimiento y los

componentes evaluados por cada una de ellas.

Figura 15.. Componentes evaluados por areas de conocimiento.

LENGUAJE

y | FUNCION SEMANTICA DE LOS
ELEMENTOS GLOBALES

» | CONFIGURACION DEL SENTIDO
GLOBAL DEL TEXTO

3 | DEL SENTIDO DEL TEXTO HACIA '
OTROS TEXTOS .

MATEMATICA

CIENCIAS
SOCIALES

BIOLOGIA

N\
.

1 | ALEATORIO
2 | GEOMETRICO-METRICO

y | ELESPACIO. EL TERRITORIO, EL
| AMBIENTE

2 | PODER ECONOMIA Y
ORGANIZACIONES SOCIALES

| ELTIEMPO Y LAS CULTURAS
CELULAR
ECOSISTEMICO
ORGANISMICO

|

@ IN -]

FILOSOFIA

| Quin
3 | NUMERICO-VARIACIONAL | i

FISICA

LA PREGUNTA DEL HOMBRE POR SU

MUNDO SOCIAL Y CULTURAL \

LA PREGUNTA POR EL CONOCIMIENTO

LA PREGUNTA POR EL SER
ASPECTOS ANALITICOS DE SUSTANCIAS

ASPECTOS FISICOQUIMICOS DE

SUSTANCIAS

ASPECTOS ANALITICOS DE MEZCLAS

| ASPECTOS FISICOQUIMICOS DE MEZCLAS |
MECANICA CLASICA

EVENTOS ELECTROMAGNETICOS

EVENTOS ONDULATORIOS

TERMODINAMICA

Fuente (ICFES, 2010 pag. 53)
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4.1.23 Puntaje y desempefio en inglés.

Puntaje: representa la competencia general del evaluado en la prueba. El

resultado estd dado en una escala entre 0 y 100 puntos aproximadamente. En la

figura 16 se muestra una escala de evaluacién por desempefio para inglés

siguiendo el marco comun europeo.

Figura 16. Escala de Evaluacidon por desempefio parainglés siguiendo el

marco comun europeo.

B+ Supera el nivel B1
™ Escapazdecomprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar que tratan
Usuario He cuestiones cotidianas
independiente B ® Sabe desenvaolverse en la mayor parte de las situaciones gue pueden surgir durante un viaje
™ Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que
tiene un interés persaonal
* Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar
brevemente sus opiniones o explicar sus planes
* Es capaz de comprenderfrases y expresiones de uzo frecuente velacionadas con areas de
Experiencia gue le son especialmente relevantes (informacidn basica sobre si mismo y su familia,
ap [OMpras, Iugan_as de interés, ocupaciones, ete) . - _
™ Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas gue no reguieran mas
ue intercambios sencillos y directos de informacian
Usuario basico " Sa_he describir en términuls senci!lus aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones
relacionadas con sus necesidades inmediatas
* Es capaz de comprender vy utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente asi como frases
Al sencillas destinadas a satisfgu:er necesidades d,a tipo inlme diatnl _
™ Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacidn personal basica sobre su
domicilio, sus pertenencias y |as personas gque conoce
® Puede relacionarse de forma elemental siempre gue su interlocutor hable despacio y con claridad
Nivel inferior [ A Mo alcanza el nivel Al

Fuente (ICFES, 2010 pag. 54)

4.1.24 Puntaje y nivel de desempefio en el area de profundizacion.

Puntaje: se expresa en una escala que va de 0 a 10 puntos; Grado de

profundizacion: indica el desempefio del estudiante en la prueba que eligi6 como

profundizacién. “El resultado se reporta en una escala cualitativa en la cual el

grado basico indica que no se alcanzé ninguna profundizacion (respecto a la
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prueba del nucleo basico)” (ICFES, 2010). Los grados siguientes muestran, en

orden ascendente, mayores niveles de profundizacion:

GB-> Grado Béasico.

| > Grado |

I1=> Grado Il

I11=> Grado Il

4.1.25 Puntaje prueba interdisciplinar.
Puntaje prueba interdisciplinar: indica la competencia del evaluado para abordar y
relacionar diferentes &reas del conocimiento y dar cuenta de lo que se pregunta en

la problemética escogida.

El puntaje oscila entre 0 y aproximadamente 100 puntos, y se interpreta de la

siguiente manera: Ver figura 17.

Figura 17. Rango para la prueba Interdisciplinar.

(0 a 30,00 Bajo

30,01 a 70,00 Medio
| Mas de 70,01  Alto

Fuente (ICFES, 2010 pag. 56)
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4.1.26 Puesto.

Es el resultado de obtener una calificacion global de la prueba para cada
estudiante, teniendo en cuenta su desempefio en las areas del nucleo comun y la
variabilidad de sus resultados en esas areas. “Estas calificaciones se organizan en
forma descendente y se ubican en 1.000 puestos, siendo el uno (1) el que tiene el

mayor valor. Para determinar el nimero de personas en cada puesto, se divide el

total de la poblacion evaluada entre 1.000”. (ICFES, 2010)

Por ejemplo, si en una aplicacién hay 454.983 personas evaluadas, en cada

puesto se ubican aproximadamente 454 personas (454.983 +1.000). En la figura

18 se puede ver una interpretacion numeérica del puesto.

Figura 18. Interpretaciéon numérica del puesto.

O al 100

100 al 200

200 al 300

300 al 400

400 al 500

500 a 60O

600 a 700

700 a 800

800 a 800

400 a 1.000

m Interpretacion

Esta entre el 10% de la poblacion con
mejores resultadas en el niclea comidn

Esta entre el 20% de la poblacian con
mejores resultados en el ndcleo comun

Esta entre el 30% de la poblacian con
mejores resultados en el ndcleo comuan

Esta entre el 40% de la poblacian can
mejores resultadas en el nicleo comin

Esta entre el 530% de |a poblacion con
mejores resultados en el ndcleo comun

Esta entre el 0% de la poblacian con
mejores resultadas en el niclea comin

Esta entre el 70% de la poblacian can
mejores resultados en el ndcleo comuan

Esta entre el 80% de la poblacian con
mejores resultadas en el nicleo comudn

Esta entre el 30% de la poblacian con
mejores resultadas en el niclea comiin

Sus resultados estan entre el 10% de
resultados inferiores en el nucleo comun

Fuente (ICFES, 2010 pag. 58)
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Por la forma como se calcula el puesto se puede decir que las personas entre 1y
100 estan entre el 10% de la poblacién con mejores resultados, los que estuvieron
entre los puestos 1 y 200 estan entre el 20% de la poblacion con mejores

resultados, y asi sucesivamente.

4.1.27 Metodologia para calculo del puesto.

De acuerdo con la Resolucion 489 de 2008, para calcular el puesto:

a) Se normalizan los puntajes de los estudiantes en cada prueba del nucleo
comun respecto al promedio y la desviacion de la poblacién de esa aplicacion

b) Se saca un promedio ponderado de sus puntajes en las areas del nucleo
comun

c) Se le resta al promedio ponderado media (1/2) desviacion estandar. Como
resultado se obtiene un indice

d) Se ordenan los evaluados de acuerdo con sus indices

e) Siguiendo el ordenamiento dado por los indices, los evaluados se reparten en

1.000 grupos y se les asigna un puesto de 1 a 1.000

4.1.28 Normalizacién de los puntajes.

La normalizacion transforma los puntajes de cada estudiante, teniendo en cuenta
una media y una desviacion estandar de referencia para cada area. Se toman,
como referencia, la media y la desviacibn estandar a nivel nacional de la
aplicacion correspondiente. En la figura 19 se sintetiza la manera como se

normalizan los puntajes de la prueba.
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Figura 19. Explicacion de la Formula para la normalizacién de puntajes.

Pi,_f — Xaplicacién,j

Ni,j —
Sa-plicacién,j

[ Individuo

/ Area

Ny, Puntaje normalizado del individuo i en area j

Py Puntaje sin normalizar (bruto) del individuo i en el area |

Xapiicaciony Promedio nacional del area j en |a aplicacion del examen
comrespondiente

Saplicacién,j Desviacion estandar nacional del area j en la aplicacién del

examen comrespondiente
Fuente (ICFES, 2010 pag. 62)

Por ejemplo, para calcular el puesto de Juan, que presenté su prueba en el
segundo semestre de 2009, se toman como referencia la media y la desviacion
estandar nacionales de la aplicacion del segundo semestre de 2009; en la figura

20 se muestra un resultado de puntaje por area de conocimiento.

Figura 20. Ejemplo de resultado por area de conocimiento.

N
= T k|
Prueba Biologim C'EI:":BS Filosofia Fiska Le nguaje IIIFI'l.l'Ivl:tt:miitiﬁis \ Quimica Inglés
sOCiabes .l'
Promed io 4551 45,05 40,72 45,54 46,14 || 43%% 45 49 44,08
Desviacion \ /
estandar 6,22 8,64 787 7,56 646 N 951 f 632 9,25

Fuente (ICFES, 2010 pag. 63)
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Si el puntaje de Juan en matematicas fue de 60 puntos, su puntaje normalizado

es, como se muestra en la figura 21.

Figura 21. Ejemplo de normalizacién de resultado para matemaéticas.

60 — 43,98
Nmatﬁn.—iticas,juan - T = 1,6845426

Fuente (ICFES, 2010 pag. 63)

Este procedimiento se repite para todas las areas.

4.1.29 Metodologia para célculo del puesto.
Se toman todos los puntajes normalizados y se saca un promedio ponderado, en

la figura 22 se muestra una aplicacion de la formula para el calculo del puesto.

Figura 22. Aplicacion de laformula para el calculo del puesto.

+ N

Linglés

N; g ica
PPI= i, quimi

Fuente (ICFES, 2010 pag. 65)

+ 2N

[ r
+ 'ﬂi,biologfc + n'i.fi:icu i,c.socinles

+ N{,fi{o:cfic + 3Ni,lsnguuje +3N

imatematicos
13

Por ejemplo, al normalizar los puntajes de Juan se encuentra que éstos son, como
se, muestran en la figura 23; y en la figura 24 se puede ver el resultado de la

normalizacion y calculo de la desviacidon estandar.
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Figura 23. Ejemplo de normalizacion de puntajes por area, para un
resultado especifico.

Njuan.quimzca =1,13245
A{;uan.bwiog[a =1,21789
f\iman flsica =1,012345
N;um: .c.sociales =1,838652 A+12+1+2%18)+16+(3+15) + (3x17+17
FPryan = 3 = 15431
A{ruan JSfilosofia =1,611459
\":rua n,lengua je =1,543211

'Jjuan‘matamiticas =l,6845426

NY]MG}I.IHQIES :1,7254321

Fuente (ICFES, 2010 pag. 66)

Se calcula la desviacion estandar de los puntajes normalizados (DSi )

Figura 24. Resultado de la normalizacion y calculo de la desviaciéon

estandar.
N}uan.quimz’ca =1,13245
N_;uan.bwiog[a =1,21789
) =1,012345 H

Njuan.fisica Para Juan, dados sus puntajes
N. i _ . . .y

juan c.sociales  =1,838652 normalizados la desviacién
A{;uan.f{!osofﬁ& =1,611459 estandar es: Dsjua-n :0,2871
"\‘:r'uan.lengunja =1,543211
Njuan.m.‘ztemiticas =1,6845426

‘V]uan.mglés =1,7254321

Fuente (ICFES, 2010 pag. 68)

Se resta al promedio ponderado media desviacion estandar de los puntajes

normalizados. Para obtener el indice, se le resta media desviacion estandar
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(% D5i), al promedio ponderado de los puntajes normalizados (PPi). En la figura se

muestra la formula de la resta de la desviacion estandar al promedio ponderado

para la obtencion del indice.

Figura 25. Resta de la desviacion estandar al promedio ponderado y
obtencidén del indice.

1
fi — PPI _EDS”

Fuente (ICFES, 2010 pag. 69)

En el caso de Juan, su indice se muestra en la figura 26.

Figura 26. Obtencion del indice para un resultado especifico.

1
Lvan = PPiuan — = DS

wan L Lamn
2

Fuente (ICFES, 2010 pag. 69)

Se ordenan los evaluados de acuerdo con sus indices. Se toman todos los
evaluados que presentaron el examen de Estado (SABER 11°) en esa aplicacion y
se ordenan segun el valor de sus indices de mayor a menor (siendo el primero el
que tiene el mayor valor). Por ejemplo, si en una aplicacion se hubieran
presentado so6lo cinco estudiantes, en la figura 27 se muestra el ordenamiento por

puestos segun el valor del indice.
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Figura 27. Ejemplo de ordenamiento por puestos, segun el valor del indice.

Estudiante indice Ordenamiento Estudiante Indice
Juan 1,3995 1 Rosa 1,78765
Maria 1,036542 2 Pedro 1,52345
Pedro 1,52345 3 Juan 1,3995
Rosa 1,78765 4 Maria 1,036542
Jorge 0,94328 5 Jorge 0,94328

Fuente (ICFES, 2010 pag. 71)

Se le asigna a cada evaluado un puesto de 1 a 1.000. A partir del ordenamiento
dado por los indices, los evaluados se reparten en 1.000 grupos y se les asigna un
puesto de 1 a 1.000. Los que quedan en el primer puesto son los estudiantes que
tienen el indice mas alto (puntajes mas altos y menor desviacion estandar) Por
ejemplo, en la aplicacion de SABER 11° del segundo semestre de 2009 hubo
454.983 evaluados, por lo tanto en cada puesto se ubicaron aproximadamente 454

estudiantes.
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DESCRIPCION DE LOS ESTANDARES EN COLOMBIA.

Los estandares se definen como criterios claros y publicos que permiten conocer
cual es la ensefianza que deben recibir los estudiantes. Son el punto de referencia
de lo que un estudiante puede estar en capacidad de saber y saber hacer, en
determinada area y en determinado nivel. Son guia referencial para que todas las
escuelas y los colegios ya sean urbanos o rurales, privados o publicos de todos

los lugares del pais, ofrezcan la misma calidad de educacién a todos los

estudiantes colombianos.

Saber y saber hacer, para ser competente. Esta es la caracteristica
fundamental de los estandares, definidos ahora para la educacion
colombiana. Se han definido para que un estudiante no sélo acumule
conocimientos, sino para que aprenda lo que es pertinente para la vida, y de
esta manera pueda aplicar estos saberes en su cotidianidad para la solucién
de problemas nuevos. Se trata de que un nifilo o joven haga bien lo que le
toca hacer, y se desempefie con competencia para la vida. Asi los estandares
en la educacion expresan a los colombianos, lo que sus estudiantes deben
saber y saber hacer. La competencia, muestra que en diversas situaciones de
la vida cotidiana el niflo, el joven o el adulto, aplican este conocimiento
desempefidandose bien. Se trata de ser competente y no de competir.
(Ministerio de Educacion Nacional, 2003)%

4.2.1 Estandares de mateméaticas.

Los estandares que se describirdn a continuacién tienen en cuenta tres aspectos

que deben estar presentes en la actividad matematica; para una revision

exhaustiva de los estandares en matematicas, se debe revisar el documento

22 ESTANDARES BASICOS DE MATEMATICAS Y LENGUAJE. Recuperado el 13 de Enero de 2012, de Educacion

Basica: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-70799_archivo.pdf
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estandares basicos de matemaéticas y lenguaje®*; como se dijo los tres aspectos
en el pensamiento matematico son:

¢ Planteamiento y resolucion de problemas

¢ Razonamiento matematico (formulacién, argumentacién, demostracion)

e Comunicacion matematica. Consolidacion de la manera de pensar

(coherente, clara, precisa)
Los estandares estan organizados en cinco tipos de pensamiento matematico:

a. Pensamiento numérico y sistemas numeéricos.
Comprension del namero, su representacion, las relaciones que existen entre
ellos y las operaciones que con ellos se efectian en cada uno de los sistemas
numéricos. Se debe aprovechar el concepto intuitivo de los nameros que el
nifio adquiere desde antes de iniciar su proceso escolar en el momento en que
empieza a contar, y a partir del conteo iniciarlo en la comprension de las
operaciones matematicas, de la proporcionalidad y de las fracciones. Mostrar
diferentes estrategias y maneras de obtener un mismo resultado. Célculo
mental. Logaritmos. Uso de los nimeros en estimaciones y aproximaciones.

b. Pensamiento espacial y sistemas geométricos.
Examen y andlisis de las propiedades de los espacios en dos y en tres
dimensiones, y las formas y figuras que éstos contienen. Herramientas como

las transformaciones, traslaciones y simetrias; las relaciones de congruencia y

* ESTANDARES BASICOS DE MATEMATICAS Y LENGUAJE. Recuperado el 13 de Enero de 2012, de Educacién
Basica: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-70799_archivo.pdf
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semejanza entre formas y figuras, y las nociones de perimetro, area y volumen.
Aplicacion en otras areas de estudio.

Pensamiento métrico y sistemas de medidas.

Comprensién de las caracteristicas mensurables de los objetos tangibles y de
otros intangibles como el tiempo; de las unidades y patrones que permiten
hacer las mediciones y de los instrumentos utilizados para hacerlas. Es
importante incluir en este punto el calculo aproximado o estimacion para casos
en los que no se dispone de los instrumentos necesarios para hacer una
medicion exacta. Margen de error. Relacion de la matematica con otras
ciencias.

Pensamiento aleatorio y sistemas de datos.

Situaciones susceptibles de andlisis a través de recoleccion sistematica y
organizada de datos. Ordenacidon y presentacion de la informacion. Graficos y
su interpretacion. Métodos estadisticos de analisis. Nociones de probabilidad.
Relacion de la aleatoriedad con el azar y nocion del azar como opuesto a lo
deducible, como un patrén que explica los sucesos que no son predecibles o
de los que no se conoce la causa. Ejemplos en situaciones reales. Tendencias,
predicciones, conjeturas.

Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos.

Procesos de cambio. Concepto de variable. El algebra como sistema de
representacion y descripcion de fendmenos de variacion y cambio. Relaciones
y funciones con sus correspondientes propiedades y representaciones graficas.

Modelos matematicos.
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A continuacién se presenta la tabla 3 con un ejemplo de los estandares para los

tipos de pensamiento matematico que se espera ser desarrollado en este caso

para el grado 4 y 5 de primaria, se observan los procesos y procedimiento que

sirven de indicadores para la medicion del desarrollo.

Tabla 3 Ejemplo de Estandares en matematicas grados 4 y5 (Ministerio de
Educacion Nacional, 2003)

Rango: De 4° a 5°

TIPOS DE
PENSAMIENTO
MATEMATICO

PROCESOS Y PROCEDIMIENTOS

Numérico y sistemas

numeéricos

Interpreto las fracciones en diferentes contextos:
situaciones de medicién, relaciones parte todo, cociente,

razones y proporciones.

Identifico y uso medidas relativas en distintos contextos.

Utilizo la notacion decimal para expresar fracciones en
diferentes contextos y relaciono estas dos notaciones

con la de los porcentajes.

Justifico el valor de posicién en el sistema de
numeracion decimal en relacion con el conteo recurrente

de unidades.

Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de
solucion requiera de las relaciones y propiedades de los

nameros naturales y sus operaciones.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones aditivas
de composicién, transformacién, comparacion e

igualacion.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones de

proporcionalidad directa, inversa y producto de medidas.

70




Identifico la potenciacion y la radicacion en contextos

matematicos y no matematicos.

Modelo situaciones de dependencia mediante la

proporcionalidad directa e inversa.

Uso diversas estrategias de célculo y de estimacion
para resolver problemas en situaciones aditivas y

multiplicativas.

Identifico, en el contexto de una situacion, la necesidad
de un célculo exacto o aproximado y lo razonable de los

resultados obtenidos.

Justifico regularidades y propiedades de los numeros,

sus relaciones y operaciones.

Fuente (Ministerio de Educacion Nacional, 2003)

4.2.2 Estandares de lenguaje.

El lenguaje en la educacién basica y media debe dirigirse a un trabajo fuerte de
apropiacion y uso de diversas formas de lectura y produccion de textos, como un
proceso significativo y cultural, sin pretender estandarizar estudiantes, maestros o
instituciones; es decir, conservando la autonomia individual y la institucional. Se

busca que los estudiantes usen el lenguaje para:

e Expresarse con autonomia.
e Comunicarse efectivamente.
e Saber relacionarse con los demas.

e Desarrollar el pensamiento.
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Los estdndares han sido definidos por ciclos de grados y se han organizado a

partir de cinco aspectos:

a. Produccién de textos.

b. Comprensién de textos.

c. Literatura como abordaje de la perspectiva estética del lenguaje.
d. Otros sistemas simboalicos.

e. Etica de la comunicacion.

Cada estandar tiene un enunciado identificador, en el que se exponen un saber
especifico y una finalidad de ese saber, y una serie de subprocesos basicos que
hacen evidente el estandar. No deben confundirse con objetivos ni con temas o

contenidos para desarrollar una clase.

En cada estandar el profesor y sus estudiantes pueden detenerse en alguno
de los subprocesos. Por ejemplo, en el estandar de produccién textual de 5
grado, uno de los procesos es el relacionado con la planeacion. Planear es un
proceso complejo pues supone entre otras cosas: adquirir la informaciéon que
se requiere y organizarla, prever como se va a estructurar esta informacion,
pensar en el proposito del texto y en el lector, en sus conocimientos previos y
en sus intereses. Por ello al planear es necesario tener en cuenta
consideraciones pragmaticas, semanticas y sintacticas. En esta medida es
conveniente que el profesor con sus estudiantes realice un trabajo riguroso y
profundo en torno a los planes textuales. Un plan bien hecho facilita
enormemente la produccién posterior y estimula actitudes favorables a la
escritura que producen confianza en el escritor, quien percibe los procesos
escritos como alcanzables®. (Ministerio de Educacion Nacional, 2003)

2> ESTANDARES BASICOS DE MATEMATICAS Y LENGUAJE. Recuperado el 13 de Enero de 2012, de Educacion
Basica: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-70799_archivo.pdf
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Es importante tener presente que se e trata de procesos y subprocesos que
buscan el fortalecimiento de competencias del lenguaje, acordes con los diferentes
momentos y rasgos del desarrollo del nifio y del adolescente. Los estandares solo
ofrecen unos referentes basicos para el trabajo en el aula, con una repercusion
clara en la formacién de personas autbnomas, capaces de pensar, construir,
interpretar y transformar su entorno, a partir del uso del lenguaje. Son un punto de
partida amplio, susceptible de critica y enriquecimiento a partir de la creatividad
del docente y de las necesidades e intereses del estudiante, de las directrices del
PEIl y de las orientaciones de los lineamientos curriculares de lengua castellana.
En la figura 28, se puede ver un ejemplo del contenido de los estandares para

lenguaje.

Asi por ejemplo, en relacion con el texto argumentativo, en el tercer grado se
espera que los estudiantes puedan defender sus ideas con -al menos- un
enunciado adecuado a la idea que estan defendiendo; en quinto grado, es
esperable que los estudiantes enriquezcan sus estrategias de
argumentacion y no se limiten solamente a dar razones; en séptimo grado,
que produzcan y comprendan textos con fines persuasivos, atendiendo su
estructura minima: tesis-argumentos-conclusiéon; en noveno grado, que
produzcan discursos argumentativos para exponer ideas y llegar acuerdos
en los que primen el respeto por el interlocutor y la valorizacion de los
contextos de produccion discursiva; y, en grado once, que produzcan textos
argumentativos que evidencien el conocimiento de la lengua y el control
sobre su uso en contextos comunicativos orales y escritos.”® (Ministerio de
Educacion Nacional, 2003).

26 ESTANDARES BASICOS DE MATEMATICAS Y LENGUAJE. Recuperado el 13 de Enero de 2012, de Educacion
Basica: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-70799_archivo.pdf
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PRODUCCION TEXTUAL

Figura 28. Ejemplo de estandares para lenguaje.

INTERPRETACION TEXTUAL

ESTETICA DEL

OTROS SISTEMAS

ETICA DE LA

LENGUAJE SIMBOLICOS | GOMUNICAGION
Produccion detedos |Produccion de textos | Comprension detextos |Reconodmientode | Comprersion de textos| Comprensidn de la entificacion delos
es que respondan |escritos que quetengan diferentes  [los medios de ‘Jllem'ius para informacion que circula |principales elementos
distintos propasitos |respondan adiversas |formalos y finalidades. |com unicacion masival propiciar el desarollo |aftravés de algunos y roles dela
omunic alivos. necesidades y caracterzacionde |de lacapacidad sistemas de com unicacion para
comunicalivas . lainformacionque  |creativa y lidica. comunicacion no verbd |enfiquecer procesas
difunden. ||:um unicalivos
Para lo cudl e Paralo cual Para o cudl el edudiante:| Paralo cual Para b cual ef esudiante] Paralo cual o estudiante: [Para lo cual of estudiante
iante: eshudiante: e studiante:
Lkilizara, de acuerdo | Determinardeltema, | Leera diferentes Idertificara los Leera fabulas, Ertendera el lenguaje Reconocerdlos
con & contexto, un el posible lector de clases de texdos: diversos medios de Cuentas, poamas, empleado en historietas | - principales elementos
wocabulatio adecuadal  sutexa yel tanuales, tajetas, comunicaciin relatas mitddgcos, yotros tipos detedos | constitutivos de un
para expresar sus propdsito diches, cartas, masiva con los gue | leyendas, o cualguier | con imagenes fijs. proceso de
Iddesas. comunicativo quelo | periddicos, etc. irteractia. arotipo de texto comuricacidn:
IlEtia a praducira. literario. intedocutares, cado,
canal, texto y stuacian
comuricativa.

Fuente (Ministerio de Educacion Nacional, 2003)

Una revision detallada de los estandares de lenguaje se encuentran en el portal de

Colombia aprende?’.

4.2.3 Estandares en ciencias sociales y ciencias naturales.

La educacion en ciencias tiene un papel fundamental al aportar a la formacion de
seres humanos solidarios, capaces de pensar de manera autbnoma, de actuar de
manera propositiva y responsable en los diferentes contextos en los que se

encuentran.

Para ello, se propone como horizonte de accion de la formacion en ciencias las

siguientes grandes metas:

e Favorecer el desarrollo del pensamiento cientifico.
e Desarrollar la capacidad de seguir aprendiendo.
7 |bid., p2.
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e Desarrollar la capacidad de valorar criticamente la ciencia.
e Aportar a la formacion de hombres y mujeres miembros activos de una

sociedad.

Al presentar los estandares basicos de competencias en ciencias naturales y
ciencias sociales como estandares de ciencias se busca contribuir a la
formacion del pensamiento cientifico y del pensamiento critico en los y las
estudiantes colombianos. Aunque ambas ciencias tienen objetos de estudio
diferentes, las unen los procesos de indagacion que conducen a su desarrollo
y las competencias necesarias para realizarlos. Asi los estudiantes podran
desarrollar las habilidades y actitudes cientificas necesarias para explorar
fendmenos y eventos y resolver problemas propios de las mismas. Los
estandares basicos de competencias en ciencias sociales, asi como aquellos
de ciencias naturales, sefialan aquello que todos los estudiantes del pais,
independientemente de la regién en la que se encuentren, deben saber y
saber hacer una vez finalizado su paso por un grupo de grados (1 a 11). De
esta manera los estandares se articulan en una secuencia de complejidad
creciente®®. (Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, 2004)

Existen ejes articuladores para las acciones concretas de pensamiento y de
produccion, que estan desglosadas en tres categorias, buscando con ello que a
través de su formacion en ciencias todos los nifios, nifias y jovenes vivan un
proceso de construccion de conocimiento. Un proceso que parta de su
comprension del mundo y llegue hasta la aplicacion de lo que aprenden, pasando
por la investigacion y la discusion sobre su importancia en el bienestar de las
personas y el desarrollo de una sociedad democrética, justa, respetuosa y

tolerante. Para una lectura a fondo de los estandares de ciencias sociales y

%8 Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (Enero de 2004). ESTANDARES BASICOS DE
COMPETENCIAS EN CIENCIAS SOCIALES Y CIENCIAS NATURALES. Recuperado el 21 de Enero de 2012, de La
Formacion en ciencias http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-116042_archivo_pdf3.pdf
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naturales, se puede hacer una revision de la documentacion disponible en el

MEN?°,

4.3 SISTEMA EDUCATIVO EN ESTADOS UNIDOS.

La educacion en los Estados Unidos sigue un patrén similar al de muchos
sistemas. La mayoria de los nifios estadounidenses comienzan a asistir a la
escuela a la edad de 6 afios y completan 6 afios de educacién Primaria. Después
pasan a la Secundaria, la cual consiste, por lo general, de dos programas de tres
afnos un "Junior High School" y "Senior High School", respectivamente. Los
norteamericanos llaman a estos doce afios de Primaria y Secundaria los doce
primeros grados. Un grado ("grade"), es un afilo académico que empieza en
agosto o septiembre y que finaliza en mayo o en junio®. A continuacién se hara
una descripcion general del esquema de educacién en los Estados unidos, y se
revisara la estructura de la prueba de ingreso a la educacion superior, conocida

como FCAT- Florida Comprehensive Assessment Test.

4.3.1 ¢Cbomo es el sistema educativo de los Estados Unidos?
Dentro de las generalidades del sistema educativo de los estados unidos se puede

observar que:

En general, los nifios pueden empezar en un programa preescolar a los 4

afios de edad. A los 5 afos, asisten al Kinder, y de alli van a la escuela

% Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (Enero de 2004). ESTANDARES BASICOS DE
COMPETENCIAS EN CIENCIAS SOCIALES Y CIENCIAS NATURALES. Recuperado el 21 de Enero de 2012, de La
Formacion en ciencias: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-116042_archivo_pdf3.pdf

30 http://www.dgb.sep.gob.mx/tramites/revalidacion/Estruc_sist edu/Estud-ESTADOS UNIDOS.pdf
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primaria (“elementary school’) del 1er hasta el 6to grado. Para los grados 7 a
8, usualmente los estudiantes asisten a otra institucion, llamada “escuela
intermedia” o en inglés “middle school.” Después de graduarse de middle
school, los alumnos asisten a la escuela secundaria (o colegio, “high school”
en inglés) por 4 anos para obtener su “high school diploma” (diploma de
secundaria). La educacion es mas o menos general hasta ese punto, pero si
guieren especializar en algo o ingresar a la universidad, los estudiantes tienen
gue solicitar a las instituciones donde les interese ingresar. Esta informacion
es generalizada. Las edades especificas, al igual que la distribucién de los
grados puede variar de un estado al otro, 0 incluso entre escuelas en el
mismo distrito escolar. Cabe recalcar que en los Estados Unidos existe un
sistema escolar descentralizado, es decir la mayoria de las reglas varian de
acuerdo al estado donde se encuentre la escuela. (U.S. Department of
Education, 2010)

En virtud de la ley No Child Left Behind Act®*, todos los estados americanos deben
evaluar a los estudiantes en las escuelas publicas a nivel estatal para asegurar
gue estan alcanzando el nivel minimo deseado de educacién, como en los
examenes Regents®?, en Nueva York, o la Prueba de Evaluacién Comprensiva de

la Florida (FCAT)*, y el Sistema de Evaluacion global de

. PUBLIC LAW 107 - 110 - AN ACT TO CLOSE THE ACHIEVEMENT GAP WITH
ACCOUNTABILITY, FLEXIBILITY, AND CHOICE, SO THAT NO CHILD IS LEFT BEHIND. La ley
Que ningun nifio se quede atras (en inglés: No Child Left Behind) fue aprobada por el Congreso de
los Estados Unidos con la finalidad de ayudar a los estudiantes a obtener mejores resultados. La
ley entré en vigor durante la presidencia de George W. Bush, el 8 de enero de 2002. Con esta ley,
las escuelas estadounidenses se han visto forzadas a obligar a sus respectivos alumnos a mejorar
progresivamente las notas de los exdmenes si no quieren perder la financiacion que reciben del
gobierno federal.

% Examenes Obligatorios en el estado de New York, son preparados por una conferencia de
profesores de Nueva York y se dividen por disciplinas especificas de cada prueba. Disefian una
"hoja de prueba" que destaca las habilidades y los conocimientos necesarios de los estandares de
a;)rendizaje de la disciplina especifica

* Florida Comprehensive Assessment Test
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Massachusetts (MCAS)*, los estudiantes que se educanen el hogaro en
escuelas privadas no estan incluidos en tales pruebas. La ley también requiere
gue los estudiantes y las escuelas deben mostrar un progreso anual adecuado.
Esto significa que deben mostrar alguna mejoracada afio. Cuando un
estudiante no logra alcanzar el progreso anual adecuado, [No Child Left Behind]
obliga a que se haga una recuperacion o curso remedial a través de la escuela de
verano y / o tutoria para los estudiantes que necesita ayuda adicional. Durante la
escuela secundaria, los estudiantes (por lo general en el 11 ° grado) pueden tomar
una o més pruebas estandarizadas en funcion de sus preferencias de la educacion
superior y sus requisitos de graduacion. En teoria, estas pruebas evaltan el nivel
general de aptitud de conocimientos y aprendizaje de los estudiantes. Los
examenes SAT (SAT Reasoning Test) y ACT (American College Testing)
estandarizados son los mas comunes que los estudiantes tomanla hora de
aplicar a la universidad. Un estudiante puede tomar el SAT, ACT, o ambos,
dependiendo de las instituciones post-secundarias a las que quiera aplicar. Las
escuelas mas competitivas también requieren de dos o tres examenes SAT (antes
conocido como SAT II), que son mas cortos que los examenesy se centran
estrictamente enuna materia en concreto. Sin embargo, todas estas
pruebas sirven poco 0 ningun efecto para los estudiantes queno se
mueven a educacion post-secundaria, por o que normalmente se pueden
omitir sin afectar la habilidad para graduarse. (U.S. Department of Education,

2010)

¥ Massachusetts Comprehensive Assessment System

78



4.3.2 Estandares en Estados Unidos.

En estados unidos el departamento de educacion declar6é que: "Todos los estados
y las escuelas tendran estandares exigentes y deben ser claros de cumplimiento
para todos los nifios, y las estrategias eficaces para alcanzar esos estandares."

Lo que supone una iniciativa para la creacion de estandares comunes en todos los
estados. Tal iniciativa para la creacién de estdndares comunes en todos los
estados, esta liderada por el estado, coordinado por el centro para las mejores
practicas de la asociacién nacional de gobernadores (NGA Center)® y el consejo
de jefes de los servicios escolares del estado (CCSSO)*. Estos estandares
definen el conocimiento y las habilidades que los estudiantes deben tener en su
educacion desde kindergarten hasta grado 12, para que puedan graduarse de la
secundaria y sean capaces de tener éxito en la universidad o en instituciones de

formacion para el trabajo.
Los Estandares:

e [Estan alineados con las expectativas de la universidad y el trabajo.
e Son claros, comprensibles y coherentes.
¢ Incluyen contenido riguroso y aplicacién de conocimientos a través de

habilidades de alto nivel.

35 LaAsociacion Nacional de Gobernadores (NGA)-es la organizacion bipartidista de
gobernadores de la nacién (USA), promueve el liderazgo visionario del estado, comparte las
mejores practicas y habla conuna  voz colectiva en la politica nacional.
http://www.nga.org/cms/center

* El Consejo de Jefes de los Servicios Escolares del Estado (CCSSO) es una organizacion
nacional, no partidista, sin fines de lucro. El Unico de su tipo para reunir a los lideres de la
educacion superior de todos los estados de la nacion. http://www.ccsso.org/
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e Estan construidos sobre las fortalezas y las lecciones de los estandares
actuales del estado.

e Son informados por otros paises con mejor desempefio, de modo que todos los
estudiantes estén preparados para triunfar en la economia global y la sociedad.

e Se basan en evidencias.

A continuacion se relaciona una serie de enlaces que han sido revisados y

validados, para que el lector interesado profundice en el tema de su eleccion.

e Para una revision exhaustiva de los estandares puede visitar

http://www.educationworld.com/standards/

e Para una revision de los estandares de Matematicas grado por grado visitar

http://www.corestandards.org/the-standards/mathematics/introduction/how-to-

read-the-grade-level-standards/

e Para una revision de los estandares de lenguaje y arte, visitar

http://www.corestandards.org/the-standards/mathematics/introduction/how-to-

read-the-grade-level-standards/

e Para una revision de los estandares de ciencias, visitar

http://www.educationworld.com/standards/national/science/index.shtml

e Para una revision de los estandares de ciencias sociales, visitar

http://www.educationworld.com/standards/national/science/index.shtml

e Para una revision de los estandares de tecnologia, visitar

http://www.educationworld.com/standards/national/technology/index.shtml

e Para una revision de los estandares de educacion fisica y salud, visitar

http://www.educationworld.com/standards/national/nph/index.shtml

e Paralas comunidades indigenas o nativos americanos también se cuenta con

estandares por areas del conocimiento, y se pueden encontrar en el siguiente
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enlace
http://web.archive.org/web/2003032908011 3/http://www.ldoe.org/cetia/subject.h

tm

e También se puede hacer una busqueda de estandares por estado, que puede
ser consultado en el siguiente enlace

http://www.educationworld.com/standards/state/toc/index.shtml

4.3.3 FCAT- Florida comprehensive assessment test.

El examen Florida Comprehensive Assessment Test-FCAT, mide el grado de éxito
de los estudiantes con los Estandares del Estado, se incluyen las evaluaciones en
lectura, matematicas, escritura y ciencia. ElI FCAT se divide en dos examenes que
son el NRT (Norm Referenced Test) en lectura y matematicas y el CRT (Criterion-
Referenced Test) en lectura, matematicas, ciencia y escritura, el cual mide el
progreso para llegar a los estandares establecidos en el estado de Florida. El
FCAT esta disefiado para medir el conocimiento de los estudiantes en escritura,
lectura, matematicas y ciencias con respecto a los puntos de referencia de las

normas estatales Sunshine State Standards (SSS).

El FCAT se inicié en 1998 como parte del plan general de la Florida para aumentar
el rendimiento estudiantil mediante la aplicacién de normas mas estrictas. El FCAT
se administra a los estudiantes en los grados 3-11 y consiste en la evaluacion de
matematicas, lectura, ciencias y escritura, y lo que se mide es el progreso del

estudiante hacia el cumplimiento de los Estandares del Estado.
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4.3.4 FCAT contenido y formato.

En la figura 29 se muestran las areas evaluadas en el FCAT

Figura 29. Areas evaluadas en el FCAT y tipos de Preguntas por area.

Reading Writing+*

Mathematics

Science

3 MC MC
4 MC, SR, ER WP MC MC
5 MC MC, GR, SR, ER MC, SR, ER
6 MC MC, GR
7 MC MC, GR
8 MC, SR, ER WP, MC MC, GR, SR, ER MC, GR, SR, ER
9 MC MC, GR
10 MC, SR, ER WP MC MC, GR, SR, ER
11 MC, GR, SR, ER
Retake MC MC, GR o
MC rmultiple-choice
* Beginning with the field test in 2005, FCAT Writing+ includes multiple-choice items at GR gridded-response
the same grade levels, in addition to the prompted essay. SR short-response
performance task
ER extended-response
performance task
WP writing prompt or
prompted essay

Fuente (Florida Department of Education, 2005 pag. 17)

El FCAT se administra a los estudiantes en los dias regulares de clases bajo la

supervision del personal de cada escuela. EI FCAT de lectura, mateméticas, y

ciencias se dan en dias especificos dentro de un periodo de dos semanas en la

primavera. El FCAT NRT (Norm-Referenced Test) también se administra durante

el mismo periodo de tiempo. El de escritura se administra a los alumnos de 4 °

grado en un periodo de dos dias y para los grados 8 y 10 en un solo dia en

febrero. En el siguiente grafico se muestran los tipos de preguntas que se
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encontraran los estudiantes, se hace una descripcién grado por grado y area por

area.

Los ITEMS® del FCAT se basan directamente en los puntos de referencia
individuales que se encuentran en las Normas del Estado. Dentro de cada tema,
los Items son desarrollados para representar la gama completa de contenidos
asociados a los puntos de referencia (Iéase estandares). Debido a la relacién
directa del FCAT con los estandares, los estudiantes que han dominado las
normas y han practicado con los formatos de elementos del FCAT deberian tener
un buen desempefio en el FCAT. A continuacion se muestra una tabla explicativa
de los tipos de pregunta que pueden tener el FCAT por grado, como se observa
son cinco tipos de preguntas que se pueden presentar para las pruebas de lectura,

escritura, matematicas y ciencias, a saber:

e MC Multiple Choice (Multiple Opcién). Los estudiantes escogen la respuesta
correcta de tres o cuatro posible opciones y deben marcar la opcion
seleccionada en la hoja de respuestas, el tiempo estimado para cada

respuesta es de un minuto.

e GR: Girdded Response (Cuadricula de Respuesta). Se trata de resolver un
problema o responder a una pregunta, normalmente es una respuesta de tipo
numeérica y se debe marcar en la hoja de respuestas, es importante mencionar

que para que el estudiante reciba el crédito por las respuestas debe rellenar el

% En la terminologia de la evaluacién, un ITEM es cualquier pregunta, un ensayo, o cualquier otra
tarea a la que un estudiante se espera que responda. No todos los ITEM se presentan como
preguntas, por lo que se usa el término ITEM.
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circulo correctamente en la hoja de respuestas. Este tipo de preguntas

requieren aproximadamente un minuto y medio para contestarlas.

SR: Short Response performance task (Respuesta Corta- ejecucion de tareas)
y ER: Extended Response performance task (Respuesta Larga-ejecucion de
tareas). Los estudiantes responden a estas preguntas usando sus propias
palabras o mostrando una solucion al problema; las preguntas cortas “Short”
requieren aproximadamente de 5 minutos para resolverlas y los estudiantes
pueden recibir 0, 1 o 2 puntos; para las preguntas largas “Extended”, se
requieren de 15 minutos para resolverlas y los estudiantes pueden recibir,

0,1,2,3 0 4 puntos.

WP: Writing prompt or prompted essay (Redaccion de Ensayos o trabajo
escritos). Este tipo de prueba se divide en dos partes. La primera parte se
denomina “situacion de escritura” en donde se le indica al estudiante unas
normas basicas para la elaboracion de un texto y el tema sobre el cual se debe
escribir. La segunda parte se denomina “instrucciones de redaccion”, en esta
parte de la prueba se guia al estudiante a pensar sobre un tema de libre
eleccion y se supone que debe hacer una construccion mental antes de iniciar.
Este tipo de prueba se califica en una escala de 0 a 6 puntos y tiene un tiempo

estimado de 45 minutos.
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4.3.5 Complejidad cognitiva.

Se busca que los estudiantes de la Florida desarrollen habilidades de pensamiento
creativo, para generar nuevas ideas, tomar las mejores decisiones, reconocer y
resolver problemas a través del razonamiento, interpretar datos simbdélicos y
desarrollar técnicas eficientes para el aprendizaje a través de la vida. El grado de
dificultad del FCAT esta categorizado en dos caminos, que son: complejidad
cognitiva y dificultad del item. La complejidad cognitiva se refiere al nivel cognitivo
asociado con el item; para este propésito desde el inicio del FCAT se usado la
taxonomia de Bloom38, sin embargo ésta es dificil de usar porque se requiere un
conocimiento de las habilidades, conocimientos y pre saberes de los estudiantes;
por lo que desde el 2004 se esta implementando un nuevo sistema de clasificacion
cognitivo, basado en parte sobre el trabajo del Dr. Norman L Webb. conocido
como “Depth of Knowledge”, este nuevo sistema no cambia el nivel de dificulta del
FCAT.

Los items estan clasificados en tres niveles que son: facil, medio y dificil: la
dificultad del item se refiere al porcentaje de estudiantes que contestan
correctamente; en general si el 70% de los estudiantes contestan correctamente

un item es considerado facil; si entre el 40 y el 69% de los estudiantes contestan

% La Taxonomia de objetivos de la educacion, conocida también como taxonomia de Bloom, es
una clasificacion de los diferentes objetivos y habilidades que los educadores pueden proponer a
sus estudiantes. La idea surgié en una reunion de la Asociacion norteamericana de psicologia en
1948, con el fin de facilitar la comunicacion e intercambio de materiales entre examinadores. La
comision encargada fue liderada por Benjamin Bloom, psicélogo de la educacion de la Universidad
de Chicago. El esquema resultante fue propuesto por este investigador en 1956 e incluia tres
"dominios"; cognitivo, afectivo y psicomotor, aunque solo los dos primeros fueron desarrollados
inicialmente
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un item es considerado de complejidad media, y si menos del 40% de los

estudiantes contestan un item es considerado dificil.

Existen dos éareas del conocimiento que se evallan que son matematicas y
ciencia, y dos competencias que son lectura y escritura; cada area o item tiene
formatos de preguntas diferentes y una asignacion de tiempos distintos; es
importante mencionar que la cantidad de tiempo usada por cada estudiante para
responder cada Item también es valorado para establecer un cronograma “tipo” de

tiempo que deberian gastar los estudiantes en resolver el test.

4.3.6 Preguntas de competencia lectora.

Existe una variedad de material escrito que se usa para comprobar la
comprension de lectura, que estan definidos en los estandares estatales; el FCAT
Reading, estd compuesto de 6 a 8 pasajes de lecturas con conjuntos de 6 a 11
items basados en cada pasaje; hay dos tipos de pasajes, de tipo informativo y
literario. Los pasajes de tipo informativo contienen hechos acerca de temas
particulares, pueden incluir articulos de magazines y periddicos, editoriales y
biografias. Los pasajes de tipo literario incluyen historias cortas, poemas, cuentos
de folclor y partes de novelas. En la siguiente tabla se encuentra un resumen de

los tipos de textos encontrados en la prueba FCAT Reading.
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A continuacion en la tabla 4, se muestra la clasificacion de tipos de textos usados

en la prueba FCAT.

Tabla 4. Clasificacion de tipos de textos usados en la prueba FCAT

TIPOS DE TEXTO INFORMATIVO TIPOS DE TEXTO LITERARIO
MAGAZINES HISTORIAS CORTAS
PERIODICOS ENSAYOS LITERARIOS (CRITICAS,

NARRATIVAS PERSOLANES)

EDITORIALES EXTRACTOS DE NOVELAS
ENSAYOS INFORMALES POEMAS
BIOGRAFIAS Y AUTOBIOGRAFIAS CIENCIA FICCCION
ARTICULOS TECNICOS FABULAS Y CUENTOS POPULARES

FOTOGRAFIAS, ILUSTRACIONES

Fuente (Florida Department of Education, 2005)

Esta prueba tiene un tiempo de 160 minutos para el grado 10 que es en donde se
debe tomar, incluye entre 45 y 50 preguntas, si el estudiante quiere volver a tomar
esta prueba lo puede hacer e incluye entre 55 y 60 preguntas.
El FCAT Reading, evalla las siguientes habilidades:
o Palabrasy frases en contexto:

o Selecciona y usa estrategias para entender palabras y textos.

o Hace y confirma inferencias de un texto leido.
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o Interpreta representaciones de datos (mapas, diagramas, graficos y
estadisticas).
e Idea Principal, Argumento y Proposito:
o Determina o expresa la idea principal o implicita.
o Identifica detalles relevantes.

Identifica métodos de desarrollo.

O

o Determina el propésito del autor y su punto de vista.
o Identifica dispositivos de persuasion y métodos de apelacion.
o ldentifica y analiza elementos complejos del argumento.
e Comparaciones y Causa/Efecto.
o Reconoce el uso de comparaciones y contrastes.
o Reconoce relaciones causa/efecto.
¢ Referencia e Investigacion
o Localiza, obtiene, analiza y evalua informacion para una variedad de
propositos.
o Seleccionay usa apropiadamente, habilidades y herramientas para la
investigacion de acuerdo al tipo de informacion que esta siendo usada.

o Sintetiza informacion de multiples fuentes.

4.3.7 Preguntas de matematicas.
Las preguntas de matematicas se conciben en cinco (5) ejes de actuacién que

son:
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a. El sentido de los numeros, conceptos y operaciones.
b. Medidas.

c. Geometria y Pensamiento Espacial.

d. Pensamiento Algebraico.

e. Andlisis de Datos y Probabilidad.

El FCAT Mathematics, consta de 63 preguntas y se debe resolver en un tiempo

maximo de 160 minutos, el test evalla las siguientes habilidades.

e Sentido de los nimeros conceptos y operaciones.
o ldentifica operaciones y los efectos de las operaciones.
o Identifica Estimaciones.
o Conoce coOmo se representan los nUmeros y su uso.
e Medidas
o Reconoce medidas y unidades de medidas.
o Compara, contrasta y convierte unidades de medidas.
e Geometria y Pensamiento Espacial
o Describe, dibuja, identifica y analiza, figuras de dos y tres dimensiones.
o Visualiza e ilustra cambios en las figuras.
o Utiliza la geometria de coordenadas.
e Pensamiento Algebraico
o Describe, analiza y generaliza patrones, relaciones y funciones

o Escribe y usa expresiones, ecuaciones, desigualdades, graficos y
formulas.

e Andlisis de Datos y Probabilidad

o Analiza, organiza e interpreta datos.
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o Identifica patrones y hace predicciones estadisticas, infiere datos y

valida conclusiones.

o Usa conceptos de probabilidad estadistica

4.3.8 Preguntas de ciencia.

Las preguntas se encuentran agrupadas en cuatro grupos de formacion que son:
e Ciencias fisicas y quimicas

e Ciencias de la tierra y el espacio

e Ciencias de la vida y el medio ambiente

e Pensamiento cientifico.

El FCAT Science, consta de 58 preguntas y se debe resolver en un tiempo

maximo de 150 minutos, el test evalla las siguientes habilidades.

e Ciencias Fisicas y Quimicas:

o Describe y Explica la estructura de un atomo y su interaccion con otros

atomos.

o Reconoce y Explica las reacciones Quimicas.

o Describe como fluye la energia a través de un sistema.

o Describe, mide y predice los tipos de movimiento y efectos de la fuerza.

e Ciencias de la tierra 'y el espacio.
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Reconoce que las fuerzas de dentro de la Tierra resultan en estructuras
geoldgicas, Reconoce los efectos del Clima, la erosion y las corrientes

oceanicas.

Identifica y explica la interconexion de los sistemas de la Tierra.

Entiende que las actividades humanas afectan a los ecosistemas.

Compara y contrasta las caracteristicas de los planetas, estrellas y

satélites.

Ciencias de la vida y el medio ambiente.

©)

Compara y contrasta la estructura y funcion de los sistemas principales
del cuerpo.

Reconoce que las estructuras, la fisiologia y el comportamiento de los

seres vivos se adaptan a sus ambientes.

Identifica y Explica el rol del ADN.

Explica la relacion y la interdependencia de todos los seres vivos y su

medio ambiente

Pensamiento cientifico.

o

O

Usa métodos y procesos cientificos para la resolucién de problemas.

Reconoce que la mayoria de los eventos naturales ocurren en patrones

consistentes.
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o Comprende la interdependencia de la ciencia, la tecnologia y la

sociedad.

A los estudiantes cuando presentan esta prueba, se les dan hojas en donde hay
férmulas importantes y conversiones, asi como la tabla periédica de los
elementos, siempre que una férmula se necesite para la resolucién de un

problema o pregunta se le da a los estudiantes.

4.3.9 Preguntas de escritura.

Los estudiantes cuando presentan el test FCAT Writing+, deben escribir un
ensayo en 45 minutos, sobre un solo tema que es asignado; Con el fin de anotar y
describir la calidad de los ensayos estudiantiles, se consideran cuatro elementos
inherentes en el proceso de escritura y puntos de referencia que son:

Enfoque

Organizacion

Soporte o Calidad
Convenciones

Para este test se espera que los estudiantes respondan con un ensayo
persuasivo, con calidad narrativa y expositiva. Para la prueba de escritura FCAT

Writing+ se espera que el test evalle las siguientes habilidades:

e Se centra en el tema, y refleja la vision de la situacion.

e Deja ver un patréon organizado con una progresion logica de ideas;
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¢ incluye el uso eficaz de los mecanismos de transicion que contribuyen a darle

sentido al texto e integridad,;

e Incluye ideas que dan soporte al texto, para desarrollar una construccién

textual especifica, relevante y concreta,;

e Utiliza estrategias creativas para la escritura que contribuyen a la finalidad del

documento;

e Demuestra un dominio y madurez de la lengua que se traduce en frescura de

la expresion;

e Utiliza una variedad de estructuras de las oraciones,

e Contiene pocos, o ningun error de puntuacién y ortografia.

En la pagina siguiente se muestra la figura 30 que explica el proceso de

construccion de una pregunta para la prueba FCAT.
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Figura 30. Procedimiento para la construccion de una pregunta en FCAT.
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Fuente (Florida Department of Education, 2005 pag. 42)
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4.4 SISTEMA EDUCATIVO EN ESPANA.

A continuacion se hace una descripcion de la estructura y organizacion del
modelo educativo espafiol, luego se detalla los cursos asi como las habilidades
basicas que se espera que se desarrollen a lo largo del ciclo educativo los
estudiantes de espafia, también se hace una explicaciéon de la prueba de
acceso a la universidad PAU. A continuacién se hace referencia a la ley
organica 2/2006, en donde se mencionan las ensefianzas minimas, que desde
la perspectiva de éste trabajo y en el contexto colombiano podrian ser
entendidas como los estandares concepto explicado en el capitulo 5 de este

documento.

La Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, en su articulo 6.2,
establece que corresponde al Gaobierno fijar las ensefianzas minimas a las
gue se refiere la disposicion adicional primera, apartado 2, letra c) de la
Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.
Las ensefianzas minimas son los aspectos basicos del curriculo referidos a
los objetivos, las competencias basicas, los contenidos y los criterios de
evaluacion. Para ver en detalle la ley organica, puede visitar. (Jefatura del
Estado Espariol, 2006)

La finalidad de las ensefianzas minimas es asegurar una formaciéon comun
a todos los alumnos y alumnas dentro del sistema educativo espafiol. Los
centros docentes juegan un papel activo en la determinacién del curriculo,
puesto que, de acuerdo con lo establecido en el articulo 6.4 de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, les corresponde desarrollar y completar,
en su caso, el curriculo establecido por las administraciones educativas.
Esto responde al principio de autonomia pedagdgica, de organizacion y de
gestion que dicha ley atribuye a los centros educativos, con el fin de que el

curriculo sea un instrumento valido para dar respuesta a las caracteristicas
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y a la realidad educativa de cada centro. (Gobierno Espafiol- Boletin oficial
de Estado, 2006).

La Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) es el sistema educativo espariol de
enseflanza secundaria desde 1996 y que tiene como objetivo preparar al
alumnado de entre 12 y 16 afios para sus proximos estudios y/o el mundo
laboral. Se cursa en los IES, en los Centros de Ensefianza Obligatoria (CEO) o
bien en institutos privados. El Bachillerato espafiol es una ensefianza
postobligatoria, impartida normalmente desde que el alumno tiene 16 afos, tras
haber obtenido la ESO (Educaciéon Secundaria Obligatoria), de caracter
preuniversitario y de dos cursos de duracion. Tras haber superado el
Bachillerato se puede ingresar en los Ciclos Formativos de Grado Superior, 0

FP II, o en la universidad, tras superar las Pruebas de Acceso a la Universidad.

En la siguiente pagina se puede encontrar la figura 31 que ilustra el modelo

educativo de Espafa.
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Figura 31. Esquema Educativo en Espaiia.
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Fuente (Ministerio de Educacion y Cultura Espafia, 2008)
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En la regulacion de las ensefianzas minimas tiene especial relevancia la definicion
de las competencias basicas que el alumnado debe alcanzar al finalizar la
Educacién secundaria obligatoria. Las competencias basicas, que se incorporan
por primera vez a las ensefianzas minimas, permiten identificar aquellos
aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un planteamiento
integrador y orientado a la aplicacion de los saberes adquiridos. Su logro debera
capacitar a los alumnos y alumnas para su realizacion personal, el ejercicio de la
ciudadania activa, la incorporacion satisfactoria a la vida adulta y el desarrollo de

un aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

La etapa de Educacién secundaria obligatoria tiene caracter obligatorio y
gratuito y constituye, junto con la Educacién primaria, la educacién basica.
Comprende cuatro cursos académicos, que se seguiran ordinariamente
entre los doce y los dieciséis afios de edad. Con caracter general, los
alumnos y las alumnas tendran derecho a permanecer en régimen ordinario
hasta los dieciocho afios de edad cumplidos en el afio en que finalice el
curso. La educacion secundaria obligatoria se organiza en diferentes
materias. El cuarto curso tendra caracter orientador, tanto para los estudios
postobligatorios como para la incorporacion a la vida laboral. La finalidad de
la Educacion secundaria obligatoria consiste en lograr que los alumnos y las
alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en
sus aspectos humanistico, artistico, cientifico y tecnoldgico; desarrollar y
consolidar en ellos habitos de estudio y de trabajo; prepararles para su
incorporacién a estudios posteriores y para su insercion laboral, y formarles
para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como

ciudadanos. (Gobierno Espafiol- Boletin oficial de Estado, 2006)
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4.4.1 ¢Como es el sistema educativo de Espafia?

En el sistema educativo espafiol se distinguen cinco grandes tipos de educacion:

a. La educaciéon infantil (entre los 0 y los 6 afios), de caracter no
obligatorio;
b. La educacién basica (entre los 6 y los 16 afios, aproximadamente),

gue tiene caracter obligatorio (y, por tanto, es gratuita en instituciones
publicas): comprende, cursadas de forma sucesiva, la educacion primaria (6
cursos) y la educacion secundaria obligatoria (conocida como «la ESO», 4

Cursos).

C. La educacion secundaria postobligatoria (por tanto, no gratuita), que
alude a cinco ensefianzas independientes entre ellas y que exigen para ser
cursadas la posesion del titulo de la ESO: el bachillerato (2 cursos), la
formacion profesional de grado medio, las ensefianzas profesionales de
artes plasticas y disefio de grado medio, y las ensefianzas deportivas de

grado medio.

d. La educacion superior (con distintos criterios para acceder
dependiendo de la ensefilanza elegida), que comprende, de forma
independiente entre ellas, la ensefianza universitaria, las ensefianzas
artisticas superiores, la formacion profesional de grado superior, las
ensefianzas profesionales de artes plasticas y disefio de grado superior y

las ensefianzas deportivas de grado superior.
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e. Las ensefianzas de régimen especial, que son la de idiomas, las

artisticas y las deportivas.

El Bachillerato capacitara a los alumnos para acceder a la educacion superior.

Comprende dos cursos y se establecen las siguientes modalidades: a) Artes, b)
Ciencias y Tecnologia, ¢) Humanidades y Ciencias Sociales y d) Ciencias de la

Naturaleza y la Salud.

El Bachillerato se organizara en materias comunes, en materias de modalidad y en
materias optativas. Los alumnos podran elegir entre la totalidad de las materias de

modalidad establecidas.

Los alumnos que cursen satisfactoriamente el bachillerato en cualquiera de
sus modalidades recibiran el titulo de Bachiller. Para acceder a los estudios
universitarios sera necesaria la superacion de una Unica prueba que, junto
con las calificaciones obtenidas en bachillerato, valorara, con caracter
objetivo, la madurez académica y los conocimientos adquiridos en él, asi
como la capacidad para seguir con éxito los estudios universitarios. La
susodicha es la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU) o Selectividad. La
nota media de Bachillerato pondera un 60% mientras que, la nota en la PAU,
pondera un 40%. (Secretaria de Estado de Educacion Formacion Profesional
y Universidades, 2009).

4.4.2 Listado de cursos e intensidad horaria.
Horario escolar, expresado en horas, correspondiente a los contenidos basicos de

las ensefianzas minimas para la Educacion secundaria obligatoria.
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Para los tres primeros cursos, se observa en la siguiente tabla.

Tabla 5. Listado de Cursos e Intensidad Horaria-Espafia.

MATERIA INTENSIDAD HORARIA

Ciencias de la naturaleza 230
Ciencias sociales, geografia e historia 210
Educacion fisica 105
Educacién parala ciudadaniay los 35

Educacién plastica y visual 105
Lengua castellanay literatura 350
Lengua extranjera 315
Matematicas 280
Musica 105
Tecnologias 140
Religion 140

PARA EL CUARTO CURSO

Biologiay geologia 70*
Ciencias sociales, geografia e historia 70

Educacion ético-civica 35

Educacidn fisica 35

Educacién plastica y visual 70*
Fisicay quimica 70*
Informética 70*
Latin 70*
Lengua castellanay literatura 125
Matematicas 105
Mdusica 70*
Primera lengua extranjera 105
Segunda lengua extranjera 70*
Tecnologia 70*
Religion 35

Fuente. (Gobierno Espafiol- Boletin oficial de Estado, 2006)

* El alumnado debera elegir tres de las materias sefialadas.

101




4.4.3 Organizacion de los tres primeros cursos.

De acuerdo con lo que establece el articulo 24.1 y 3 de la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion, las materias de los cursos primero a tercero de la
Educacion secundaria obligatoria seran las siguientes:

e Ciencias de la naturaleza.

e Ciencias sociales, geografia e historia.

e Educacion fisica.

e Educacion para la ciudadania y los derechos humanos.

e Educacion plastica y visual.

e Lengua castellanay literatura y, si la hubiere, lengua cooficial y literatura.

e Lengua extranjera.

e Mateméticas.

e Musica.

e Tecnologias.

En cada uno de estos tres primeros cursos, de acuerdo con lo que establece el
articulo 24.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, todos los
alumnos cursaran las materias siguientes:

e Ciencias de la naturaleza.

e Ciencias sociales, geografia e historia.

e Educacion fisica.

e Lengua castellanay literatura y, si la hubiere, lengua cooficial y literatura.
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En uno de los tres primeros cursos todos los alumnos cursaran la materia de

Educacion para la ciudadania y los derechos humanos, en la que se prestara

Lengua extranjera.

Matematicas.

especial atencion a la igualdad entre hombres y mujeres.

Las administraciones educativas podran disponer, en aplicacion del articulo 24.4
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, que en el tercer curso la
materia de Ciencias de la naturaleza se desdoble en Biologia y geologia, por un

lado, y Fisica y quimica por otro. En todo caso, la citada materia mantendra su

caracter unitario a efectos de promocion.

En cada uno de los cursos primero y segundo los alumnos cursaran un
méaximo de dos materias mas que en el Gltimo ciclo de Educacion primaria.
Asimismo, en el conjunto de los tres cursos, los alumnos podran cursar
alguna materia optativa de acuerdo con el marco que establezcan las
administraciones educativas. La oferta de materias en este ambito de
optatividad debera incluir una segunda lengua extranjera y cultura clasica. Las
administraciones educativas podran incluir la segunda lengua extranjera entre
las materias a las que se refiere el apartado 1 de este articulo. Sin perjuicio
del tratamiento especifico en algunas de las materias de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual,
las tecnologias de la informacién y la comunicacion, y la educacion en valores
se trabajaran en todas ellas. Los programas de refuerzo que organicen los
centros en virtud de lo dispuesto en el articulo 24.8 de la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacioén, irdn dirigidos al alumnado al que se

refiere dicho articulo y a aquellos otros que lo requieran. Dichos programas
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tienen como fin asegurar los aprendizajes basicos que les permitan seguir con
aprovechamiento las ensefianzas de esta etapa. (Gobierno Espafiol- Boletin
oficial de Estado, 2006)

4.4.4 Organizacion del cuarto curso.

De acuerdo con lo que establece el articulo 25.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3

de mayo, de Educacién, todos los alumnos deberan cursar en este curso las

materias siguientes:

e Ciencias sociales, geografia e historia.

e Educacion ético-civica.

e Educacion fisica.

e Lengua castellanay literaturay, si la hubiere, lengua

e cooficial y literatura.

e Mateméticas.

e Primera lengua extranjera.

Ademas de las materias enumeradas en el apartado anterior, de acuerdo con lo
que establece el articulo 25.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, los alumnos deberan cursar tres materias de entre las siguientes:

e Biologia y geologia.

e Educacion pléastica y visual.

e Fisicay quimica.

e Informatica.
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Latin.
Musica.
Segunda lengua extranjera.

Tecnologia.

Las administraciones educativas podran disponer que la materia de
Matematicas se organice en dos opciones en funcion del caracter terminal o
propedéutico que dicha materia tenga para cada alumno. En la materia de
Educacion ético-civica se prestara especial atenciéon a la igualdad entre
hombres y mujeres. Sin perjuicio del tratamiento especifico en algunas de la
materias de este curso, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la
comunicacion audiovisual, las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, y la educacién en valores se trabajaran en todas ellas. Los
alumnos podran cursar una 0 mas materias optativas, de acuerdo con el
marco que establezcan las administraciones educativas. Los centros
informaran y orientaran al alumnado con el fin de que la eleccién de materias
a las que se refiere el apartado 2, asi como la eleccién de materias optativas
a las que hace referencia el apartado 6, faciliten tanto la consolidacion de
aprendizajes fundamentales como su orientacion educativa posterior 0 su
posible incorporacién a la vida laboral. Los centros deberan ofrecer la
totalidad de las materias a las que se refiere el apartado 2 de este articulo.
Con el fin de orientar la eleccion del alumnado, podran establecer
agrupaciones de estas materias en diferentes opciones. Sdlo se podra limitar
la eleccion de materias y opciones del alumnado cuando haya un nimero
insuficiente de los mismos para alguna de ellas, a partir de criterios objetivos
establecidos previamente por las administraciones educativas. (Gobierno
Espafol- Boletin oficial de Estado, 2006)
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4.4.5 Curriculo Espafia.

Se entiende por curriculo de la Educacién secundaria obligatoria el conjunto de
objetivos, competencias basicas, contenidos, métodos pedagodgicos y criterios de
evaluacion de esta etapa.

Las administraciones educativas estableceran el curriculo de la Educacion
secundaria obligatoria, del que formaran parte, en todo caso, las ensefanzas
minimas, que requerirdn el 65 por ciento de los horarios escolares o el 55 por
ciento en las comunidades autonomas que tengan lengua cooficial. Los centros
docentes desarrollardn y completardn el curriculo de la Educacion secundaria
obligatoria establecido por las administraciones educativas, concrecion que
formard parte del proyecto educativo al que hace referencia la Ley Orgéanica

2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Las ensefianzas minimas contribuyen a garantizar el desarrollo de las
competencias basicas. Los curriculos establecidos por las administraciones
educativas y la concrecion de los mismos que los centros realicen en sus
proyectos educativos se orientaran, asimismo, a facilitar la adquisicion de
dichas competencias. La organizacién y funcionamiento de los centros, las
actividades docentes, las formas de relacion que se establezcan entre los
integrantes de la comunidad educativa y las actividades complementarias y
extraescolares pueden facilitar también el logro de las competencias
basicas. La lectura constituye un factor primordial para el desarrollo de las
competencias basicas. Los centros deberan garantizar en la préactica
docente de todas las materias un tiempo dedicado a la misma en todos los

cursos de la etapa. (Gobierno Espafiol- Boletin oficial de Estado, 2006)
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4.4.6 Evaluacion ESO.

La Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de la Educacion
secundaria obligatoria sera continua y diferenciada segun las distintas materias del
Curriculo. Los profesores evaluardn a sus alumnos teniendo en cuenta los
diferentes elementos del curriculo. Los criterios de evaluacion de las materias
seran referente fundamental para valorar tanto el grado de adquisicion de las
competencias béasicas como el de consecucién de los objetivos. El equipo docente
constituido por el conjunto de profesores del alumno, coordinados por el profesor
tutor, actuar4 de manera colegiada a lo largo del proceso de evaluacion y en la
adopcion de las decisiones resultantes del mismo, en el marco de lo que
establezcan las administraciones educativas. En el proceso de evaluacion
continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se estableceran
medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptardn en cualquier
momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estaran
dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para
continuar el proceso educativo. Los profesores evaluaran tanto los aprendizajes

del alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica docente.

4.4.7 Competencias Basicas.

En el marco de la propuesta realizada por la Unién Europea, y de acuerdo con la
regulacion Espafiola, se han identificado ocho competencias basicas:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia matematica.
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c) Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico.

d) Tratamiento de la informacion y competencia digital.

e) Competencia social y ciudadana.

f) Competencia cultural y artistica.

g) Competencia para aprender a aprender.

h) Autonomia e iniciativa personal.

El curriculo de la educacion secundaria obligatoria se estructura en materias, es
en ellas en las que han de buscarse los referentes que permitan el desarrollo y
adquisicién de las competencias en esta etapa. Asi pues, en cada materia se
incluyen referencias explicitas acerca de su contribucion a aquellas competencias
basicas a las se orienta en mayor medida. Por otro lado, tanto los objetivos como
la propia seleccion de los contenidos buscan asegurar el desarrollo de todas ellas.
Los criterios de evaluacion, sirven de referencia para valorar el progresivo grado

de adquisicion.

A continuacién se muestra la tabla resumen de competencias.

Tabla 6. Resumen de Competencias ESO-Espaiia.

Competencia Esta competencia se refiere a la utilizacién del lenguaje como

en instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion,
comunicaciéon interpretaciéon y comprension de la realidad, de construccion y
linglistica comunicaciéon del conocimiento y de organizacion 'y

autorregulacion del pensamiento, las emociones y la conducta.
Los conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta

competencia permiten expresar pensamientos, emociones,

108




vivencias y opiniones, asi como dialogar, formarse un juicio
critico y ético, generar ideas, estructurar el conocimiento, dar
coherencia y cohesion al discurso y a las propias acciones y
tareas, adoptar decisiones, y disfrutar escuchando, leyendo o
expresandose de forma oral y escrita, todo lo cual contribuye
ademas al desarrollo de la autoestima y de la confianza en si
mismo. Comunicarse y conversar son acciones gue suponen
habilidades para establecer vinculos y relaciones constructivas
con los demas y con el entorno, y acercarse a nuevas culturas,
gue adquieren consideracion y respeto en la medida en que se
conocen. Por ello, la competencia de comunicacién linguistica
esta presente en la capacidad efectiva de convivir y de resolver

conflictos.

Competencia

matematica

Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los niameros,
sus operaciones basicas, los simbolos y las formas de expresién
y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar
distintos tipos de informaciéon, como para ampliar el
conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la
realidad, y para resolver problemas relacionados con la vida
cotidiana y con el mundo laboral. Forma parte de la competencia
matematica la habilidad para interpretar y expresar con claridad
y precision informaciones, datos y argumentaciones, lo que
aumenta la posibilidad real de seguir aprendiendo a lo largo de
la vida, tanto en el ambito escolar o académico como fuera de
el, y favorece la participacion efectiva en la vida social.
Asimismo esta competencia implica el conocimiento y manejo
de los elementos matematicos basicos (distintos tipos de
nameros, medidas, simbolos, elementos geométricos, etc.) en

situaciones reales o simuladas de la vida cotidiana, y la practica
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de procesos de razonamiento que llevan a la solucién de los

problemas o a la obtencion de informacién.

Competencia

en el
conocimiento y
la interaccion
con el mundo

fisico.

Es la habilidad para interactuar con el mundo fisico, tanto en sus
aspectos naturales como en los generados por la accion
humana, de tal modo que se posibilita la comprension de
sucesos, la prediccion de consecuencias y la actividad dirigida a
la mejora y preservacion de las condiciones de vida propia, de
las demas personas y del resto de los seres vivos. En definitiva,
incorpora habilidades para desenvolverse adecuadamente, con
autonomia e iniciativa personal en ambitos de la vida y del
conocimiento muy diversos (salud, actividad productiva,

consumo, ciencia, procesos tecnolégicos, etc.), y para

interpretar el mundo, lo que exige la aplicacién de los conceptos
y principios basicos que permiten el analisis de los fendmenos
desde los diferentes campos de conocimiento cientifico

involucrados.

Tratamiento de
la informacion y
competencia

digital.

Esta competencia consiste en disponer de habilidades para
buscar, obtener, procesar y comunicar informacion, y para
transformarla en conocimiento. Incorpora diferentes habilidades,
gue van desde el acceso a la informacion hasta su transmision
en distintos soportes una vez tratada, incluyendo la utilizacién
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion como
elemento esencial para informarse, aprender y comunicarse.
Esta asociada con la busqueda, seleccidn, registro y tratamiento
o andlisis de la informacion, utilizando técnicas y estrategias
diversas para acceder a ella segun la fuente a la que se acuda y
el soporte que se utilice (oral, impreso, audiovisual, digital o
multimedia). Requiere el dominio de lenguajes especificos

bésicos (textual, numérico, iconico, visual, grafico y sonoro) y de
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sus pautas de decodificacion y transferencia, asi como aplicar
en distintas situaciones y contextos el conocimiento de los
diferentes tipos de informacién, sus fuentes, sus posibilidades y
su localizacion, asi como los lenguajes y soportes mas

frecuentes en los que ésta suele expresarse.

Competencia
social

ciudadana

Esta competencia hace posible comprender la realidad social en
gue se vive, cooperar, convivir y ejercer la ciudadania
democrética en una sociedad plural, asi como comprometerse a
contribuir a su mejora. En ella estadn integrados conocimientos
diversos y habilidades complejas que permiten participar, tomar
decisiones, elegir cémo comportarse en determinadas
situaciones y responsabilizarse de las elecciones y decisiones
adoptadas. Globalmente supone utilizar, para desenvolverse
socialmente, el conocimiento sobre la evolucién y organizacion
de las sociedades y sobre los rasgos y valores del sistema
democratico, asi como utilizar el juicio moral para elegir y tomar
decisiones, y ejercer activa y responsablemente los derechos y

deberes de la ciudadania.

Competencia
cultural

artistica

y

Esta competencia supone conocer, comprender, apreciar y
valorar criticamente diferentes manifestaciones culturales y
artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute y
considerarlas como parte del patrimonio de los pueblos.
Apreciar el hecho cultural en general, y el hecho artistico en
particular, lleva implicito disponer de aquellas habilidades y
actitudes que permiten acceder a sus distintas manifestaciones,
asi como habilidades de pensamiento, perceptivas y
comunicativas, sensibilidad y sentido estético para poder
comprenderlas, valorarlas, emocionarse y disfrutarlas. Esta

competencia implica poner en juego habilidades de pensamiento
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divergente y convergente, puesto que comporta reelaborar ideas
y sentimientos propios y ajenos; encontrar fuentes, formas y
cauces de comprension y expresion; planificar, evaluar y ajustar
los procesos necesarios para alcanzar unos resultados, ya sea

en el ambito personal o académico.

Competencia
para aprender a

aprender.

Aprender a aprender supone disponer de habilidades para
iniciarse en el aprendizaje y ser capaz de continuar aprendiendo
de manera cada vez mas eficaz y autbnoma de acuerdo a los
propios objetivos y necesidades. Esta competencia tiene dos
dimensiones fundamentales. Por un lado, la adquisicién de la
conciencia de las propias capacidades (intelectuales,
emocionales, fisicas), del proceso y las estrategias necesarias
para desarrollarlas asi como de lo que se puede hacer por uno
mismo y de lo que se puede hacer con ayuda de otras personas
0 recursos. Por otro lado, disponer de un sentimiento de
competencia personal, que redunda en la motivacion, la
confianza en uno mismo y el gusto por aprender. Significa ser
consciente de lo que se sabe y de lo que es necesario aprender,
de cémo se aprende, y de cdmo se gestionan y controlan de
forma eficaz los procesos de aprendizaje, optimizandolos y
orientandolos a satisfacer objetivos personales. Requiere
conocer las propias potencialidades y carencias, sacando
provecho de las primeras y teniendo motivacion y voluntad para
superar las segundas desde una expectativa de éxito,
aumentando progresivamente la seguridad para afrontar nuevos

retos de aprendizaje.
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Autonomia
iniciativa

personal

e

Esta competencia se refiere, por una parte, a la adquisicion de
la conciencia y aplicacion de un conjunto de valores y actitudes
personales interrelacionadas, como la responsabilidad, la
perseverancia, el conocimiento de si mismo y la autoestima, la
creatividad, la autocritica, el control emocional, la capacidad de
elegir, de calcular riesgos y de afrontar los problemas, asi como
la capacidad de demorar la necesidad de satisfaccion inmediata,
de aprender de los errores y de asumir riesgos. Por otra parte,
remite a la capacidad de elegir con criterio propio, de imaginar
proyectos, y de llevar adelante las acciones necesarias para
desarrollar las opciones y planes personales —en el marco de
proyectos individuales o colectivos— responsabilizandose de
ellos, tanto en el ambito personal, como social y laboral. Supone
poder transformar las ideas en acciones; es decir, proponerse
objetivos y planificar y llevar a cabo proyectos. Requiere, por
tanto, poder reelaborar los planteamientos previos o elaborar
nuevas ideas, buscar soluciones y llevarlas a la préctica.

Fuente (Gobierno Espariol- Boletin oficial de Estado, 2006)

4.4.8 Prueba de acceso a la universidad (PAU) o selectividad.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, establece en su articulo 38

que el acceso a los estudios universitarios exigira, ademas de la posesion del

titulo de Bachiller, la superacion de una prueba que permita valorar, junto con las

calificaciones obtenidas en el bachillerato, la madurez académica, los

conocimientos y la capacidad de los estudiantes para seguir con éxito las

ensefianzas universitarias. Esta prueba de acceso tendra en cuenta las

modalidades del bachillerato y las vias que pueden seguir los estudiantes, versara
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sobre las materias de segundo de bachillerato y tendra validez para el acceso a

las distintas titulaciones de las universidades espafiolas.

En el apartado 3 del articulo citado, la Ley atribuye al Gobierno el establecimiento
de las caracteristicas basicas de la prueba de acceso a la universidad, previa
consulta a las comunidades autonomas e informe previo del Consejo de
Coordinacion Universitaria, hoy Conferencia General de Politica Universitaria y
Consejo de Universidades, en virtud de lo dispuesto por la Ley 4/2007, de 12 de
abril por la que se modifica la Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de
Universidades. Las Administraciones educativas y las universidades organizaran
la prueba y deberan garantizar su adecuacion al curriculo del bachillerato, asi
como la coordinaciébn entre las universidades y los centros que imparten

bachillerato para la organizacion de la misma.

4.4.9 Finalidad de la prueba.

La prueba de acceso tiene por finalidad valorar, con caracter objetivo, la madurez
académica del estudiante, asi como los conocimientos y capacidades adquiridos
en el Bachillerato y su capacidad para seguir con éxito las ensefianzas
universitarias oficiales de Grado. La valoracion a la que se refiere el apartado
anterior se expresara con una calificacion numérica, que permita la ordenacion de
las solicitudes de admision para la adjudicacion de las plazas ofertadas en los

centros universitarios publicos.
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4.4.10 Participacion en la prueba.

Podran presentarse a la prueba de acceso a la universidad, quienes estén en
posesion del titulo de Bachiller al que se refieren los articulos 37 y 50.2 de la Ley
Orgénica 2/2006, de Educacion, o titulo equivalente a estos efectos. La prueba de
acceso debera efectuarse en la universidad publica que corresponda de acuerdo
con lo establecido en los siguientes puntos de este articulo. En el supuesto de
realizar la citada prueba en mas de una universidad en el mismo curso académico,
quedaran anuladas todas ellas. Los estudiantes que hayan cursado los estudios
de bachillerato previstos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
realizaran la prueba de acceso en la universidad a la que esté adscrito, a los
efectos indicados, el centro de educacion secundaria en el que hubieran obtenido
el titulo de Bachiller. Los estudiantes procedentes de los centros publicos
espafnoles situados en el extranjero realizaran las pruebas de acceso en la
Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), salvo que el centro de
que se trate esté adscrito a una universidad distinta de la mencionada, en cuyo

caso sera en ésta donde deberan realizar las pruebas de acceso.

4.4.11 Estructura de la prueba.

La prueba de acceso a las ensefianzas universitarias oficiales de Grado se
estructura en dos fases denominadas respectivamente fase general y fase
especifica. La fase general de la prueba tiene por objeto valorar la madurez y
destrezas basicas que debe alcanzar el estudiante al finalizar el bachillerato para

seguir las ensefianzas universitarias oficiales de Grado, especialmente en lo que
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se refiere a la comprension de mensajes, el uso del lenguaje para analizar,
relacionar, sintetizar y expresar ideas, la comprension basica de una lengua
extranjera y los conocimientos o técnicas fundamentales de una materia de
modalidad. La fase especifica de la prueba, de caracter voluntario, tiene por objeto
la evaluacion de los conocimientos y la capacidad de razonamiento en unos
ambitos disciplinares concretos relacionados con los estudios que se pretenden
cursar y permite mejorar la calificacion obtenida en la fase general. (Ministerio de

Educacién y Cultura Espafia, 2008)

4.4.12 Descripcion de la fase general.

La fase general constara de los ejercicios siguientes: (Ver figura 32)

Figura 32. Estructura de la Prueba de Acceso-Espafia.

Estructura de la Prueba de Acceso

Fase General

Fase Especifica
(obligatoria)

(voluntaria)
[ . —
N —

Comentario de Texto

-

Materias de modalidad
Histor jana adscritas a alguna

rama de conocimiento

Histori ilosofia

Materia de modalidad

Fuente (Pina, 2011 pag. 6)
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La descripcién de la prueba es como sigue:

El primer ejercicio consistira en el comentario, por escrito, de un texto no
especializado y de caracter informativo o divulgativo, relacionado con las
capacidades y contenidos de la materia de Lengua castellana vy literatura. El
ejercicio presentara dos opciones diferentes entre las que el estudiante
debera elegir una. El segundo ejercicio versara sobre las capacidades y
contenidos de una de las siguientes materias comunes de 2.° de bachillerato:
Historia de la filosofia, Historia de Espafia y, en su caso, Ciencias para el
mundo contemporaneo y Filosofia y Ciudadania. Consistird en la respuesta
por escrito a una serie de cuestiones adecuadas al tipo de conocimientos y
capacidades que deban ser evaluados y cuyo formato de respuesta debera
garantizar la aplicacion de los criterios objetivos de evaluacion previamente
aprobados. El ejercicio presentara dos opciones diferentes entre las que el
estudiante debera elegir una. A efectos de organizaciéon de la prueba, el
estudiante indicara en la solicitud de inscripcién en la prueba de acceso, la
materia comun de la que se examinara. El tercer ejercicio sera de lengua
extranjera y tendrd como objetivo valorar la comprension oral y lectora y la
expresion oral y escrita. El ejercicio presentara dos opciones diferentes entre
las que el estudiante debera elegir una. A efectos de organizacion de la
prueba, el estudiante indicara en la solicitud de inscripcién en la prueba de
acceso, la lengua extranjera de la que se examinara, pudiendo elegir entre
aleman, francés, inglés, italiano y portugués. El cuarto ejercicio versara sobre
los contenidos de una materia de modalidad de segundo de bachillerato.
Consistird en la respuesta por escrito a una serie de cuestiones adecuadas al
tipo de conocimientos y capacidades que deban ser evaluados y cuyo
formato de respuesta debera garantizar la aplicacion de los criterios objetivos
de evaluacion previamente aprobados. El ejercicio presentara dos opciones
diferentes entre las que el estudiante debera elegir una. A efectos de
organizacion de la prueba, el estudiante indicara en la solicitud de inscripcién
en la prueba de acceso, la materia de modalidad de la que se examinara.
Esta materia ser4 una de las materias de modalidad a las que hace referencia

el articulo 7 del Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se
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establece la estructura del bachillerato y se fijan sus ensefianzas minimas, y
gue la Administracion educativa de la que depende la universidad en la que
se realiza la prueba haya establecido para el segundo curso de bachillerato.
En las comunidades autbnomas con otra lengua cooficial, la administracion
educativa podra establecer la obligatoriedad de un quinto ejercicio referido a
la lengua cooficial. El ejercicio presentara dos opciones diferentes entre las
gue el estudiante debera elegir una. Cada uno de los ejercicios de esta fase
tendra una duracibn méaxima de hora y media. Deber4 establecerse un
intervalo minimo de 45 minutos entre el final de un ejercicio y el inicio del
siguiente. Para la realizacién de los ejercicios, los candidatos podran utilizar,
a su eleccidn, cualquiera de las lenguas oficiales de la comunidad auténoma
en la que se halle el centro en que se examinan. No obstante, los ejercicios
correspondientes a lengua castellana, lengua cooficial propia de la comunidad
autbnoma y lengua extranjera deberan desarrollarse en las respectivas
lenguas. (Pina, 2011)

4.4.13 Calificacion de la fase general.

Cada uno de los ejercicios mencionados se calificara de 0 a 10 puntos, con dos
cifras decimales. La calificacion de la fase general, sera la media aritmética de las
calificaciones de todos los ejercicios expresada en forma numérica de 0 a 10
puntos, redondeada a la centésima mas préxima y en caso de equidistancia a la
superior.

La figura 33, muestra el calculo de la nota de acceso.
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Figura 33. Calculo delanota de acceso.

Superacion de la Prueba de Acceso

CFG > 4
Nota de acceso = 0,6xNMB + 0,4xCFG > 5

CFG = Calificacién Fase General
NMB = Nota Media de Bachillerato

Fuente (Pina, 2011 péag. 11)

4.4.14 Descripcion de la fase especifica.

Cada estudiante se podra examinar de cualquiera de las materias de modalidad
de segundo de bachillerato a que hace referencia el articulo 7.6 del Real Decreto
1467/2007. Los ejercicios de cada una de las materias elegidas por el estudiante
consistiran en la respuesta por escrito a una serie de cuestiones adecuadas al tipo
de conocimientos y capacidades que deban ser evaluados y cuyo formato de
respuesta debera garantizar la aplicacion de los criterios objetivos de evaluacion
previamente aprobados. La duracion de cada uno de los ejercicios ser4 de una
hora y media. Debera establecerse un intervalo minimo de 45 minutos entre el
final de un ejercicio y el inicio del siguiente. A efectos de organizacion de la
prueba, el estudiante indicara en la solicitud de inscripcién en la prueba de acceso,

las materias de las que se examinara.
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4.4.15 Calificacion de las materias de la fase especifica.
Cada una de las materias de las que se examine el estudiante en esta fase se
calificara de 0 a 10 puntos, con dos cifras decimales. Se considerara superada la

materia cuando se obtenga una calificacién igual o superior a 5 puntos.

4.4.16 Superaciéon de la prueba de acceso ala universidad.

El acceso a la universidad espafiola, tanto publica como privada, para cursar las
ensefianzas conducentes a la obtencion de los distintos titulos de las ensefianzas
universitarias oficiales de Grado con validez en todo el territorio nacional,
requerira, con caracter general, la superacion de la prueba a la que se refiere el

articulo 38 de la Ley Orgéanica 2/2006.

Se considerard que un estudiante ha superado la prueba, cuando haya
obtenido una nota igual o mayor a 5 puntos como resultado de la media
ponderada del 60 por ciento de la nota media de bachillerato y el 40 por ciento
de la calificacion de la fase general, siempre que haya obtenido un minimo de 4
puntos en la calificacién de la fase general. La nota media del bachillerato se
expresara con dos decimales, redondeada a la centésima mas préxima y en

caso de equidistancia a la superior. (Pina, 2011)

A continuacién se muestran las figuras 34 y 35, que muestra las materias de 2° de

bachillerato adscritas a las ramas del conocimiento.
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Figura 34. Materias de 2° de bachillerato adscritas a las ramas del
conocimiento.

Materias de 2° de Bachillerato adscritas
a las ramas de conocimiento

ARTES ¥ HUMANIDADES

= Andlisis musical IT

- bibujo artistico IT

- bibujo técnico IT

- Disefio

- Economia de la empresa

- Geografia

- Griego IT

- Historia de lamusica y la danza

= Historia del Arte

= Latin II

- Lenguaje y prdctica musical

- Literatura Universal

- Matemadticas Aplicadas a las €€.55. IT
- Técnicas de Expresién &rafico-Plastica

CIENCIAS SOCIALES ¥ JURIDICAS

— Andlisis musical IT

— Biologia

— Ciencias de la tierra y medioambientales
— Dibujo artistico IT

= Dibujo técnico IT

— Disefio

— Economia de la empresa

— Fisica

— Geografia

— Griego IT

— Historia de la miisica y la danza

— Historia del Arte

— Latin IT

— Lenguaje y prdctica musical

= Literatura Universal

— Matemdticas IT

— Matemdticas Aplicadas a las €C.55. IT
= Quimica

— Técnicas de Expresién Grdfico-Plastica

Fuente (Pina, 2011 pag. 13)
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Figura 35. Materias de 2° de Bachillerato adscritas a las ramas del
conocimiento. (Continuacion.)

Materias de 2° de Bachillerato adscritas
a las ramas de conocimiento

CIENCIAS

= Biologia

= Ciencias de la Tierra y medicambientales
= Electrotecnia

= Fisica

= Matemdticas IT

= Cuimica

- Tecnologia Industrial IT

CIENCIAS DE LA SALUD

-Biologia

- Ciencias de la Tierra y Medioambientales
= Fisica

- Matematicas IT

- Quimica

INGENIERTIA ¥ ARQUITECTURA

= Biologia

- Ciencias de la Tierra y Medicambientales
- bibujo Téenico IT

= Disefio

- Economia de la em presa

= Electrotecnia

- Fisica

- Matematicas IT

= Quimica

= Tecnologia Industrial IT

Fuente (Pina, 2011 pag. 14)

4.4.17 Nota de admision a las enseflanzas universitarias oficiales de Grado.

Para la admisién a las ensefianzas universitarias oficiales de Grado en las que se
produzca un procedimiento de concurrencia competitiva, es decir, en el que el
namero de solicitudes sea superior al de plazas ofertadas, las universidades
publicas utilizardn para la adjudicacion de las plazas la nota de admisién que
corresponda, que se calculara con la siguiente férmula y se expresara con dos

cifras decimales, redondeada a la centésima mas prOxima y en caso de

equidistancia a la superior.

Nota de admision = 0,6*NMB + 0,4*CFG + a*M1 + b*M2
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e NMB = Nota media del Bachillerato.

e CFG = Calificacion de la fase general.

e M1, M2 = Las dos mejores calificaciones de las materias superadas de la fase
especifica.

e a, b = pardmetros de ponderacion de las materias de la fase especifica.

La nota de admision incorporard las calificaciones de las materias de la fase
especifica en el caso de que dichas materias estén adscritas a la rama de

conocimiento del titulo al que se quiera ser admitido.

El parametro de ponderacion (a 6 b) de las materias de la fase especifica sera
igual a 0,1. Las universidades podran elevar dicho parametro hasta 0,2 en
aquellas materias que consideren mas idéneas para, de acuerdo con la
finalidad de la prueba, seguir con éxito dichas ensefianzas universitarias
oficiales de Grado. Las universidades deberan hacer publicos los valores de
dichos parametros para las materias seleccionadas al inicio del curso

correspondiente a la prueba. (Pina, 2011)

4.5 EDUCACION COMPARADA

A continuacion se, se discute el objeto propio de la educacion comparada e
incluso su metodologia especifica.

VEXLIARD afirma que es una disciplina que investiga y tiende a extraer
conocimientos nuevos, de orden tedrico y practico, por medio de la confronta-
cibn de dos o mas sistemas de educacién en uso en diversos paises,
regiones o en distintas épocas histéricas®* De manera mas simple, Pedro
ROSELLO, la ha definido como la aplicacion de las técnicas de la

comparacion al estudio de los aspectos determinantes de los problemas

% VEXLIARD, A.: Pedagogia Comparada. Métodos y problemas. Kapelusz, Buenos Aires, 1970,
pag. 18.
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educativos.”® TUSQUETS, por su parte, considera que es la ciencia que
intenta resolver los problemas educativos, valiéndose del método
comparativo, aplicado cientificamente y acomodado a la naturaleza de dichos
problemas en general y de cada rama de ellos en particular.** (Fernandez, y
otros, 1982 pag. 507)

La comparacién consiste en descubrir semejanzas y diferencias entre los campos
objeto de estudio (dos o0 mas), en funcion de las distintas circunstancias y ele-
mentos que concurren en el hecho educativo: economia, sociedad, métodos,
organizacion, fines, etc. Esto supone que en la Educaciéon Comparada se mezcla,
junto a interpretaciones eminentemente filosoficas, cuestiones de tipo histérico,
geografico, social, econémico y técnico pedagdgico; el problema surge al preten-

der la sistematizacion de todo ello.

Aunque la Educacibn Comparada empez6 desarrollandose como una parte
contemporanea de la Historia de la Educacién, nunca tuvo la historia un dominio
exclusivo sobre ella, sino que pronto se unieron las otras ramas cientificas a que
hemos hecho referencia, asi como la estadistica.

DIEGO MARQUEZ resume los caminos que fundamentan la Educaciéon Com-
parada:*

a) Histdrico: busca precisar la naturaleza y alcance de la comparacion edu-
cativa mediante el estudio de las obras pedagdgicas mas significativas.

b) Empirico: examina las obras actuales y los estudios relacionados con la

materia; este camino se presenta en ciertos autores unido al anterior.

“0 Rossell, P.: La teoria de las corrientes educativas. Promocion Cultural, Barcelona, 1974, pag.
17.
4 Tusquets, y Teoria y practica de la Pedagogia Comparada. Editorial Magisterio

Espafiol, Madrid, 1969, pag. 18.
“2 DIEGO MARQUES, A.: Educacién Comparada. Teoria y Metodologia .El Ateneo, Buenos Aires, 1972, pags.
15-16.
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c) Analitico: consiste en comprender el estudio de un tema o problema amplio, que

se divide y delimita arbitrariamente distribuyéndolo entre varias disciplinas.

BEREDAY “divide en dos etapas generales el proceso comparativo: estudios
de area y estudios comparativos. El estudio de area proporciona la necesaria
familiarizacién con el sistema educativo de un area cultural, que puede ser li-
mitada, como una poblaciéon, o amplia como una nacion; para ello es preciso
conocer la lengua usada en el area, residir en ella y procurar mantenerse en un
plano objetivo que evite deformaciones por causa de prejuicios personales. Los
estudios propiamente comparativos vienen, segin BEREDAY, después del
estudio del area, y se inician con la simple yuxtaposicion o enumeracion de las
practicas educativas de las diferentes areas tratadas; luego se examinan los
datos desde el punto de vista que interese, y resumen en una hipoétesis que
expone el fundamento del andlisis comparativo que se realizard. En conse-
cuencia, la primera etapa o estudio del area —que seria la finalidad descriptiva
de Rossello, es sélo una fase previa y necesaria para llegar al estudio propia-
mente comparativo o finalidad comparativa de Rossell6. Después de lo dicho,
y sin afan de entrar en la polémica sobre la cientificidad o no de la Educacion
Comparada, discusion que siempre suele partir de distintos criterios iniciales
sobre el concepto de ciencia, no hay duda sobre la prevalencia del estudio
causal y prospectivo entre los mas serios cultivadores de la disciplina que nos
ocupa. (Fernandez, y otros, 1982 pag. 509)

Se observa la estrecha relacidon de los estudios comparativos y los prospectivos de
la educacion. La educacion prospectiva se nutre de los datos facilitados por la
comparacion pedagodgica, de la cual infiere consecuencias para el futuro. Esa es la

verdadera funcion utilitaria de la Educacion Comparada; la determinacion de

3 El método comparativo en Pedagogia. Herder, Barcelona, 1968, pags. 38.63.
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posibles consecuencias en la educacion futura segun los resultados producidos

por las causas Y situaciones explicadas comparativamente.

4.5.1 Instituciones de educacién comparada™.

Ya en el siglo XIX surgieron en Estados Unidos distintas instituciones que se
preocuparon especialmente de la educacion en el ambito internacional. Como
ejemplo, citaremos el National Bureau of Education (Washington, 1867), y que
mas tarde se denomind Office of Education, cuyo primer director fue Henry
BARNARD. Después de la primera guerra mundial nacieron dos nuevos institutos
internacionales. En 1923, el International Jnstitute de la Universidad de Columbia,
bajo la direccidon inicial de Paul MONROE, se dedicaba a la formacion de
estudiantes extranjeros y a investigaciones sobre los sistemas educativos de otros
paises; su portavoz fue “The International Yearbook”. Otro tanto puede decirse del
Instituto of Interndtional Education de New York, cuyo director era Stephen
DUGGAN.

La educacion comparada merecié gran atencion y desarrollo en Estados
Unidos, sin duda el pais que cuenta con mas instituciones y personas
dedicadas a su cultivo. Obras importantes en este sentido fue la publicacién
desde 1923 a 1944 del “Educational Yearbook”, confiado por el International
Institute of Teachers College a KANDEL, y que cada volumen estaba
dedicado a un problema concreto estudiado respecto a diversos paises. En
la actualidad existen mas de 800 “Colleges” y Universidades que poseen un

Departamento o Facultad de Educacién, de los cuales unos 200 tienen cur-

* Muchos de los datos presentes han sido extraidos del articulo de TUSQUETS, J.: “dyer, hoy y mafiana de
la Pedagogia Compara”. Perspectivas Pedagdgicas, Barcelona, n.’ 35-46, volumen 1X, afio V111, 1975, pags.
361-378.
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sos regulares de educacién comparada. En 1956, se fundé la Comparative
.Education Societv que publica la Comparative Education Review, bajo la
direccion de George BEREDAY. En Europa destaca el Bureau International
d’Education, de Ginebra, fundado en 1925 por CLAPAR~DE. En 1929 tom6
el cariz de organismo intergubernamental, a partir de cuyo momento tuvo
como director a Jean Placer y Pedro ROSSELLO. Desde 1933 el B.I.E.
publica un “Anuario” indicador de las variaciones que sufren los sistemas
educativos de los distintos paises, un «Boletin» trimestral y diversas
monografias. Desde 1948 las actividades de esta Oficina se desarrollan en
estrecha colaboracion con la UNESCO. (Perspectivas Pedagdgicas,

Barcelona, n.’ 35-46, volumen IX, afio VIII)

En Francia el Institut International de Coopération Intellectuelle fue establecido en
Paris, en 1925, por el propio gobierno francés. Su finalidad era promover la
colaboracién entre todos los centros franceses y extranjeros de documentacion;
para ello trabajo en cooperacion con la Sociedad de Naciones. Actualmente

existen ndcleos comparativistas en Sévres (Debess) y Niza. (Vexliard).

El pais europeo que mayor interés ha demostrado por la educacién comparada ha
sido Alemania; casi todas las Universidades poseen Escuelas Superiores de
Pedagogia donde se imparten cursos de esta materia. A F. SCHNEIDER se debe
la creacién en 1931, de la Revista Internacional de Pedagogia («Internationale
Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft»), trilingiie. También fue Schneider el
fundador del instituto para la Ciencia de la Educacion Comparada, en 1947, que

se hizo cargo de la anterior revista.
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En Londres surge en 1961 la Comparativa Education Society in Europe (C.E.S.E.),
que tuvo como primer presidente a Lauwerys y por secretario a Brian Holmes,
actual presidente. El equipo inicial lo componian una mayoria de ingleses y
alemanes occidentales, pero habian también norteamericanos, holandeses,
belgas, franceses, etc... Esta institucion ha trabajado estrechamente con su
equivalente norteamericana, hasta el punto de publicar conjuntamente el Year

Book of Education.

Grupos comparativistas importantes son, entre otros, los existentes en la
Academia de Ciencias Pedagogicas de Moscu, bajo la direccion de Zoya Malhova,
en Varsovia (Suchodolski), Berlin Oriental con su revista Vergleich ende
Padagogik, Tokyo (Haratsuka), Seul (Kyu Hwan Lee), Malaya (G. Yee Hean y W.

Hoy Kee) y Perth, Australia, (J. G. Williams).

Italia posee importantes instituciones de educacion comparada: en Brescia, con la

revista Terzo Mondo, en Roma y en el Propio Ministerio de Instruccién Publica.

El primer Congreso Mundial de Educacion Comparada se celebré en la
Universidad de Ottawa, Canada, en 1970, coincidiendo con el «Afo Internacional
de Educacion» declarado por la Unesco. De alli surgio la idea de crear un Consejo
Mundial de Educacién Comparada, si bien acab6 denominandose:

World Council of Coto parative Education’ Societies. Tras el Il Congreso Mundial

celebrado en Ginebra, quedo fijada en dicha ciudad la sede permanenle del nuevo
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organismo y se nombrd presidente a Brian Holmes y secretaria a Anne Hamori.
Entre los acuerdos bésicos de funcionamiento est4d su condicion de entidad
apolitica y anacional, ser patrocinado por la Unesco y trabajar en estrecha relacion

con el Bureau. El IV Congreso tuvo lugar en Tokio en 1980.

A nivel internacional, sobresale la UNESCO. Fundada en 1945, la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, es un organismo
especializado de la ONU que tiene como misién preservar la paz a través de la
difusion de la educacién y la ciencia. Casi todas las actividades de este organismo
interesan a los comparatistas. Destaca su colaboracion con el B.I.LE. de Ginebra,
su <Revista Analitica de Educacion» y sus «Estudios y Documentos» dedicados a

monografias de temas educativos.

Otros organismos internacionales importantes para la Educacion Comparada son
la O.C.D.E. (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico), el
Consejo Europeo, el Departamento de Educacion de la O.E.A. (Organizacion de
Estados Americanos), la O.E.l. (Oficina de Educacion lberoamericana), etc., asi
como los distintos congresos y reuniones anuales de organismos internacionales

ocupados en cualquier especialidad educativa.

En Espafia, Barcelona, existe un Departamento de Pedagogia Comparada,
enclavada en la Institucion Mila i Fontanals del Colegio Superior de Investiga-

ciones Cientificas. Este departamento edita la revista Perspectivas Pedagdgicas,
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Unica de educacion comparada que se publica en Espafia. Ya en 1980 se
aprobaron los Estatutos de la Sociedad Espafiola de Pedagogia Comparada, que

ha dado un nuevo impulso a los estudios comparativos en nuestro pais.

La primera presidencia de la entidad la encarga el profesor RICARDO MARIN.
Bajo el patrocinio de esta organizacion se celebr6 en Valencia, en 1979, la IX

reunién del C.E.S.E. (Fernandez, y otros, 1982 pag. 513)

4.5.2 Referentes nacionales e internacionales.

A continuacion se referencian algunos antecedentes nacionales e internacionales,
gue aungue especificamente no versan sobre la comparacion de pruebas para el
ingreso a la educacion superior, si son estudios comparados en el ambito de la
educacion. Lo que mas llamé la atencion es que todos son estudios comparados,
por lo que se revisaron para la construccion de una metodologia apropiada a la

hora de definir las categorias y clases de variables que seran comparadas.

¢ Notas para un estudio comparado de la educacion superior a nivel mundial
Disponible en:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/campus/segrera/03LSegrera. pdf
Autor: Francisco Lopez Segrera

e Estudio Comparado de Educacion Superior y Género en América Latina y el
Caribe
Disponible en:
http://www.cned.cl/public/Secciones/SeccionRevistaCalidad/doc/52/CSE_resu

men520.pdf
Autores: Jorge Papadopulos, Rosario Radakovich
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Comparacion de la reforma educativa en Espafia, EE.UU. y Venezuela
Disponible  en:  http://www.monografias.com/trabajos16/reforma-educativa-
paises/reforma-educativa-paises.shtml

Autores: Luis Bonilla-Molina

Gobernar la educacion: estudio comparado sobre el poder y la educaciéon en
las provincias argentinas

ISBN: 950-641-464-5

Disponible  en:  http://books.google.com.co/books?hl=es&Ir=&id=c4DJqPd-
b3QC&oi=fnd&pg=PA9&da=%22estudio+comparado%22+educacion&ots=uwU
r6eVkwXu&sig=B0ez3mC9YhNmMmvOAOGnsT XMaVIHE#v=onepage&q=%22estu

dio%20comparado%22%20educacion&f=false

Autor: Axel Rivas.

Estudio Comparado, Investigacion sobre la eficacia escolar en Iberoamerica,
revision internacional del estado del arte.

Disponible en:

http://books.google.com.co/books?hl=es&Ir=&id=z4k|W SrdetlC&oi=fnd&pg=PA
11&dg=%22estudio+comparado%22+educacion&ots=D4c31F10jy&sig=dov2G
Q-
3iv8pODFDSYadg90uAZM#v=onepage&q=%22estudio%20comparado%22%2
Oeducacion&f=false

ISBN: 958-698-112-6. Autores: F Javier Murillo Torrecilla, Eduardo Fabara
Garzoén

EVALUACION EXTERNA Y ACREDITACION UNIVERSITARIA. Estudio
comparado sobre diversos paises.

Disponible en: http://educere-xxi.blogspot.com/2011/10/evaluacion-externa-y-
acreditacion_6588.html

Autor: FERNANDO RIVAS

Estudio Comparado acerca de la influencia de las concepciones educativas de
la UNESCO en los sistemas educativos de los EUA, Jamaica, Belice, Panama,
Chile, Venezuela, Haiti y Cuba.

Disponible en:
http://gemini.udistrital.edu.co/comunidad/dependencias/facultades/cienciasyedu
cacion/liclenguasmodernas/topgrade/Documentos/Estudio%20UNESCO. pdf
Autor: Alejandro R. Torres Saavedra
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http://books.google.com.co/books?hl=es&lr=&id=c4DJqPd-b3QC&oi=fnd&pg=PA9&dq=%22estudio+comparado%22+educacion&ots=uwUr6VkwXu&sig=B0ez3mC9YhNmv0AOGnsTXMaVIHE#v=onepage&q=%22estudio%20comparado%22%20educacion&f=false
http://books.google.com.co/books?hl=es&lr=&id=z4kjWSrdetIC&oi=fnd&pg=PA11&dq=%22estudio+comparado%22+educacion&ots=D4c31F1Ojy&sig=dov2GQ-3iv8pQDFDSYadg9OuAZM#v=onepage&q=%22estudio%20comparado%22%20educacion&f=false
http://books.google.com.co/books?hl=es&lr=&id=z4kjWSrdetIC&oi=fnd&pg=PA11&dq=%22estudio+comparado%22+educacion&ots=D4c31F1Ojy&sig=dov2GQ-3iv8pQDFDSYadg9OuAZM#v=onepage&q=%22estudio%20comparado%22%20educacion&f=false
http://books.google.com.co/books?hl=es&lr=&id=z4kjWSrdetIC&oi=fnd&pg=PA11&dq=%22estudio+comparado%22+educacion&ots=D4c31F1Ojy&sig=dov2GQ-3iv8pQDFDSYadg9OuAZM#v=onepage&q=%22estudio%20comparado%22%20educacion&f=false
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http://books.google.com.co/books?hl=es&lr=&id=z4kjWSrdetIC&oi=fnd&pg=PA11&dq=%22estudio+comparado%22+educacion&ots=D4c31F1Ojy&sig=dov2GQ-3iv8pQDFDSYadg9OuAZM#v=onepage&q=%22estudio%20comparado%22%20educacion&f=false
http://educere-xxi.blogspot.com/2011/10/evaluacion-externa-y-acreditacion_6588.html
http://educere-xxi.blogspot.com/2011/10/evaluacion-externa-y-acreditacion_6588.html
http://gemini.udistrital.edu.co/comunidad/dependencias/facultades/cienciasyeducacion/liclenguasmodernas/topgrade/Documentos/Estudio%20UNESCO.pdf
http://gemini.udistrital.edu.co/comunidad/dependencias/facultades/cienciasyeducacion/liclenguasmodernas/topgrade/Documentos/Estudio%20UNESCO.pdf

INTERNATIONAL COMPARATIVE STUDY OF MATHEMATICS AND
SCIENCE TESTS

Disponible: http://www.nap.edu/openbook.php?record id=9174&page=58
Autor: The National Center for Improving Science Education.

The National Case Study: An Empirical Comparative Study of Twenty-One
Educational Systems. International Studies in Evaluation VII

Disponible en:

http://eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/detailmini.jsp? nfpb=true& &ERICExt
Search_SearchValue_0=ED127725&ERICExtSearch_SearchType 0=no&accn
0=ED127725

Autor: Passow, A. Harry; And Others.

A Comparative Study of Construct Validity of Graduation English Proficiency
Tests between Universities in Taiwan and Mainland China

Disponible en: http://www.iaea.info/documents/paper_2b711b7f2.pdf

Autor: Byron Gong

Estudio comparativo de dos instrumentos de evaluaciéon diagnéstica aplicados
a profesores de Quimica en formacion: un estudio piloto

Disponible:
http://www.saum.uvigo.es/reec/volumenes/volumen7/ART1_Vol7_N1.pdf
Autores: Marcela Arellano, Roxana Jara, Cristian Merino, Mario Quintanilla y
Luigi Cuellar

4.5.3 Revistas internacionales en educacion comparada.

A continuacién se muestra una lista de revistas internacionales especializaas en

educacién comparada.

Research in Comparative and International Education
ISSN 1745-4999
Disponible en: http://www.wwwords.co.uk/rcie/

Comparative Education. An International Journal of Comparative Education
(Abingdon, Carfax), Trimestral. Desde 1965.
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Comparative Education Review (Chicago, University of Chicago Press).
Trimestral. Desde 1956. Es la revista oficial de la Comparative and
International Education Society (CIES), de los Estados Unidos. Publica
articulos sobre la teoria y los métodos de la pedagogia comparada, estudios
comparativos, estudios de area e informacion bibliografica,

Disponible en:
http://www.|stor.org/action/showPublication?journalCode=compeducrevi&

Comparative and International Education Society (CIES)

Was founded in 1956 to foster cross-cultural understanding, scholarship,
academic achievement and societal development through the international
study of educational ideas, systems, and practices. The Society's members
include more than 2000 academics, practitioners, and students from around the
world.

Disponible en: http://www.cies.us/

Comparative Education
Esta revista es con suscripcion
Disponible para comparar en: http://www.tandfonline.com/toc/cced20/46/4

Compare: A Journal of Comparative and International Education
Esta revista es con suscripcion
Disponible para comprar en: http://www.tandfonline.com/toc/ccom20/41/1

Revista Espafiola de Educacion Comparada (REEC)

Nacio en 1995 con la vocacion de servir como érgano cientifico de expresion
de los miembros que componen la Sociedad Espafiola de Educacion
Comparada, aunque estd abierta, naturalmente, a la contribucion de todos
aquellos comparativistas, espafioles o extranjeros, que deseen difundir los
resultados de sus estudios o investigaciones mas recientes.

Disponible en: http://www.uned.es/reec/index.html

International Review of Education / Internationale Zeitschrift fur
Erziehungswissenschaft / (Dordrecht -Holanda-, Kluwer Academic Publishers /
UNESCO). Bimensual. Desde 1955.

Es la mas antigua de las revistas dedicadas a la Pedagogia Comparada e
internacional, ya que fue fundada en 1930 por Friedrich Schneider, aunque tras
el paréntesis de la Il G.M. reaparecio en los afios 50, publicada por el Instituto
de Educacion de la UNESCO (Hamburgo). Esta revista publica articulos en
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inglés, francés, aleméan, y los acompafia de resimenes en espafiol y ruso.
Contiene informacion sobre reuniones internacionales, noticias diversas y
critica de libros.

Disponible para comprar en: http://www.springerlink.com/content/102914/

Comparative Political Studies. (California, Sage Periodicals Press). Bimensual.
Desde 1968.

Comparative Politics (New York, New York City University). Trimestral. Desde
1968.

Comparative Social Research (Greenwich, Jay Press). Anual. Desde 1978.

Comparative Studies in Society and History (Nueva York, Cambridge University
Press). Trimestral. Desde 1958.
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5. METODOLOGIA

Metodoldgicamente se utilizé el método comparativo tal como se analizé en el
marco referencial en el numeral 4.5; asi, éste proyecto se desarrollé siguiendo
varios caminos que podrian entenderse como metodologias; se hizo una
basqueda de informacion referente a los sistemas educativos de los paises a
analizar; asi se recolectdé informacion sobre el sistema educativo Colombiano,
Espafiol y por dltimo de Estados Unidos; seguidamente esa informacion se ordend
cronolégicamente debido a que los modelos estan cambiando y estan sujetos a
nuevas leyes y decretos; se us6 como fuente primaria documentos de los
Ministerios de Educacion de los paises en mencion, asi como boletines de
caracter gubernamental; luego se depurd por pais y se buscé especificamente la
informacion relacionada con la explicaciéon del sistema educativo de manera
general, y se ordené especificamente la informacion de los exadmenes de ingreso a
la educacién superior. Dado que el objetivo es hacer un andlisis comparado, una
vez con la informacién ordenada, se empezaron a crear las posibles categorias de
comparacion; ésta categorizacion se hizo por conveniencia, siguiendo un registro
sistematico y riguroso de la informacién que permitiera ordenarla y usarla de

manera agil, este analisis se hizo en varias etapas, para mencionar algunas:

e Descripcion de las unidades comparativas.
e Elaboracion del cuadro de yuxtaposicion.

e Comparacion e interpretaciéon de los resultados.

135



La recoleccion de informacién se hizo via internet y por correo electronico, se

consultaron revistas electrénicas, tesis doctorales y documentos oficiales.

Siguiendo las recomendaciones de la directora y los jurados a quienes agradezco
sus comentarios, se profundizé en la definiciébn y concepcion de la metodologia y

sus fases que se describen a continuacion.

5.1 FASE PRE-DESCRIPTIVA.

Este trabajo se puede entender desde dos “angulos” que son el analisis
documental, complementado con la comparacibn que intenta descubrir
semejanzas y diferencias en este caso, de los examenes de ingreso a la
educacion superior en los paises mencionados. En esta fase se hicieron reuniones
con la directora del proyecto en donde se discutieron temas como la aprobacion
por parte del gobierno Colombiano de examenes de ingreso a la educacion
superior de paises como Francia, Alemania, Suiza, Espafa, Haiti, Rusia, Estados
Unidos entre otros y en donde a falta de documentacion al respecto, se partio del
supuesto de que no existia un analisis comparado que permitiera determinar la
equivalencia en Colombia de estos examenes; fue asi como nace esta idea del
proyecto y se inicia con la recoleccion de informacién del modelo educativo
Colombiano en primera instancia. También se hizo un andlisis del sistema
educativo colombiano, con la intencién de tener un punto de partida y asi, ir

definiendo las posibles categorias de comparaciéon, o unidades comparativas.
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5.2 DELIMITACION DEL PROBLEMA.

Pensar en encontrar una equivalencia universal para todos los exdmenes que
actualmente son validos en Colombia podria resultar algo inconmensurable, ya
que el procesamiento de toda la informacion llevaria mucho tiempo, por lo que se
seleccionaron tres paises de la lista y por conveniencia se seleccion6 Colombia,
Espafa y Estados Unidos, y especificamente, un estado de los 50 que conforman
la union americana, para este caso Florida; como es sabido Espafia y Estados
Unidos son los dos paises de mayor migracién e inmigracién para los colombianos
y el estado de la Florida es el sitio a donde van muchos Colombianos y de donde
llegan mas ciudadanos; en este punto ya se tenia una delimitacion clara del

problema y su alcance.

5.3 DELIMITACION DE LA FASE DE DESCRIPTIVA.

Se hizo una recopilacion de informacion de documentos oficiales de los tres
gobiernos, elaborados y publicados por las autoridades pertinentes, o
documentacién producto de investigaciones debidamente indexadas, articulos de
revistas de reconocimiento, o de asociaciones cientificas o incluso, investigadores
particulares como tesis de maestria o doctorales; se omitio informacion de portales

de internet no oficiales.
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5.4 DELIMITACION DE LA INVESTIGACION.
Para delimitar la investigacion, como se ha mencionado, sélo se tuvieron en
cuenta tres paises. Esta delimitacion se hizo por conveniencia, asi mismo se

delimitaron las fuentes, los instrumentos y por supuesto, el area de estudio.

5.5 PLANTEAMIENTO DE UNA POSIBLE HIPOTESIS.

Una vez que se abordé el problema, se empez6 a pensar en varias preguntas y a
formular conjeturas al respecto, de cémo se relacionaban los diferentes factores
que aparecian en juego, como la cantidad de preguntas por examen, complejidad
del examen, tiempo total, tiempo estimado y tipos de preguntas, y asi se empezé a
configurar las posibles categorias que intervienen en este problema, también los
instrumentos de recoleccién de informacién que serian usados y la seleccion de
los datos, hasta llegar a la hipotesis “Los examenes de final de bachillerato o de
ingreso a la educacién superior que se presentan en Colombia, Estados Unidos y

Espafia son comparables”

5.6 DELIMITACION DE LOS CONCEPTOS EMPLEADOS.

Diferentes expresiones pueden referirse al mismo término, las que pueden
terminar en error o confusion; para delimitar esta ambigtiedad en conceptos como
‘examen de ingreso a la educacidon superior’, “Pruebas de Acceso a la

Universidad”, “examen de Selectividad”, se tuvo en cuenta el hecho de que las
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pruebas seleccionadas para hacer esta comparacion en esencia, se practican a
estudiantes de 11° o de ultimo afio de bachillerato y que uno de sus usos se da

para el ingreso a la universidad.

5.7 DEFINICION Y DELIMITACION DE LAS UNIDADES DE COMPARACION.
Esta fase se da la creacion de metacategorias, en las que se puedan agrupar las
variables que intervienen en la investigacion; se encontraron tres grandes
categorias que son:

e Las referencias legales vigentes en cada pais relacionadas con el ambito
educativo.

e Las referencias pedagdgicas de cada examen, relacionadas con los
estandares educativos de cada pais; es decir disposiciones de orden
pedagodgico que dirigen el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Las referencias funcionales y/o procedimentales; como la periodicidad,
responsabilidad social, admision a la educacion superior, otorgamiento de

beneficios.

Para hacer claridad en el término, las unidades de comparacion representan
categorias que por su propia definicién resultan ser aparentemente equivalentes
en los tres paises que se estudiaron. Estas unidades también pueden ser

entendidas como areas de comparacion o elementos de comparacion.
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5.8 FASE DE YUXTAPOSICION Y COMPARACION VALORATIVA.

Esta, puede entenderse como una etapa comparativa, en la que se confrontaron
los datos que se tienen sobre las pruebas de ingreso a la educacion superior y que
se pretende comparar. En este punto es donde se desarroll6 la tabla que muestra
las diferentes unidades de comparacion encontradas; también se llegd a
discusiones de tipo procedimental y con el apoyo de la directora de este proyecto,
se discutié sobre si la hipbtesis se debian establecer antes o después de esta
fase, discusiéon que enriguecido mucho este proceso. Finalmente se decidié que sin
haber planteado la hipétesis no se hubiese podido llegar a las unidades
comparativas por lo que se dej6 en ese orden. En esta fase se ordenaron en
paralelo las unidades de comparacion y se yuxtapusieron los elementos de la
unidad que guardan correspondencia con sus iguales. Cuando se colocaron frente
a frente los elementos seleccionados, fue posible evidenciar informacion sobre sus

diferencias y semejanzas.

5.9 FASE DE INTERPRETACION DE DATOS Y CONCLUSIONES.

Esta fue la ultima fase del proyecto, en la que se evaluaron los resultados como
consecuencia del analisis de todas las fases anteriores y principalmente de la
yuxtaposicion; también se encontraron diferencias o discrepancias, pues
determinar tendencias, o hacer una prospeccion de los tres modelos educativos
estudiados y especificamente de los tres examenes, puede llegar a ser una tarea

compleja y aunque retadora, resultd6 muy dificil hacer una valoracion que
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permitiera concluir objetivamente los planteamientos criticos que llevaron a la
formulacion de este proyecto. En esta fase la construccion de conclusiones, con la
pretendida claridad, fue una tarea compleja, sobre todo cuando se quiso
determinar los grados de lejania o proximidad de conceptos en las unidades
comparativas; desde esa perspectiva las conclusiones ofrecen generalizaciones
pero no llegan a ser absolutas ni mucho menos, aunque si se llegé a sugerir

aplicaciones y por qué no, llegar al punto de la prospectiva.
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6. RESULTADOS Y DISCUSION

En este apartado se muestran los resultados de la investigacién. En primer lugar
se hara una descripcion de las categorias de comparacion y lo que se observo en
el proceso de construccién de la tabla de yuxtaposicion, como se mencioné
anteriormente, se hizo una aproximacion metodoldgica definiendo tres categorias

generales para la comparacion.

Es preciso hacer énfasis en que como lo mencionan varios autores en los textos
referenciados en este documento, la investigacion sobre fendmenos sociales, en
este caso la educacién comparada, tiene una estrecha relacién con el contexto y
la tradicion; asi, no hay que perder de vista, que aunque se puedan hacer
comparaciones, los examenes de ingreso a la educacidon superior de cada pais
estan inmersos en una cultura propia, que son el resultado de una historia Unica
con variables que tal vez nunca se puedan describir o0 calcular; no quiere decir lo
anterior que no se puedan establecer parametros de comparacion entre culturas,
mas bien lo que se pretende es resaltar que cada examen en cada pais cuenta
con antecedentes historicos propios; asi los sistemas educativos estudiados
involucran transversalmente una historia, que incluyen debates, interrogantes,
marchas, luchas, derechos, todos, inmersos en un marco especifico en fechas
fijas y condiciones Unicas que han hecho de esos modelos educativos, Unicos en
su categoria. Este trabajo aporta una vision que no pretende desde ninguna

perspectiva ser reduccionista, sino por el contrario, ofrecer una panoramica que
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busca enriquecer la discusion de los exdmenes de ingreso a la educacion superior
y proponer un punto de partida para el debate en cuanto a la validez del mismo

examen.

Hay que resaltar el concepto de comparacion y comparabilidad, ya que siendo
éste un estudio comparado resulta pertinente para el lector que se entienda a
profundidad que se estan comparando factores que eventualmente pueden ser
sujetos de comparabilidad o no, pues como se explicé anteriormente los estudios
de educacion comparada deben tener en cuenta la historia y tradicién del modelo

o fendmeno que se quiere comparar como se ve en Raivola 1985:

En los estudios de educaciéon comparada son comunes dos desafortunados
errores conceptuales. Habitualmente, se confunde el concepto metodolégico
«comparacion/comparado» con el concepto utilizado en psicometria de
«comparabilidad», que Good, por ejemplo, define de la siguiente manera: «la
condicion existente cuando dos medidas son expresadas con la misma unidad,
haciendo, por lo tanto, posible la comparacion directa». Algunos teoricos,
mientras tanto, han cometido el error de considerar la comparacién como un fin
en si mismo, en lugar de concebirla como un método o una herramienta légica
para la resolucion de los problemas a los que se la investigacion.* (¢ Qué es la

comparacion? Consideraciones metodolégicas y filosoficas., 1985)

* RAIVOLA, R. (1985). ¢, Qué es la comparacién? Consideraciones metodolégicas y filoséficas. En:
ALBATCH, Philip y KELLY, Gail. Compiladores (1990). Nuevos enfoques en educacién comparada.
Editorial Mondadori. Madrid. Espafia.
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6.1 DESCRIPCION SIN CATEGORIZACION.

En este apartado se relaciona la descripcion de categorias, que resulta ser una
lista en la que no existen aun las metacategorias; es decir que las unidades
comparativas no pertenecen a un grupo especifico, sino simplemente son una lista
sin orden alguno, que solo contienen lo que se creia en ese momento, eran las
unidades comparativas iniciales; como se evidencia en la tabla 7, éstas estaban
‘inmaduras” y poco a poco sufrieron cambios hasta llegar a su estado final. La
técnica para determinar la viabilidad o no de una unidad de comparaciéon fue el

juicio de expertos, en este caso la consulta a profesores expertos en educacion.

Tabla 7 Descripcion Inicial de Unidades de Comparacion.

METACATEGORIA POSIBLE UNIDAD COMPARATIVA
SIN CATEGORIA NOMBRE DE LA PRUEBA
SIN CATEGORIA ENTIDAD
SIN CATEGORIA OBJETIVOS
SIN CATEGORIA ¢ OBLIGATORIO?
SIN CATEGORIA DESCRIPCION GENERAL
SIN CATEGORIA NUMERO DE PREGUNTAS EN TOTAL
SIN CATEGORIA TIEMPO PRUEBA
SIN CATEGORIA TIEMPO ESTIMADO POR PREGUNTA
SIN CATEGORIA NUMERO DE PREGUNTAS POR MATERIA
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SIN CATEGORIA

# DE TIPOS DE PREGUNTAS

SIN CATEGORIA

TIPOS DE PREGUNTAS

SIN CATEGORIA

CALIFICACION

SIN CATEGORIA

PERIODICIDAD

SIN CATEGORIA

CADUCIDAD

SIN CATEGORIA

¢HAY QUE PAGAR?

SIN CATEGORIA

¢Qué SE EVALUA?

SIN CATEGORIA

¢Quién PRESENTA LA PRUEBA?

SIN CATEGORIA

ADAPTABILIDAD

SIN CATEGORIA

DERECHO A RECLAMAR

SIN CATEGORIA

SE TIENE EN CUENTA LA DISCAPACIDAD

SIN CATEGORIA

OBSERVACIONES GENERALES

SIN CATEGORIA

EXCEPCIONES

SIN CATEGORIA

EXISTE INFORMACION DISPONIBLE DE LA
COMPOSICION DEMOGRAFICA DE LA
CONSTRUCCION DE LA PRUEBA

SIN CATEGORIA

EXISTE INFORMACION DISPONIBLE DE EL
NUMERO DE PERSONAS QUE INTERVIENEN EN
EL DISENO DE LA PRUEBA

SIN CATEGORIA

EXISTEN MODELOS DE CALIBRACION DE
PREGUNTAS

SIN CATEGORIA

CLASIFICA ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS

Fuente (El Autor)
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6.2 DE LAS UNIDADES COMPARATIVAS

Antes de llegar a las unidades comparativas, como se mostrara a continuacion, se
uso la tabla anterior para depurar conceptos y madurarlos, como se mencion6 en
el numeral 5.8. En cuanto a la definicibn y delimitacion de las unidades de
comparacion, se encontraron tres categorias principales o factores, en los cuales
se agrupan todas las unidades comparativas, con la intencion de encontrar un
punto de partida para las comparaciones y poder mostrar semejanzas Yy
diferencias, en los tres sistemas educativos descritos en los capitulos anteriores.

Las metacategorias definidas son:

e Las referencias legales vigentes en cada pais relacionado con el ambito
educativo.

e Las referencias pedagodgicas de cada examen, relacionadas con los
estdndares educativos de cada pais; es decir, disposiciones de orden
pedagogico que dirigen el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Las referencias funcionales y/o procedimentales, como la periodicidad,
responsabilidad social, admisién a la educacion superior, otorgamiento de

beneficios.

La Tabla 8 muestra la definicion de las unidades de comparacién agrupadas

por categorias.
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Tabla 8 Definicion de las unidades de comparacion agrupadas por categorias.

CATEGORIA PRINCIPAL

NOMBRE UNIDAD COMPARATIVA

Referencias legales

Nombre de la Prueba

Entidad Responsable

Objetivos de la Prueba

Caducidad

Poblacion Objeto

Costo de la Prueba

Referencias pedagdgicas de
cada examen, relacionadas
con los estandares educativos
de cada pais.

Obligatoriedad

Numero de Preguntas en Total

NUmero de Preguntas por materia

Tipos de Preguntas

Numero de Tipos de Preguntas

Tiempo Total de la Prueba

Tiempo Estimado por Pregunta

Estructura de la Prueba

Referencias funcionales y/o
procedimentales

Periodicidad del Examen

Caducidad

Adaptabilidad-Discapacidad

Posibilidad de hacer reclamacién

Excepciones

Disponibilidad de la composicion demogréfica de la
construccién de la prueba

Disponibilidad de informacién del nimero de personas que
intervienen en la construccion de la prueba

Modelos de calibracién de preguntas

Fuente (El Autor)
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Para llegar a la definicibn de las metacategorias se revisé la documentacion

recopilada de cada pais y se encontr6 que los examenes estan inmersos en un

orden politico-legal, pedagoégico y funcional o procedimental, con base en esta

realidad se definieron las metacategorias.

6.1.1 Descripcion de las unidades comparativas. Ahora se hace una descripcion

detallada con la intencion que el lector comprenda la categorizaciébn de las

unidades comparativas tenidas en cuenta en la tabla de yuxtaposicion. La tabla 9

muestra una descripcion de las unidades comparativas.

Tabla 9. Descripcion de las unidades comparativas.

1 Nombre de la Prueba Se refiere al nombre especifico de la prueba en el pais
de origen; aunque no resulta ser una unidad
comparativa real, se incluye en la tabla de
yuxtaposicién a manera informativa.

2 Entidad Responsable Se refiere al ente responsable ante el gobierno y la
comunidad del disefio y aplicacion de la prueba;
aunque no resulta ser una unidad comparativa real, se
incluye en la tabla de yuxtaposicion a manera
informativa.

3 Objetivos de la Prueba Se refiere a lo que busca la prueba desde Ila
perspectiva académica.

4 Obligatoriedad Se refiere a si la prueba es de caracter obligatorio u
opcional.

5 Numero de Preguntas en | Se refiere a la cantidad de preguntas que se deben

total contestar en la prueba.

6 Tiempo Total de la prueba Se refiere al tiempo total con el que se cuenta para
presentar la prueba

7 Tiempo Estimado por | Se refiere al tiempo estimado para cada pregunta

pregunta

8 Estructura de la Prueba | Se refiere a la estructura en términos de compaosicion
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(Composicién)

de la prueba y en términos de division interdisciplinar

9 Numero de preguntas por | Se refiere a la cantidad de preguntas por area de
materia conocimiento o materia

10 | Tipos de Preguntas Se refiere a la forma de hacer preguntas existentes en

el examen.

11 |Numero de tipos de | Se refiere al nUmero de preguntas por tipo, ya que en
preguntas los exdmenes hay diferentes formas de preguntas y

estilos de preguntas

12 | Calificacion  (¢,Como  se | Se refiere al método de calificacion de cada una de las
califica?) pruebas

13 | Periodicidad del Examen Se refiere al ciclo de cada cuanto se puede presentar

la prueba

14 | Caducidad Se refiere a si la prueba tiene vencimiento o no.

15 | Poblacion objeto de la | Se refiere a quien debe presentar la prueba
prueba (¢, Quién debe
presentar la prueba?)

16 | Costo Se refiere a si el estudiante debe pagar por hacer la

prueba.

17 | Adaptabilidad-Discapacidad | Se refiere a la posibilidad de adaptacion en casos de

discapacidad, diferentes lenguas, o dialectos

18 | Posibilidad de hacer | Se refiere a la posibilidad de re-calificacion
reclamacion

19 | Excepciones Se refiere a si existen posibilidad de que sea valido

que alguien no presente la prueba.

20 | Disponibilidad de la | Se refiere a la posibilidad de encontrar informacion con
composicion demografica de | respecto de la composicion demografica de
la construccién de la prueba | construccion de la prueba.

21 | Disponibilidad de informacion | Se refiere a la posibilidad de encontrar informacion al
del numero de personas que | respecto de las personas que intervienen en la
intervienen en la | construccion de la prueba
construccién de la prueba

22 | Modelos de calibracibn de | Se refiere a si existen modelos de calibracion que

preguntas

muestren la relacion entre una variable no observable y
la probabilidad de responder correctamente un item o
reactivo.

Fuente (El autor)
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Luego de proponer mas de 40 unidades comparativas, se llegd a describir solo 22;
aun asi, haciendo un andlisis en profundidad de la documentacién oficial, se
observé que no todas las unidades tienen el mismo nivel de comparabilidad, ya
que, aunque tienen nombres similares, no resultan ser unidades comparativas
verificables con los mismos niveles de comparabilidad, pues cada pais ha hecho
su propia construccion y elaboracion conceptual de las unidades comparativas

encontradas anteriormente.

6.3 FASE DE YUXTAPOSICION
En esta fase se confrontan los diferentes datos que ya han pasado por una etapa

de depuracion descrita en los items anteriores; para ello se cre6 una tabla que
muestra de manera resumida las unidades que resultaron susceptibles de
comparacion; es importante mencionar que esta la tabla es resultado de varias
depuraciones, pues para llegar a ella se pasé por varios momentos de reflexion y
maduracion de las mismas unidades comparativas. Y aunque se inicio con 40
variables, se depuraron hasta llegar a 22 para terminar con 11 categorias por pais.

La tabla 10 muestra la matriz de yuxtaposicion.

Tabla 10. Matriz de yuxtaposicion.

N° CATEGORIA/PAIS COLOMBIA ESPANA USA
1 NOMBRE DE LA ICFES SABER 11 PAU FCAT-FLORIDA
PRUEBA
2 ENTIDAD ICFES Administraciones Departamento de
RESPONSABLE Educativas y las Educacion del Estado
Universidades de la Florida
Publicas.
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N° | CATEGORIA/PAIS COLOMBIA ESPANA USA
3 ¢ OBLIGATORIO? Si No. sélo para No. es sélo para los
estudiantes que estudiantes de
terminan el escuelas publicas. Los
bachillerato y quieran | estudiantes de
ingresar a la escuelas privadas y
universidad. parroquiales no estan
obligados a presentarlo.
4 NUMERO TOTAL DE | 234 Dos Fasescon4 05 | 59 preguntas pues solo
PREGUNTAS Ejercicios con se evallan ciencias.
subpreguntas. El Incluye Ciencias fisicas
quinto ejercicio serd | y quimicas, Ciencias de
para aquellas la Tierra y el espacio,
Comunidades Ciencias de la vida y el
Auténomas con otra | medio ambiente,
lengua oficial. Razonamiento cientifico
5 TIEMPO ESTIMADO | 1,2 min La duracion de cada Preguntas tipo rejilla
POR PREGUNTA examen sera de una response 1 miny
hora y media por medio.
ejercicio, con Preguntas de
descanso de 45 desempefio de tareas
minutos. entre 5y 15 minutos.
Para las preguntas
ensayo 45 minutos.
Para las preguntas de
multiple opcién, un
minuto.
6 TIPOS DE Preguntas de seleccion Preguntas de Cuatro tipos de
PREGUNTAS multiple con dnica seleccion multiple, preguntas
respuesta y preguntas de escritas de 1. Mdltiple opcién.
seleccion multiple con produccion 2. cuadricula de
multiple respuesta. intelectual, de Gnica respuesta
respuesta 3.desempefio de tareas
4. ensayo
7 PERIODICIDAD 2 veces al afio 2 veces al afio 1 vez cada afio
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N° CATEGORIA/PAIS

COLOMBIA

ESPANA

USA

8 OBJETO DE LA
EVALUACION

Componentes que son
problematizaciones,
categorias conceptuales o
tépicos sobre los

cuales se pregunta

La fase general
valora la madurez y
destrezas basicas del
estudiante,
especialmente en lo
que se refiere a la
comprension de
mensajes, la
comprension basica
de una lengua
extranjera.

Se evallan los
estandares
establecidos por el
estado para las areas
de matematicas,
escritura, lecturay
ciencia

9 | POBLACION
OBJETO DE LA
PRUEBA (¢ QUIEN
DEBE PRESENTAR
LA PRUEBA?)

Estudiantes,
independientes,
validantes de bachillerato

En general cualquiera
puede presentar la
prueba. Sin importar
la edad.

Solo estudiantes de
highschool de escuelas
publicas.

10 | ADAPTABILIDAD-
DISCAPACIDAD

La adaptabilidad es baja ya
que los estudiantes de
todas las instituciones
educativas sin excepcion
deben presentar la misma
prueba, en espaiiol, no se
tienen en cuenta culturas,
dialectos, actualmente las
personas con discapacidad
visual pueden usar un
intérprete pero no esta en
braile.

El examen no es el
mismo para toda
Espafia: sdlo la fase
general es comun a
todos. Hay partes del
examen especificas
para las comunidades
auténomas. Teniendo
en cuenta la cultura,
el dialecto y la
discapacidad. Para
los ciegos esta en
braile o se puede
usar herramientas
computacionales para
aumentar la
visibilidad de la
prueba.

El examen sélo esta en
inglés. Y es el mismo
para todo el estado.
Para las personas con
discapacidad visual el
examen esta en braile.
para estudiantes con
discapacidades se
describen
generalmente en cinco
categorias: la
presentacion, en
respuesta,
programacion,
configuracion y uso de
dispositivos de
asistencia

11 | EXCEPCIONES

No hay. Todo el que quiera
ingresar a la universidad
debe presentar la prueba

Si. para acceder a la
universidad, no es
obligatorio el PAU

Si. Para acceder a la
universidad, no es
obligatorio presentar el
FCAT.

Fuente (El autor)
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Como se observa en la tabla anterior, no todas las categorias son susceptibles de
comparacion, aun cuando todas las unidades han sido depuradas y se refieren al
mismo concepto aparentemente; debido a esto y para que el lector tenga méas
claridad en este asunto, se ha disefiado la tabla 11 que muestra una relacion de
coincidencias en las unidades de comparacion, ésta tabla se asocia con el gréfico

1.

Tabla 11. Coincidencias no exhaustivas en las unidades de comparacion.

NUMERO UNIDADES NUMERO DE
0,
(;':T’\Elggito‘ DE COMPARACION COINCIDENCIA EN EQUI\;OA?ENCIA
POR CATEGORIA LOS TRES PAISES
Referencias legales 6 3 50
Referencias
pedagdgicas de cada 8 2 o5
examen, relacionadas
con los estandares
educativos de cada pais.
Referencias funcionales 8 2 25
y/o procedimentales

Fuente (El Autor)

El grafico 1, se realiz6 usando la tabla 11 y muestra las coincidencias por
categorias en las unidades de comparacion; tales coincidencias se refieren al
resultado de evaluar la misma unidad comparativa en los tres paises y su valor;
por ejemplo en la unidad comparativa “poblacién objeto de la prueba (¢, quién debe
presentar la prueba?)” en Colombia la prueba, desde el punto de vista técnico
legal, deben presentarla estudiantes de bachillerato de grado 11, validantes y
estudiantes independientes, mientras que para el caso de Espafia la prueba es

para cualquiera, y para el caso de Estados Unidos solo estudiantes de escuelas
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publicas, por lo que claramente las respuestas no coinciden en la misma unidad
de comparacién. Aunque es importante mencionar que esté andlisis es no
exhaustivo y es mas deductivo, en la siguiente seccion de este documento, se

hace una profundizacién en la comparacion.

Gréfico 1. Coincidencias no exhaustivas en las unidades de comparacion.

4 ™
COINCIDENCIASEN LAS UNIDADES DE
COMPARACION
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Referencias legales Referencias pedagdgicas de cada  Referencias funcionales y/o
examen, relacionadas con los procedimentales
estdndares educativos de cada
pais.
E NUMERO UNIDADES DE COMPARACION POR CATEGORIA
E NUMERO DE COINCIDENCIA EN LOS TRES PAISES

- J
Fuente (El autor)
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6.3.1 Comparando comparaciones.

En este apartado se detallan los resultados obtenidos en la tabla 10. Las unidades
de comparacion pudieron ser descritas usando el mismo nombre del factor lo que
supone un correspondencia que se esperaria llegara a converger. Es importante
recordar la diferencia entre comparacion y comparabilidad explicado
anteriormente, “cuando dos medidas son expresadas con la misma unidad,
haciendo, por lo tanto, posible la comparacién directa”*®. Como se ha mencionado
en este trabajo inicialmente se determinaron unidades de comparacion sin
categoria, luego se definieron tres metacategorias para agrupar las unidades y asi
tener una base de referencia que permitiera “emparejar’ factores en los tres
paises, por lo que definir un atributo que resultara comparable en los tres paises
fue una tarea compleja; lo que se pretendié fue mostrar correspondencias y
diferencias en los tres examenes comparados, lo que supondria “aislar’ los
factores de sus contextos sociales, legales, historicos y asi descubrir relaciones

entre ellas.

En la tabla 12, se muestra el resultado de la yuxtaposicion de las unidades
comparativas, cuya idea es profundizar en los conceptos usando la presuncion de
convergencia; se busca entonces compensar la incapacidad de esta investigacion

para dominar los acontecimientos de cada pais.

46 V. Good, comp., Dictionary of Education (Nueva York, McGraw-Hill, 1959), pag. 114.
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Tabla 12. Resultado de yuxtaposicion de las unidades comparativas.

CATEGORIA NOMBRE UNIDAD COLOMBIA ESPANA USA
PRINCIPAL COMPARATIVA
Referencias legales | Poblacién objeto de | Estudiantes, En general Solo estudiantes

la prueba (¢,Quién
debe presentar la

independientes,
validantes de

cualquiera puede
presentar la

de highschool de
escuelas publicas.

prueba?) bachillerato prueba. Sin
importar la edad.
Referencias Numero de 234 Dos Fasescon 4 0 | Para grado 11, son

pedagodgicas de
cada examen,
relacionadas con
los estandares
educativos de cada
pais.

Preguntas en total

5 Ejercicios con
subpreguntas. El
quinto ejercicio
sera para aquellas
Comunidades
Autonomas con
otra lengua oficial.

59 preguntas pues
solo se evalGan
ciencias. Incluye
Ciencias fisicas y
quimicas, Ciencias
de la Tierray el
espacio, Ciencias
de la viday el
medio ambiente,
Razonamiento
cientifico

Referencias
funcionales y/o
procedimentales

ADAPTABILIDAD-
DISCAPACIDAD

La adaptabilidad es
baja ya que los
estudiantes de
todas las
instituciones
educativas sin
excepcion deben
presentar la misma
prueba, en
espafiol, no se
tienen en cuenta
culturas, dialectos,
actualmente las
personas con
discapacidad visual
pueden usar un
intérprete pero no
esta en braile.

El examen no es el
mismo para toda
Espafia: sdlo la
fase general es
comun a todos.
Hay partes del
examen especificas
para las
comunidades
auténomas.
Teniendo en cuenta
la cultura, el
dialecto y la
discapacidad. Para
los ciegos esta en
braile o se puede
usar herramientas
computacionales
para aumentar la
visibilidad de la
prueba.

El examen sélo
esta eninglés. Y
es el mismo para
todo el estado.
Para las personas
con discapacidad
visual el examen
est4 en braile. para
estudiantes con
discapacidades se
describen
generalmente en
cinco categorias: la
presentacion, en
respuesta,
programacion,
configuracion y uso
de dispositivos de
asistencia

Ahora se pasara al andlisis que busca explicar la relacion observada. Se inicia con

la primera unidad comparativa, que se muestra en la tabla 13.

156




e Poblacion objeto de la prueba (¢, Quién debe presentar la prueba?)

Tabla 13. Poblacién objeto de la prueba por pais.

NOMBRE
c;:rﬁgn?)ilf UNIDAD COLOMBIA ESPANA USA
COMPARATIVA
Referencias Poblacién objeto Estudiantes, En general Solo estudiantes
legales de la prueba independientes, cualquiera de highschool de

(¢ Quién debe
presentar la
prueba?)

validantes de
bachillerato

puede presentar
la prueba. Sin

importar la edad.

escuelas
publicas.

Como se muestra, en los tres paises la poblacion objeto de la prueba cambia

sustancialmente, se analizara la unidad comparativa con la intencion de encontrar

posibles puntos de encuentro o explicar los des-encuentros que se muestran a

simple vista, ya que como se observa, el problema en este punto es encontrar

correspondencia entre las unidades comparativas.

e En Colombia la poblacion objeto son: Los estudiantes de 11° de todos los

colegios de Colombia, y es un documento legal valido obligatorio para el acceso

a la universidad. Ademas de los estudiantes que se encuentran finalizando el

grado undécimo, podran presentar el Examen de Estado de la Educacién Media

y obtener resultados oficiales para efectos de ingreso a la educaciéon superior,

guienes ya hayan obtenido el titulo de bachiller o hayan superado el examen de

validacion del bachillerato de conformidad con las disposiciones vigentes. Dado

gue son examenes de estado, son requisito obligatorio para ingresar a la

universidad.
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En Espafa solo es obligatorio para los estudiantes que deseen ingresar a la
universidad; Podran presentarse a la prueba de acceso a la universidad,
qguienes estén en posesion del titulo de Bachiller

En Estados Unidos-FCAT, solo estudiantes de Colegios publicos estan
obligados pero no es requisito para ingresar a la universidad, ya que éstas
hacen sus propios examenes; en el caso especifico del FCAT, se usa para
medir el progreso de un estudiante para alcanzar los puntos de referencia de
los estandares educativos del estado de la Florida; aunque los estudiantes de
colegios privados que reciban becas de oportunidad deben tomar el FCAT; Los
estudiantes que reciben su educacion en el hogar toman el FCAT solamente si
los padres o tutores asi lo deciden como opcién de evaluacion. EI FCAT mide el
rendimiento del estudiante con respecto al nivel de conocimientos de lectura,
redaccion, matematicas y ciencias y es obligatorio aprobar el examen para

obtener el diploma de high school.

Como se ve, encontrar un grado de correlaciéon en estas unidades comparativas

es muy complejo desde la misma concepcidon del término; podria pensarse un

elemento en comun de los tres paises en esta unidad que podria ser la

convergencia hacia la evaluacion de la calidad y cumplimiento de los estandares,

sin embargo seria apropiado pensar en ¢por qué Colombia decidid aprobar el

examen FCAT como instrumento valido para el ingreso a la educacion superior,

cuando claramente sélo es para una parte de la poblacién del estado de la Florida

apta para seguir los estudios superiores ? o ¢Por qué en Colombia se valida el
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PAU de Espafia, en el entendido que la concepcion del Bachillerato es diferente

para cada pais? Ya que en Colombia el examen por primera vez se presenta

antes de ser bachiller, pero en Espafa para poder presentar la selectividad se

debe poseer el titulo de bachiller; con esto se da por cerrado este item pero como

el lector se puede dar cuenta, las preguntas pueden seguir hasta un punto que no

seria viable en términos de tiempo esta investigacion. A continuacion en la tabla

14 se muestra la comparacioén en la categoria de nimero de preguntas en total por

cada prueba.

e Unidad comparativa de nimero de preguntas.

Tabla 14. Numero de Preguntas por prueba

NOMBRE
(;)AI;QTINEgI(;illiA UNIDAD COLOMBIA ESPANA USA
COMPARATIVA
Para grado 11,
Dos Fases con 4 son 59 preguntas
S pues solo se
0 5 Ejercicios , L
evallan ciencias.
. con Incluye Ciencias
Referencias subpreguntas. El fisicas
pedagogicas de quinto ejercicio quimica)l/s
cada examen, sera para Lo
relacionadas con Numero de 234 FIJI Ciencias de la
Preguntas en total aquefias Tierray el

los estandares
educativos de
cada pais.

Comunidades
Auténomas con
otra lengua
oficial.

espacio, Ciencias
de laviday el
medio ambiente,
Razonamiento
cientifico
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Como se observa el numero de preguntas cambia radicalmente sobre todo de
Colombia a los otros dos paises; visualizar elementos de correspondencia en esta
unidad comparativa puede ser mas complejo dado que a primera vista no
pareciera existir algin grado de correspondencia o correlacion entre ellas; a
continuacion se explicaran en profundidad los resultados, para intentar hacer

comparaciones adecuadamente:

e En Colombia las 234 preguntas estan en una estructura rigida de la
siguiente manera: 24 preguntas de Lenguaje, Mateméticas, Biologia,
Quimica, Fisica y Filosofia cada una; 30 de ciencias sociales y 45 de inglés,
mas 15 preguntas de un componente flexible de profundizacién en alguna
de las areas fundamentales.

e En Espafa La prueba de acceso a las ensefianzas universitarias oficiales
de Grado se estructura en dos fases: fase general y fase especifica

o Fase general: tiene por objeto valorar la madurez y destrezas basicas
gue debe alcanzar el estudiante al finalizar el bachillerato para seguir
las ensefianzas universitarias oficiales de Grado. La fase general
consta de los siguientes ejercicios:

o El primer ejercicio consiste en el comentario de un texto no
especializado y de caracter informativo, relacionado con las
capacidades y contenidos de la materia de Lengua castellana y

literatura.

160



o El segundo ejercicio se centra en las capacidades y contenidos de
una de las materias comunes de 2° de bachillerato, a elegir entre
Historia de Espafia o Historia de la filosofia.

o El tercer ejercicio sera de Lengua extranjera (inglés, francés, aleman,
italiano o portugués), con la finalidad de valorar la comprensién oral y
lectora y la expresion oral y escrita.

o El cuarto ejercicio versard sobre los contenidos de una materia de
modalidad de bachillerato (a escoger por el alumno).

o El quinto ejercicio sera para aquellas Comunidades Auténomas con
otra lengua oficial.

o Fase especifica:

o Cada estudiante se podra examinar de cualquiera de las materias de
modalidad de bachillerato (hasta un maximo de cuatro). Los
ejercicios de cada una de las materias elegidas por el estudiante
consistirdn en la respuesta por escrito a una serie de cuestiones
adecuadas al tipo de conocimientos y capacidades que deban ser
evaluados.

o La duracién de cada uno de los ejercicios sera de una hora y media,
los candidatos podran utilizar cualquiera de las lenguas oficiales de
la Comunidad Autébnoma en la que se halle el centro en el que se
examina.

e Estados Unidos- FCAT para grado 11, consta de 59 preguntas pues solo

se evaluan ciencias. Incluye Ciencias fisicas y quimicas, Ciencias de la
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Tierra y el espacio, Ciencias de la vida y el medio ambiente, Razonamiento

cientifico

Como se observa el numero de preguntas depende internamente de nuevas
variables, asi como de disposiciones legales de cada pais o estado; Colombia
claramente es el pais con mas preguntas, también dentro de la misma prueba hay
diferentes tipos de preguntas y no hay una correlacion entre el niumero de
preguntas y el tipo; en este punto también es importante lanzar la pregunta ¢ Por
gué 234 preguntas en el caso de Colombia?, ¢ Cémo se llego a esa cifra?, o como
en el caso de FCAT en donde son solo preguntas de un area especifica del
conocimiento, dado que las otras areas han sido evaluadas en los afios anteriores.
Ademas como se ha mencionado en que en cada pais la construccién de la
prueba es diferente, ya que cada tipo de pregunta implica un tiempo distinto, por lo
tanto implica una metodologia diferente para contestar; en el caso de Espafa las
respuestas son una elaboracion escrita y no son de seleccion multiple como en el
caso colombiano. Hasta aqui quedan varios interrogantes que cada uno amerita
un nuevo trabajo de investigacion. En la tabla 15 se muestra la unidad

comparativa referente a la adaptabilidad y discapacidad.

e Unidad comparativa adaptabilidad-discapacidad.

Tabla 15. Unidad comparativa adaptabilidad-discapacidad

NOMBRE
C;?;Eg”?ilf UNIDAD COLOMBIA ESPANA USA
COMPARATIVA
Referencias ADAPTABILIDAD- | La adaptabilidad | El examen no es | El examen sélo
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funcionales y/o
procedimentales

DISCAPACIDAD

es baja ya que
los estudiantes
de todas las
instituciones
educativas sin
excepcion
deben presentar
la misma
prueba, en
espafiol, no se
tienen en cuenta
culturas,
dialectos,
actualmente las
personas con
discapacidad
visual pueden
usar un
intérprete pero
no esta en
braile.

el mismo para
toda Espafia: solo
la fase general es
comun a todos.
Hay partes del
examen
especificas para
las comunidades
autébnomas.
Teniendo en
cuenta la cultura,
el dialecto y la
discapacidad.
Para los ciegos
esta en braile o
se puede usar
herramientas
computacionales
para aumentar la
visibilidad de la
prueba.

estd eninglés. Y
es el mismo para
todo el estado.
Para las
personas con
discapacidad
visual el examen
esta en braile.
para estudiantes
con
discapacidades
se describen
generalmente en
cinco categorias:
la presentacion,
en respuesta,
programacion,
configuracion y
uso de
dispositivos de
asistencia

Entender la discapacidad fisica para éste caso, en parte es el reconocimiento de
los derechos de aquel que por un accidente, enfermedad, nacimiento u otra razon
necesita de alguna consideracion para presentar el examen; éste ha sido un
problema universal pero especialmente para los paises en via de desarrollo; sin
embargo se puede decir que esta unidad comparativa muestra un nivel de
convergencia en su definicién en los tres paises, ya que comparten en esencia el
mismo significado; para los tres examenes esta la posibilidad del braile en el
caso de los ciegos, factor que es muy interesante pues el braile es un lenguaje
universal reconocido por todos los estados como un instrumento (til de
comunicacién para las personas con discapacidad visual; el hecho de encontrarlo
en los tres examenes representa un paso hacia adelante en términos de

comparabilidad y convergencia de conceptos.
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CONCLUSIONES

Las preguntas que motivaron este trabajo fueron varias, pero principalmente la
de ¢Qué tan comparables son las pruebas de ingreso a la educacion superior
presentadas en Espafa y Estados Unidos, para ser reconocidas como validas
para ingresar a la educacion superior en Colombia?, luego de hacer una
analisis y determinar mediante la tabla de yuxtaposicion se observa que el nivel
de correspondencia es muy bajo, por lo que lo normal seria que el estudiante
gue venga de Espafa o Estados Unidos presentara una prueba que valide los
conocimientos minimos requeridos para el ingreso a la educacion superior;
como se observa en la descripcion de los modelos educativos de cada pais,
existen marcadas diferencias en las estructuras internas en cuanto a
competencias minimas, estandares, edades de permanencia en el modelo
escolar, construccién curricular, diferenciacion de asignaturas base, entre
otros. Asi mismo los exdmenes que se presentan en cada pais son
completamente diferentes en cuanto a estructura, dindmica, tiempos y

requisitos minimos, por lo que claramente el nivel de equivalencia es muy bajo.

La validez de las pruebas presentadas en el exterior especificamente en
Espafia y Estados unidos supone un "traspaso“ de competencias en educacion
gue no resulta claro luego de éste analisis comparado, pues segun la

legislacién colombiana el examen pretende la verificacion del cumplimiento de
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unas competencias minimas basadas en estandares educativos que han sido
producto de una reflexion profunda que responden a un modelo educativo
enmarcado en contexto historico-social propio y por mas que se esté en el
mundo globalizado y por mas que el conocimiento sea universal, la adaptacion
en materia de ensefianza puede llegar a mostrar cierta homogeneidad en
algunos procesos pero no en todos; esa pretendida homogeneidad cambia por
las diferentes re-estructuraciones de tipo legal, pedago6gico y normativo que
sufre cada pais, pues para cada comunidad se excluyen competencias que no
resultan ser importante para otras, por ejemplo los responsables de los disefios
curriculares cambian de un pais a otro, y las disposiciones que tienen en
cuenta o reconocen la diversidad cultural propia de cada pais es un tema en

construccion sobre todo en Colombia.

Las unidades de comparacion resultan ser un “dispositivo” muy valioso en la
construccion de una vision general del panorama de las pruebas de ingreso a
la educacion superior y aunque en Colombia actualmente hay una legislacion
al respecto que permite a estudiantes de Estados Unidos y Espafia, que hayan
presentado sus respectivos examenes para ingresar a la educacion superior,
estd claro que las competencias fundamentales a las que le apunta cada
modelo educativo son Unicas y responden a necesidades especificas de cada
pais, ademas fueron pensadas en condiciones muy distintas; por lo anterior
pensar (suponer) que un examen de ingreso a la educacion superior de un pais

especifico puede ser valido en otro pais es claramente una trasgresion cultural
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que aun en el entendido de que hay saberes y competencias universales, estos
también estan sujetos a redes semanticas y ontoloégicas que han tenido lugar y
sentido en contextos especificos en condiciones Unicas y aunque vivamos el
mundo globalizado este documento muestra justamente cuan distantes siguen

estando las culturas y comportamientos de un pais a otro.

No todas las unidades de comparacion resultaron ser comparables al final de la
investigacion, pues algunas, aunque con el mismo nombre, no han
evolucionado al mismo ritmo ni en los mismos momentos sociales, ni

corresponden con el mismo factor de comparacion.

Una de las funciones principales de la educacion comparada es contribuir a
disefar estrategias que permitan tomar decisiones desde la comprension de
otros sistemas educativos (incluso dentro de un mismo pais), sus diferencias y
similitudes; evidenciar por ejemplo el desconocimiento a la hora de construir la
prueba SABER 11° en Colombia de las lenguas (Iéase dialectos) de las tribus
indigenas que en Colombia forman el 3.4% de la poblacion; desde esa
perspectiva se puede mencionar que, segun el DANE en Colombia se hablan
63 lenguas amerindias y una diversidad de dialectos que se agrupan en 13
familias linglisticas. La poblacion raizal del Archipiélago de San Andreés,
Providencia y Santa Catalina tiene una lengua créole, basada en el idioma

inglés y los palenqueros de San Basilio tienen una lengua créole pero de base
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espafiola; y aun asi con esa diversidad, la prueba SABER 11° es uno solo para
todo el pais en un solo idioma. Lo que evidencia un desconocimiento claro de

la riqueza cultural del pais.

La aprobacion por parte del gobierno colombiano de 17 examenes de ingreso a
la educacion superior, resulta ser una medida que obedece a compromisos
adquiridos con esos paises; claramente tales examenes no resultan
equivalentes, sobre todo para paises como Haiti, que actualmente resulta ser
el pais mas pobre del continente americano y al mismo tiempo y con el mismo
decreto, se aprueba el examen de Francia, Alemania, Iran, Suiza, entre otros.
No hay que perder de vista, que aunque se puedan hacer comparaciones, los
examenes de ingreso a la educacién superior de cada pais estan inmersos en
una cultura propia, que son el resultado de una historia propia con factores que

tal vez describir o calcular sea una tarea titanica.

La globalizacién y la internacionalizacion implican nuevos retos para el sistema
educativo colombiano: de hecho, el Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014
“Prosperidad para Todos” tiene como propédsito fundamental en materia de
educacion mejorar la calidad, pues considera que es el instrumento mas
poderoso para reducir la pobreza y el camino méas efectivo para alcanzar la
prosperidad. Uno de tales retos, es lograr estandares internacionales que

hagan cada vez méas comparables, los mecanismos e instrumentos de
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evaluacion de la calidad académica en sus distintos niveles educativos. Para
ello, el sistema educativo del pais debe avanzar en la articulaciéon de los
niveles de preescolar, basica, media y superior, lo que contribuira a cerrar las
brechas existentes en la calidad ocasionada por la heterogeneidad existente en
la oferta en los niveles precedentes a la educacién superior, contrarrestando
los efectos ocasionados por diferencias de origen socioecondmico de la

poblacién estudiantil.

De otra parte, se hace necesario seguir desarrollando estudios sisteméaticos
comparados que incluyan a Colombia para seguir aportando a la reflexion
acerca de la equivalencia y comparabilidad de los examenes de ingreso a la
educacion superior (SABER 11°), para propositos de homologacion de
estudios, movilidad internacional de los estudiantes de este nivel educativo y

mejoramiento de la calidad del sistema educativo colombiano en su conjunto
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DIVULGACION DE RESULTADOS

Los resultados de este trabajo, se han presentado en el colectivo de investigacion
de la maestria en pedagogia de la UIS, también se presentd un articulo en el lli
Congreso Internacional y VIII Nacional de Investigacion en Educacion, Pedagogia

y Formacion Docente, en la ciudad de Bogota, Colombia, en agosto de 2012.

También se redacté un documento que ha sido seleccionado para conformar un
capitulo del libro Textualidades, Diversidad y Evaluacion en su Tomo VI de la
Coleccion en referencia, en edicion de lujo de la Red Iberoamericana de

Pedagogia que fue aceptado el Junio 12 de 2012.
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