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Resumen 

Título: Fortalecimiento de competencias de lectura y escritura en un aula de nivelación del 

Centro Educativo Rural el Paulón * 

Autores: Robinson Julián Quintero Díaz, Juan Sebastián Ortega Pabón ** 

 

Palabras clave: Pedagogía social, enseñanza de la lectura, enseñanza de la escritura, educación 

extraescolar, educación rural. 

Descripción: 

 

Esta práctica social abordó el bajo desarrollo de las competencias de lectura y escritura en niños 

de extraedad y/o rezago académico pertenecientes a un aula de nivelación del Centro Educativo 

Rural el Paulón, con el objetivo principal de fortalecer las competencias de lectura y escritura en 

niños de tercero a quinto grado de este centro educativo, por medio de estrategias pedagógicas 

que estén en concordancia con los planteamientos curriculares de los respectivos grados. Se 

utilizó un enfoque cualitativo con una aproximación a la investigación acción. Los resultados 

obtenidos evidencian que, inicialmente, los estudiantes presentaban dificultades significativas en 

relación con las expectativas de su grado académico. Sin embargo, tras participar en el aula de 

nivelación, se observó un fortalecimiento en los procesos de lectura y escritura. Esta práctica 

contribuyó a la creación de espacios de aprendizaje, en los que los estudiantes pudieron explorar 

su conocimiento, considerando tanto su contexto como su entorno como elementos clave en el 

proceso de aprendizaje. 

 

 

* Trabajo de grado 

 

**Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Idiomas. Director: Luis Fernando Arévalo Viveros 
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Abstract 

Title Strengthening reading and writing skills in a remedial classroom at the El Paulón Rural 

Education Center * 

Authors: Robinson Julián Quintero Diaz, Juan Sebastián Ortega Pabón ** 

 

Key words: Social pedagogy, reading instruction, writing instruction, extracurricular education, 

rural education. 

Description: This social practicum addressed the low development of reading and writing skills 

in overage children and/or students with academic lag who belonged to a remedial classroom at 

the El Paulón Rural Educational Center. Its main objective was to strengthen the reading and 

writing skills of third- to fifth-grade children at this educational center through pedagogical 

strategies aligned with the curricular guidelines of each grade level. A qualitative approach with 

an action-research orientation was used. The results show that, initially, the students presented 

significant difficulties in relation to the expectations of their academic grade. However, after 

participating in the remedial classroom, an improvement in their reading and writing processes 

was observed. This practicum contributed to the creation of learning spaces in which students 

were able to explore their knowledge, taking both their context and environment into account as 

key elements in the learning process. 

 

 

 

 

* Degree work 
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Introducción 

 

Contexto Institucional 

 

El Centro Educativo Rural el Paulón (CEREP) se encuentra ubicado en uno de los puntos 

más altos del Norte de Bucaramanga, en zona rural y rodeado de imponentes montañas, ver 

Figura 1, animales y un clima fresco. Además, la institución la conforman personas cálidas que 

trabajan día a día para que la institución educativa siga creciendo hacia el futuro. Tanto la 

comunidad académica, como el personal de servicios, contribuyen a la construcción de una 

visión educativa donde, como dice su himno, la naturaleza sea el eje principal de unión en torno 

al saber. 

Figura 1.  

Mapa de la institución 

 

 

Nota: Adaptado de [Centro Educativo Rural el Paulón], de Google, s/f. 

 

 

En el CE se enseñan seis niveles académicos: partiendo desde preescolar hasta quinto de 

primaria, en doble jornada. De acuerdo con el PEI, el CEREP (2023) inició su funcionamiento en 

1993, con dos salones que fueron construidos por los mismos padres de familia. Años después, 

gracias a la donación de un terreno que uno de los habitantes de la vereda hizo, se puso en 

marcha la construcción de la planta física que se conoce desde el 2003 hasta nuestros días. Lo 
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cual demuestra la voluntad de colaboración presente en la Comunidad y su interés por hacer de la 

educación un camino posible hacia la transformación social. 

 

Caracterización del contexto social 

 

 

En cuanto al contexto social, el PEI del Centro Educativo Rural el Paulón (2023) 

menciona que “el DANE registra alrededor de 3.500 habitantes en el sector, de los cuales el 80% 

no tiene cubiertas sus necesidades básicas.” (p.12). Evidencia de la vulnerabilidad que hay en la 

zona. Las carencias se presentan en relación con las condiciones alimenticias, el acceso a la 

vivienda, servicios públicos, educación, salud, cultura, deporte y recreación. Por último, vale la 

pena resaltar que no hay un suministro adecuado de agua potable y que esta tiene que ser 

suministrada desde un tanque comunal elevado, que se abastece por los bomberos en relación 

directa con el Acueducto Metropolitano de Bucaramanga. 

En cuanto a la población, el PEI de la institución señala que es mayoritariamente 

inmigrante (Centro Educativo Rural el Paulón, 2023). Además, que existe un alto número de 

personas provenientes de otras zonas del país, en algunos casos debido a la violencia. De igual 

manera menciona, que el hacinamiento en el que viven la mayoría de las familias es un factor 

que desencadena problemas de salud física, funcional y psicológica. La forma en que se ganan la 

vida los habitantes del sector es principalmente informal. Lo cual hace que se dediquen 

mayoritariamente a los servicios generales, zapatería, venta ambulante y labores ocasionales. Por 

lo tanto, su economía no es muy estable. Aun así, los padres de familia poseen un sentido de 

solidaridad y contribuyen a la institución en la medida en que sus recursos físicos y económicos 

se lo permiten. 
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Caracterización de la población 

 

En el aula de nivelación se encuentran estudiantes de 3°, 4° y 5° grado que presentan bajo 

rendimiento escolar en el área de Lengua Castellana. Estos alumnos evidencian diversas 

condiciones diferenciales en su desarrollo cognitivo frente al grupo general de cada grado, lo que 

genera la necesidad de estrategias pedagógicas específicas para fortalecer sus procesos de 

aprendizaje. Adunado a esto, es común que los niños del sector pasen gran parte de su tiempo 

libre en la calle, mientras sus padres llevan a cabo sus jornadas laborales, además, la distancia en 

la que se encuentra el sector respecto a la ciudad desencadena una situación general de soledad y 

desatención en la infancia (Centro Educativo Rural el Paulón, 2023). Dejando en evidencia que 

existen inconvenientes externos que afectan el aprendizaje de los niños. 

En el CEREP (2023), de acuerdo con el contexto social e institucional, se puede hallar 

carencias afectivas y educativas en los estudiantes, debido a las circunstancias que los rodean y 

de las cuales son ajenas a su control. Por lo tanto, en las aulas es frecuente encontrar alumnos de 

extraedad y con dificultades en sus competencias de lectura y escritura, algo que se pudo 

evidenciar en el Acta General de Comisión de Evaluación, del tercer periodo del año 2024. En 

donde se registraron alrededor de nueve estudiantes con diferentes necesidades en su proceso 

lector y escritor o que definitivamente no poseían uno. Por ello, se enviaron al aula de 

nivelación, que se definen como un espacio pedagógico que fue creado con el fin de apoyar 

estudiantes para solventar sus necesidades académicas y recibir el apoyo necesario para 

atenderlas. 

Dentro del aula de nivelación hubo 9 estudiantes de diferentes grados de primaria y en 

distintos puntos del proceso de lectura y escritura. Durante las preguntas para conocer su 

motivación, tres estudiantes dijeron que no les gusta leer o escribir y uno dijo que “más o 
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menos”. En cuanto a los libros que poseían en casa, se puede decir que era muy limitado, la cifra 

más alta era 2, de una única estudiante. 

En cuanto a la distribución, tabla 1, en tercero se encuentran 4 estudiantes, de los cuales 

uno es extranjero, según el reporte hecho por la institución, pero que, durante la caracterización a 

partir de la rayuela, mostró ser capaz de leer algunas palabras con extrema dificultad. De cuarto 

hay, también, la misma cantidad, pero con la particularidad de un estudiante en extraedad. En 

este grado todos pueden leer y escribir, aunque el nivel de dificultad para cada uno varía, siendo 

unos más capaces que otros. Aun así, no tienen las competencias de un estudiante de cuarto 

grado. Por último, se puede apreciar una estudiante de quinto grado, quien necesita fortalecer 

estas habilidades. El apoyo de la familia puede estar presente en algunos estudiantes lo que ha 

permitido su mejoría, pero la mayoría no cuenta con esta posibilidad de manera efectiva. 

Tabla 1 

Grado y seudónimo del estudiante5 
 

 

Grado Estudiante 

3 Lucas 

3 Sofía 

3 Mateo 

3 Daniel 

4 Danilo 

4 Luisa 

4 Pedro 

 

5 Los nombres utilizados son seudónimos para proteger la identidad de los menores 
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4 María 

5 Yessenia 

 

 

 

Justificación 

 

Colombia posee unas características geográficas que complican el acceso del Estado a la 

totalidad de las zonas del territorio. Esto ha llevado a que el poder y los recursos se centren en la 

urbanidad de las capitales del país, y las zonas más apartadas geográficamente quedan 

vulnerables. En este sentido, una de las distinciones entre lo rural y lo urbano es una menor 

presencia de la institucionalidad, algo que se refleja en el CEREP en la falta de educación 

secundaria y en el sector por la falta de recursos públicos adecuados. 

Respecto a esto, autores como Jiménez (2019) mencionan que el Estado tiene la 

capacidad de “integrar los centros urbanos en las dinámicas socioeconómicas nacionales e 

internacionales, sin embargo, termina por marginar las zonas periféricas de estos centros urbanos 

respecto a servicios básicos.” (p. 5-6). Mostrando la desigualdad que se presenta a lo largo del 

país y que, finalmente, no es ajena a la ciudad de Bucaramanga, en relación con su área limítrofe. 

Es así, que surge la necesidad de hacer presencia en estas zonas suburbanas y colaborar con la 

comunidad educativa. 

Siguiendo esta línea, la Ley 30 de 1992, que rige la educación superior, menciona en el 

artículo 6 que se debe promover la creación, el desarrollo y la transmisión del conocimiento, con 

el fin de resolver las necesidades del país. En adicción, en el inciso g, se habla de fomentar la 

cooperación interinstitucional para que las diferentes zonas del país dispongan de los recursos 

humanos y tecnológicos necesarios para atender sus necesidades adecuadamente. Por lo tanto, se 
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puede decir que la práctica social que se llevó a cabo por medio del convenio resulta pertinente, 

puesto que se alinea con lo propuesto por esta Ley. 

En este sentido y, teniendo en cuenta las problemáticas que enfrenta la comunidad y el 

plantel educativo, el aula de nivelación desempeña un papel especialmente importante. Como lo 

menciona Stanislas Dehaene (2014), “todos los niños, sin importar su contexto socioeconómico, 

se benefician con la enseñanza temprana y explícita de la correspondencia entre las letras y los 

sonidos del habla.” (p. 383). Dicho esto, esta práctica social representa un beneficio para la 

comunidad y para los niños del CEREP, que necesitan iniciar o reforzar su proceso de lectura y 

escritura. 
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Objetivos 

 

Objetivo general 

 

Fortalecer las competencias de lectura y escritura en niños de tercero a quinto grado del 

Centro Educativo Rural el Paulón, por medio de estrategias pedagógicas que estén en 

concordancia con los planteamientos curriculares de los respectivos grados. 

 

Objetivos específicos 

 

Identificar necesidades y problemáticas, por medio de instrumentos diagnósticos, en 

torno a las competencias de lectura y escritura en los estudiantes de tercero a quinto 

grado del CEREP que pertenezcan al aula de nivelación. 

Diseñar estrategias curriculares que permitan fortalecer las competencias de lectura y 

escritura en los estudiantes de tercero a quinto grado del CEREP que pertenezcan al aula 

de nivelación. 
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Aplicar estrategias curriculares que permitan fortalecer las competencias de lectura y 

escritura los estudiantes en los estudiantes de tercero a quinto grado del CEREP que 

pertenezcan al aula de nivelación. 

Evaluar el proceso de enseñanza y aprendizaje de las estrategias utilizadas en el 

desarrollo de las competencias de lectura y escritura, para determinar el impacto en la 

población objeto. 

 

Orden de presentación del informe 

 

El presente trabajo se compone de cuatro capítulos, de acuerdo con lo estipulado en el 

manual de trabajo de grado, en relación con la práctica social. En el primer capítulo expone los 

referentes teóricos, legales y éticos que sustentan la pasantía; el segundo describe el diseño 

metodológico, al igual que la población y las técnicas empleadas. En el tercero, titulado 

Propuesta de Intervención, se presenta de manera específica la propuesta pedagógica 

implementada, sus objetivos, actividades, recursos y resultados obtenidos con la comunidad 

participante. Finalmente, en el cuarto se dan las conclusiones y recomendaciones que surgieron a 

partir de la práctica efectuada, teniendo en cuenta las limitaciones y el alcance del proyecto, así 

como las sugerencias para los futuros practicantes. 
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Capítulo 1: Marco Referencial 

 

 

1.1 Fundamentos Teóricos 

 

La práctica social llevada a cabo se enmarca en la perspectiva propuesta por Paulo Freire 

(1998) en la Pedagogía del Oprimido, la cual aboga por una educación liberadora en contextos 

no favorables y donde se tenga en cuenta las realidades, así como las diferentes perspectivas de 

los estudiantes. Este punto de vista permite humanizar a los estudiantes e ir en contra de una 

educación bancarizada, puesto que se le ve como un ser integral en el que influyen diversos 

factores internos y externos en su aprendizaje. De igual manera, fue necesario apropiarse de la 

sensibilidad, el cuidado y las dinámicas afectivas que se proponen en la pedagogía de la ternura 

de Restrepo (1997). Para continuar apreciando esa parte humana, ya no desde las relaciones 

verticales, sino procurando la horizontalidad, el respeto, el diálogo y el entendimiento del otro, 

tal como se llevó a cabo durante la pasantía al participar junto con los alumnos durante las 

actividades y los descansos. 

En cuanto a la planeación, esta se realizó en el marco del constructivismo, en donde el 

aprendizaje se trataba de un proceso de desarrollo de habilidades cognitivas y afectivas. (Ortiz, 

2015). Además, se tuvo presente la perspectiva ausubeliana, que se señala al aprendizaje 

significativo como un proceso en donde se relaciona un nuevo conocimiento con uno prexistente, 

con el que se guarda una relación lógica y significativa para el alumno (Rodríguez, 2004). 

Teniendo esto en cuenta, se realizaron las actividades prácticas como la elaboración de la torta 

siguiendo una receta y la escritura de un instructivo luego de haber seguido los pasos para 

realizar manillas con los nombres de cada uno, entre otros. 
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Las competencias desarrolladas fueron la lectura y la escritura. Ellas constituyen parte 

esencial del proyecto, puesto que, en su mayoría, los estudiantes necesitaban un fortalecimiento y 

mejoramiento de estas. En la actualidad, estas prácticas sociales conllevan procesos distintos que 

se entrelazan en la cotidianidad del día a día, según Ferreiro (2001): 

Los verbos leer y escribir no tienen una definición unívoca. Son verbos que remiten a 

construcciones sociales, actividades socialmente definidas. La relación de los hombres y 

mujeres con lo escrito no está dada de una vez por todas ni ha sido siempre igual: se fue 

construyendo en la historia. (p.41). 

Desde esta perspectiva, se presenta a la lectura y la escritura como partes independientes 

que se entrelazan entre sí para formar aprendizajes significativos en contextos sociales 

cambiantes. 

Por otro lado, Cassany (1995) señala que “en la lectura hay que imaginar… la lectura es 

un acto de creación permanente” (como se citó en Rozo, 2020). Lo que amplía la perspectiva, 

puesto que añade la imaginación que hace parte de la mente del lector y se desliga de la idea de 

que leer es únicamente decodificar y que, a su vez, se crea cuando se imagina. Es por eso que, 

por medio de actividades como la lectura de la portada de la historieta, entre otras, se planteo a 

los alumnos diversas preguntas que les permitieran crear ideas sobre lo que podría tratar la 

historia de este texto. 

La escritura se sustentó a la luz de la teoría de Ferreiro y Teberosky (1981) la cual dice 

que no la toma como un producto escolar “sino un objeto cultural resultado del esfuerzo 

colectivo de la humanidad. Como objeto cultural, la escritura cumple con diversas funciones 

sociales y tiene modos concretos de existencia” (p.1), atribuyendo a la escritura cualidades que 
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van más allá de las cuatro paredes y una preexistencia al aula que está vinculada con la historia y 

al valor social. De ahí que se desarrollarán actividades que desembocarán en terceros fuera del 

aula, como la escritura de la carta hacia un ser querido. 

Respecto a la metodología didáctica que se empleó, se tuvo en cuenta la infraestructura 

de la institución y sus zonas verdes, así como a la población: niños con ánimo de jugar y 

aprender. En consecuencia, se seleccionó el aprendizaje basado en juegos (ABJ) por la 

posibilidad que brindaba de generar lazos y un mejor acercamiento a los estudiantes, así como de 

llevarlos a un ambiente de aprendizaje distinto y, en ocasiones, fuera de las cuatro paredes del 

aula. Por esta razón, el ABJ es importante para el desarrollo de las actividades, puesto que busca 

mantener la motivación de los alumnos mientras aprenden, ya que el ABJ es, en esencia, 

aprender jugando. Según Emotion Lab el ABJ “utiliza elementos de juego para fomentar el 

aprendizaje en entornos educativos.” (2025). Sin embargo, es crucial recalcar que el enfoque 

siempre es el aprendizaje. Suarez et al. (2023) señala la existencia de distintas maneras de llevar 

a cabo esta metodología didáctica, siendo el juego guiado por el docente por el que se optó para 

trabajar con los estudiantes en este proyecto. Lo anterior, debido a sus características, puesto que 

las actividades son dirigidas por el maestro quien las propone y, de igual manera, participa para 

integrar el aprendizaje. Esto permitió enmarcar el juego y enfocarlo en el aprendizaje de las 

competencias que se querían desarrollar, sin dejar de lado la diversión y el bienestar durante la 

enseñanza y el aprendizaje. 

 

1.2 Referente legal 

 

La Universidad Industrial de Santander, en el Acuerdo No. 240 de 2008, reglamenta la 

práctica social como una “contribución a la formación de recurso humano que no tiene acceso al 
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servicio educativo” (p.3). Este enfoque no solo es de carácter formativo, sino que posee un 

profundo compromiso social, ya que pretende garantizar el fortalecimiento de comunidades 

históricamente marginadas y relegadas de los centros urbanos. Por medio de esta modalidad, la 

UIS contribuye a reducir las brechas educativas, fomentando la participación de sus practicantes 

en espacios sociales que demandan una atención educativa y pedagógica. 

En Colombia la práctica social se reglamenta por la Ley 2043 del 27 de julio del 2020, la 

cual dictamina que todo ejercicio de práctica relacionado o a fin con el título a aspirar reconoce 

las prácticas laborales como experiencia profesional. Sin embargo, en el contexto de la 

intervención pedagógica dentro de la práctica social se debe tener en cuenta un marco específico. 

La Ley General de Educación (Ley 115 de 1994) la cual delimita los lineamientos básicos para 

el funcionamiento del sistema educativo en Colombia e instaura los fundamentos sobre los 

cuales los estudiantes deben adquirir competencias pedagógicas. En este sentido, la ley establece 

que la educación debe ser integral en la formación de estudiantes no solo en lo cognitivo, sino 

también en lo ético, social y práctico. 

A nivel curricular, los Lineamientos curriculares para el Área de Lengua Castellana 

y los Estándares Básicos de Competencias (EBC), en coherencia con los Derechos Básicos de 

Aprendizaje (DBA), brindan las pautas requeridas para el desarrollo de competencias de los 

maestros. Específicamente, en comunicación, lengua y áreas afines, dichos documentos definen 

el enfoque pedagógico que los docentes deben seguir con el fin de garantizar una intervención 

pedagógica que favorezca el desarrollo de habilidades comunicativas, críticas y reflexivas de los 

estudiantes en los niveles educativos en los que se desempeñen. 
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Finalmente, el PEI del Centro Educativo Rural el Paulón, al ser parte esencial de la 

organización educativa, establece las directrices para el correcto desarrollo de una intervención 

pedagógica dentro de las instituciones. En concordancia con la Ley General de Educación, se 

debe permitir una práctica social coherente con los valores y necesidades de la comunidad 

educativa. 

 

1.3 Aspectos éticos 

 

Antes del ingreso al aula, el CEREP autorizó la realización de la práctica social en sus 

instalaciones, se les permitió a los docentes practicantes ejercer con total libertad su propuesta de 

intervención en el aula de nivelación. Con una intensidad de tres horas semanales y un 

seguimiento por parte de la dirección escolar, se realizó una ejecución correcta y orientada, 

gracias al acuerdo entre la institución y los docentes practicantes. 

Durante la realización de este trabajo se tuvo en cuenta lo propuesto por UNICEF (2013) 

que menciona varios aspectos a considerar para el desarrollo de una práctica social ética y justa. 

En primer lugar, los niños fueron el eje central del proyecto, puesto que se realizó un trabajo 

pedagógico en relación con los componentes de la lectura y escritura, donde el actor central 

fueron los estudiantes con falencias en la asignatura de Lengua Castellana. Desde el inicio se 

mantuvo un principio de confidencialidad con la información de los infantes, cuidando su 

imagen, nombres y la información resultante en la realización del proyecto. En relación con la 

confidencialidad de sus identidades, se hizo uso de seudónimos, para proteger los nombres de los 

niños participantes; de igual manera, se censuraron sus rostros en las fotografías capturadas para 

los apéndices del proyecto. 
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Por otra parte, se tuvieron en cuenta los posibles daños o riesgos que el proyecto pudiera 

causar. Para evitar inconvenientes se realizó un consentimiento informado vía oral por medio de 

una reunión, en donde los padres de los estudiantes involucrados aprobaron los alcances y 

limitaciones del proyecto. De igual modo, se dio el aval para el desarrollo y la ejecución de este, 

con la pertinencia propia del contexto netamente académico. Así pues, el desarrollo de la práctica 

social respetó y cuidó los principios éticos orientados a la protección del niño, en relación con el 

respeto hacia su dignidad, la beneficencia, la no maleficencia, la justicia y la protección de sus 

derechos fundamentales, como la confidencialidad y privacidad. 
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Capítulo 2: Diseño metodológico 

 

 

2.1 Tipo de investigación 

 

Desde una perspectiva metodológica, la práctica social se realizó como una aproximación 

a la investigación - acción pedagógica. Respecto a esto, Restrepo (2003) señala que es una 

metodología la cual permite al maestro comportarse como aprendiz de largo alcance, como 

aprendiz de por vida, ya que le enseña cómo aprender a aprender, a comprender la estructura de 

su propia práctica y a transformar permanente y sistemáticamente su práctica pedagógica. El 

proyecto siguió esta línea investigativa debido al sentido innato de aportar a la comunidad por 

medio del aprendizaje estudiante - maestro y maestro-estudiante, pues contribuía con elementos 

relacionados con el apartado social. De esta manera, la práctica social se vio como un escenario 

que permitió fortalecer los procesos de lectura y escritura a través de vínculos humanos. 

La teoría de Kurt Lewin (1946) propone que este tipo de investigación se da por tres fases o 

etapas. La primera consiste en la reflexión realizada por los investigadores acerca de la idea 

central del proyecto, es decir, la problemática por transformar. Desde la perspectiva del proyecto 

de un aula de nivelación del Centro Educativo Rural el Paulón se llegó a la conclusión que el 

problema a transformar era la baja competencia en lectura y escritura en niños de extraedad y/o 

rezago académico. 

Para la segunda fase, Kurt Lewin (1946) recomienda que se debe establecer un plan de 

acción para solventar la problemática inicial. Para ello, se sugirió un plan por sesiones, cada 

sesión incorporaba objetivos a cumplir, metodología y estrategias a alcanzar, cabe mencionar que 

este plan incluyó los posibles retos o dificultades que se podrían afrontar, así como los materiales 

o elementos con los que se trabajó. 
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Luego de la creación del plan llega la etapa final: la acción - reflexión, esta fase es 

fundamental y es la que permite poner en marcha cambios que se apliquen a la realidad 

estudiada. Desde el proyecto de aulas de nivelación del CEREP la ejecución de las sesiones por 

medio del fortalecimiento del vínculo comunitario permitió que este último proceso se llevara a 

cabo de una manera exitosa. Con juegos, actividades interactivas y cambios de paradigmas 

tradicionales de la escuela conductista, la última parte del desarrollo de la práctica logró el 

propósito inicial: que los niños se contagiaran por el amor a la lectura y pudieran expresar de 

forma oral sus ideas y pensamientos de forma espontánea. Así mismo, los docentes involucrados 

lograron experimentar una pericia docente que dio como resultado múltiples reflexiones acerca 

de la práctica docente en el ámbito de relaciones sociales con infancias que anhelan aprender 

desde una pedagogía del amor. 

 

2.2 Recursos e instrumentos 

 

En primera instancia para la recolección de datos se desarrollaron diarios de campo que 

permitieron recopilar información y, posteriormente, reflexionar en torno a las estrategias 

implementadas. También, se establecieron instrumentos didácticos que buscaron escuchar las 

voces de los estudiantes. Por ende, se diseñaron e imprimieron en papel opalina unas preguntas, 

de tipo entrevista, con el propósito de caracterizar a los estudiantes. Además, se hizo uso de una 

tiza para dibujar en la cancha una rayuela donde se pusieron las impresiones con las preguntas en 

cada número y cuando los estudiantes tomaron la piedra que lanzaron con anterioridad podrían 

recogerlas también, junto con un dulce. A continuación, los docentes tomaban notas y grababan 

en audio algunas lecturas de clase para su análisis. 
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Figura 2.  

Entrevista de caracterización 

 

 

Durante la primera sesión también se realizó una carta, con el objetivo de llevar a cabo un 

diagnóstico de la competencia escrita de los estudiantes, para la cual fue necesario entregar a 

cada alumno un ⅛ de cartulina para la elaboración de esta, además, se necesitaron lápices y 

colores. Durante la actividad, cada uno de los participantes llevaron alimentos para compartir.  

 

Figura 3.  

Carta con dedicatoria 

 

Nota. De elaboración de los estudiantes 
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Para la segunda clase, se proporcionó a los estudiantes una historieta impresa titulada 

Little Regna y el Desafío de la Gorgona. Además, se hizo uso de la pantalla interactiva que se 

encontraba en el aula, con el fin de visualizar las diapositivas que correspondieron a la 

explicación de los elementos que componen la historieta. A la hora de los alimentos, se les 

compartió a los alumnos una porción de torta de banano, antes de volver al aula y continuar con 

la lectura. 

Figura 4. 

Texto discontinuo: historieta 

 

 

Nota. Adaptado de: Scribd, Little Renna y El Desafío de la Gorgona. 

 

En cuanto a la tercera intervención en el aula, se realizó un juego al aire libre al estilo 

Búsqueda del tesoro. Los retos allí presentes se diseñaron en Canva, para que tuvieran unos 

colores y dibujos acordes a la temática de la actividad, los cuales se imprimieron junto al cuento, 

las pistas y el himno del colegio, que fue usado para una parte del desarrollo de la sesión. 

También, se contó con un compartir para esa sesión. 
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Figura 5 

 Búsqueda del tesoro 

 

 

Durante la cuarta clase se habló acerca del texto instructivo, y como forma pedagógica de 

abordarlo se entregó una impresión a color desarrollada en Canva por los docentes, que contenía 

la receta, junto con elementos visuales llamativos. Posteriormente, se hizo entrega de los 

ingredientes y se elaboró la torta de banano junto con los estudiantes. Como se aprecia en la 

siguiente figura y en el apéndice 5. 

Figura 6. Texto instructivo 

 
 

Nota. Receta elaborada en clase.
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En la sesión final, también se desarrolló el texto instructivo, pero a partir de unas 

manillas con el nombre de cada estudiante. Los materiales para su creación fueron 

proporcionados por los docentes y constaban de nylon, elementos decorativos, figuras con letras 

del abecedario, así como el del papel para realizar el texto con las instrucciones una vez 

terminado el producto. 

Figura 7. 

 Producto del texto instructivo y compartir 
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2.3 Etapas o fases operativas 

 

A lo largo de la intervención social se llevaron a cabo diferentes actividades pedagógicas 

con un fin y sentido humano, en ellas se lograron no solo los objetivos iniciales del proyecto, 

sino también una integración social de carácter comunitario. La primera etapa ejecutada se 

desarrolló en un espacio abierto de la institución educativa, específicamente en una zona llamada 

teatrino. En él se dio inicio al diagnóstico inicial, el cual se realizó por medio de diversos 

instrumentos y juegos interactivos donde los estudiantes respondieron a unas preguntas mediante 

el juego la rayuela, ver apéndice 1, mientras los niños jugaban respectivamente tenían que 

contestar de forma oral una pregunta según el número que les correspondiera. Luego de esto, se 

dispuso un ejercicio en el que se debía escribir una carta que tuviera como destinatario la persona 

que más aman y, también, a quien ellos creen que más los aman, ello pudo evidenciar sus 

capacidades de escritura, así como aprender un poco más de su contexto socioafectivo. 

Posterior al primer encuentro, se llevó a cabo la segunda fase de operación o etapa y fue 

la puesta en marcha del plan integral de fortalecimiento del vínculo comunitario y de las 

competencias de lectura y escritura. Se realizó por medio de sesiones, donde cada encuentro se 

desarrolló en la franja horaria de 2:00 pm a 5:00 pm, tuvo una duración total de 20 horas de 

trabajo con los estudiantes, y su ejecución se dio en varios lugares de la I.E. Dando inicio en el 

aula de tecnología y realizando actividades al aire libre. De la misma forma que durante el 

diagnóstico preliminar se ejecutaron varios elementos didácticos para la integración de los 

estudiantes en el vínculo comunitario y en el fortalecimiento de las competencias de lectura y 

escritura. Estos elementos correspondieron a las necesidades latentes del aula de nivelación, por 
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tanto, se efectuaron actividades didácticas tales como: juegos de búsqueda grupal, juegos de 

interacción con el par, juegos de identificación de elementos orales y escritos, etc. 

Luego de la puesta en marcha del plan de fortalecimiento se llegó a la última fase dentro 

de la intervención social y fue la despedida, reflexiones y evaluación. En esta etapa se realizaron 

reflexiones, tanto de los docentes como de los estudiantes, acerca del proceso del aula de 

nivelación y sus enseñanzas y aprendizajes. 

En una emotiva y reflexiva sesión final los estudiantes expresaron sus saberes adquiridos 

y el cambio de perspectiva en cuanto al aprendizaje, así como también aprendieron a reconocer 

al otro y a fortalecer lazos comunitarios dentro de su ambiente escolar. Por otro lado, se llevó a 

cabo la evaluación cualitativa, para analizar la mejora en los estudiantes desde su ingreso hasta 

su egreso del aula de nivelación. Este análisis basado en los Estándares Básicos de Competencias 

del área de Lenguaje permitió hallar las falencias en lectura y escritura, así como los avances 

adquiridos en cada una de las competencias, en comparación con el diagnóstico inicial. 

 

Figura 8.  

Etapas operativas 
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Capítulo 3: Propuesta de intervención 

 

 

3.1 Diagnóstico de la situación problemática 

 

El presente apartado se enmarca en el convenio interinstitucional entre la Universidad 

Industrial de Santander (UIS) y el Centro Educativo Rural El Paulón (CEREP), que permitió 

realizar la práctica social en este último. El CEREP necesitaba pasantes para habilitar un aula de 

nivelación, con el fin de ofrecer a sus estudiantes de primaria la posibilidad de fortalecer sus 

competencias en lectura y escritura, ya que no se encontraban en el nivel esperado según el 

MEN. Partiendo de este contexto, la pasantía realizada buscaba solventar dichos requerimientos 

por parte de la institución y los estudiantes, por lo tanto, 6desde el rol docente se reactivó el aula 

de nivelación con el propósito de ofrecer un espacio pedagógico a los estudiantes que la 

requerían. 

Antes del ingreso a las aulas de nivelación, la institución educativa presentó a los 

docentes practicantes, un diagnóstico de la población con la que se trabajó durante la práctica. El 

documento contenía las necesidades de cada estudiante en cuanto a lectura y escritura, así como 

el nombre y curso escolar al que pertenecían. En el inicio de la intervención, durante la primera 

sesión de clase, que tenía como objetivo la caracterización de los estudiantes, por medio del 

instrumento “la rayuela”, ver apéndice 1, se llegó a la conclusión que era necesario contrastar 

los datos percibidos en el aula con los obtenidos por parte de la I.E. Lo anterior, debido a que 

durante la actividad algunos estudiantes leyeron con una capacidad distinta a la esperada, como 

se puede apreciar en la figura 10. De igual manera, esto permitió complementar la información 

 

 

6 El aula de nivelación inicialmente fue impulsada por Escobar y Pinilla (2022) realizando la primera vinculación 

entre la IE y la UIS. 
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que se tenía acerca de los estudiantes y sus necesidades, en relación con las competencias de 

lectura y escritura, con el propósito de mejorar la planeación de las clases. 

Del contraste realizado entre el diagnóstico presentado por la I.E. y el efectuado por los 

docentes practicantes se evidenciaron ciertas diferencias en cuanto a los procesos de lectura y 

escritura, principalmente en tercer grado. A continuación, se presenta el diagnóstico contrastado 

de las competencias ya mencionadas, comparando los datos institucionales con los resultados de 

la caracterización observada, iniciando por el grado inferior hasta llegar a quinto. 

En tercer grado se encontraban tres niños y una niña que tenían diversas necesidades en 

puntos del proceso lector y escritor, como se puede apreciar en la figura 10. El primero, Lucas, 

tenía dificultades en la fluidez de su lectura, con errores en la pronunciación de combinaciones 

consonánticas y confusión en el uso de las letras “c”,”s”,”z”. Su escritura se limitaba a las 

palabras conocidas. En el caso de Sofía, se presentó una dificultad en la expresión oral debido a 

su timidez y falta de confianza al leer, además, se observó una escritura limitada, con errores 

gramaticales moderados en comparación con sus pares. Por otro lado, el estudiante Mateo tenía 

una lectura silábica con dificultades similares a las de Lucas. Por último, Andrés se encuentra 

más avanzado en los procesos de escritura y lectura en comparación con sus compañeros, no 

obstante, era necesario fortalecer estas competencias en el estudiante. 

Tabla 2 

 
Problemáticas y contraste tercer grado 

 

 
Tabla 1 

Grado 
Estudiante Diagnóstico de la institución Contraste con lo visto en el aula 
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3 Lucas Estudiante que no tiene afianzado el 

código lector en su proceso, por lo 

cual todavía NO lee y al mismo 

tiempo NO tiene proceso de escritura 

(Dictado). 

Lee oraciones simples de manera 

silábica y con dificultad, aunque 

no conoce la pronunciación de los 

grupos consonánticos como “tr”, 

“fr”, “cr”. Además, confunde los 

sonidos y la gramática del uso de 

“c” “s” “z”. La escritura se limita 

a algunas palabras conocidas. 

 

Sofia 

 

La estudiante no tiene afianzado el 

código lector en su proceso, por lo 

cual todavía NO tiene proceso de 

escritura (Dictado). 

 

Es tímida y le cuesta expresar lo 

que lee, sin embargo, lo hace con 

una dificultad moderada. La 

escritura se limita a oraciones 

conocidas, con errores 

gramaticales. 

 

Mateo 

 

Fortalecimiento de los procesos de 

lectura y escritura. El estudiante con 

ayuda de su familia ha alcanzado 

algunos avances, pero es necesario que 

sienta mayor seguridad, posee 

inquietud motora y cuando se trabaja 

un poco más personalizado, se logra 

un mayor impacto en el estudiante. 

 

Lo evidenciado en clase es 

similar a lo enunciado por la 

institución. La lectura es silábica. 

Presenta dificultades para 

escribir, parecidas a las de Lucas. 

 

Daniel 

 

Fortalecimiento de los procesos de 

lectura y escritura. El acompañamiento 

y compromiso familiar ha sido muy 

poco. Aunque el estudiante quiere 

avanzar y lo ha logrado, poco a poco, 

también le falta mayor seguridad. 

 

Lo evidenciado en clase es igual a 

lo enunciado por la institución. 

Lee de manera pausada. 

 

Nota. Se presenta un contraste entre lo visto en el diagnóstico de la institución educativa y lo que 

se apreció en el aula de clases. 
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En cuanto a los grados cuarto y quinto, no se presentaron mayores diferencias en los 

diagnósticos realizados, por lo que se mostrará únicamente el realizado por la institución. Como 

se puede observar en la figura 11, en cuarto y quinto grado ya había un proceso más avanzado 

que en tercero y se centraba en el fortalecimiento de la lectura y la escritura, así como de brindar 

acompañamiento a los estudiantes y ayudarles a tener mayor seguridad durante la lectura. 

Tabla 3 

 
Diagnóstico realizado por el centro educativo rural el Paulón: grado 4 y 5 

 

 

Grado Estudiante Diagnóstico de la institución 

4 Danilo Fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura. 

Estudiante extraedad y con desescolarización, también 

le falta mayor seguridad. 

 

Luisa 

 

Fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura. 

El acompañamiento y compromiso familiar ha sido 

muy poco. Aunque el estudiante quiere avanzar y lo ha 

logrado, poco a poco, también le falta mayor 

seguridad. 

 

Pedro 

 

Fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura. 

 

María 

 

Fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura. 

Ingresa a mediados del cuarto periodo y es importante 

un mayor compromiso familiar. 

5 Yesenia Fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura. 

Se ha esforzado, pero es crucial que adquiera mayor 

seguridad. 

Nota. Diagnóstico entregado por la institución. 
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En resumen, el aula de nivelación se componía de grupos variados que se encontraban en 

distintos puntos del proceso lector y escritor. Estos se pueden clasificar en tres niveles de 

desempeño: el primer grupo, avanzado, eran estudiantes con un proceso lector y escritor que 

demostraban un manejo aceptable de las competencias, pero no acordes a lo esperado para su 

nivel. El segundo grupo, intermedio, eran estudiantes con necesidades específicas y que 

requerían un apoyo focalizado para afianzar las competencias de lectura y escritura. Por último, 

el grupo inicial, el cual mostraba un proceso lector y escritor emergente, el cual requería un 

apoyo intensivo para afianzar las bases de la lectura y escritura. 

De igual manera, los niveles intermedios y avanzados requerían una mayor confianza a la 

hora de leer, aspecto que iba más allá de lo disciplinar, es decir las habilidades y técnicas 

cognitivas de la lectura. En cuanto a esto, se evidenció que a partir de la práctica docente los 

estudiantes fortalecieron su seguridad, lo que se pudo constatar cuando ayudaron a otros 

compañeros, en algunas actividades, a entender y leer correctamente los enunciados. 

En cuanto a la lectura, en el grupo emergente se pudo percibir problemas de aprendizaje 

en relación con las combinaciones consonánticas, siendo Lucas y Mateo quienes tenían mayores 

dificultades al realizar este proceso. Un aspecto notorio en todos los estudiantes que 

conformaban el aula de nivelación era la falta de fluidez al llevar a cabo procesos de lectura, 

probablemente por la falta de práctica, ya que les tomaba tiempo leer oraciones simples o 

conocidas. En el caso de los avanzados se les dificultaba mantener el ritmo de lectura en las 

oraciones más largas, como las utilizadas en los cuentos. 

Respecto a la escritura, la ortografía era necesario mejorarla en todos los grupos, había 

errores en el uso de las mayúsculas, al igual que en las combinaciones consonánticas, tendiendo 
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a confundir la z, la c y s, cuando estaban junto a una vocal u otra consonante. De igual manera, 

se desconocía el uso de la h en algunas palabras y el ritmo de escritura era lento en todos los 

casos. 

 

3.2 Actividades de intervención ejecutadas 

 

A partir del diagnóstico de la situación problemática quedó en evidencia la necesidad de 

dar apoyo docente en los procesos de lectura y escritura a los estudiantes, según los 

requerimientos que tenía cada uno. Por esta razón, se diseñó una secuencia didáctica que 

contenía actividades de lectura y producción textual, que permitieran fortalecer las capacidades 

de los estudiantes en el campo de la lectura y escritura, sin dejar de lado el componente social en 

las sesiones de clase. A continuación, se hablará de los primeros momentos del proyecto y de las 

5 semanas de trabajo en el aula. 

En primera instancia, junto con el director de trabajo de grado, se prepararon los puntos a 

tratar durante la reunión con el rector del CEREP. Entre ellos se encontraban la importancia de 

conocer a la comunidad educativa y participar en actividades de esta, antes del ingreso a las aulas 

con los estudiantes que harían parte de la práctica. Luego, en dicha reunión se dio el aval para el 

ingreso, así como información de la institución y se planeó presentar a los pasantes a los padres 

de los niños, al igual que la visita por parte de los practicantes en el día Cerepaulista. Finalmente, 

se llevó a cabo el encuentro entre los padres de familia y los practicantes donde se comentó lo 

que se haría en las aulas de nivelación y se dio el consentimiento verbal por parte de los padres 

para llevar a cabo el proyecto y dar inicio al aula de nivelación. 

En la primera semana de intervención, se realizó una caracterización de los estudiantes. 

El tema central de esta sesión fue el fortalecimiento del vínculo comunitario. Por ello, se llevó a 
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cabo un juego llamado la rayuela, como primer acercamiento. En él se encontraron preguntas 

que responden a intereses y gustos propios, ver apéndice 1, tales como: ¿cuál es tu nombre?, 

¿qué libros tienes en casa? y ¿cuál es tu cuento favorito? La naturaleza de estas preguntas, así 

como la manera en que fueron formuladas y su respuesta, posibilitaron la caracterización de los 

estudiantes. 

Posterior a esto, y con el fin de posibilitar un espacio de integración comunitaria, cada 

docente se propuso llevar un alimento para realizar un compartir con los niños. Esto fomentó un 

espacio donde pudieran exponer sus ideas, miedos y particularidades sin sentirse juzgados o 

presionados por las estructuras que componen la educación tradicional. Luego de la distribución 

de alimentos, y atendiendo a los distintos niveles de escritura sugeridos en los Lineamientos 

Curriculares para Lengua Castellana, se planeó la creación de una carta. En ella debían escribir 

y dibujar un sentimiento que ellos tuvieran hacia la persona que más los ama, esto con el fin de 

atender el fortalecimiento de la escritura motivada. Finalmente, la sesión concluyó con una 

despedida de parte de los docentes hacia los estudiantes y una breve socialización de lo realizado 

en el día uno de intervención. 

En la segunda semana, se llevó a cabo el proceso de animación y motivación hacia la 

lectura. A la par, se realizó una valoración en torno a las competencias de lectura que tenían los 

estudiantes. Para ello, se consultó los documentos oficiales del MEN que rigen este componente, 

con el propósito de establecer las competencias según su grado y los indicadores que la 

componen. Basado en lo anterior, se plantearon actividades que respondieron al nivel académico 

de cada estudiante. 
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Teniendo esto en cuenta, se hizo uso de la historieta como estrategia didáctica, con el 

objetivo de fortalecer la interpretación icónica y la comprensión lectora de textos discontinuos en 

los estudiantes. Según Baur (1978) las historietas se han afianzado como uno de los medios de 

comunicación más accesibles para los niños y jóvenes. En el ámbito de la educación, los relatos 

ilustrados que conforman las historietas son instrumentos efectivos para el aprendizaje, ya que se 

presenta una historia (contexto) mediante una secuencia de imágenes acompañadas por un texto 

escrito. Es por ello, que el uso de esta herramienta en el aula pudo ayudar a que los estudiantes 

explorarán su imaginación, identificándose con muchos de los personajes allí expuestos, 

mejorando su capacidad de interpretación del sistema icónico. 

Por eso, se realizó la entrega del texto discontinuo Little Renda y el desafío de Gorgona. 

 

En él se trabajó la competencia de comprensión e interpretación, de acuerdo con el propósito 

comunicativo y la idea global del texto. Para esto, se apoyaron del conocimiento previo, las 

imágenes y el título de texto. Posterior a ello, se dividió la lectura de la historieta en las distintas 

capacidades de lectura que tenía cada estudiante, ubicándolos en grupos. 

Seguidamente, se les pidió que llevaran a cabo una hipótesis acerca del relato solo con 

ver la portada: esto permitió analizar la capacidad de comprensión del sistema icónico, luego de 

ello se dio paso al análisis textual por medio de la lectura del título de la historieta y las posibles 

inferencias de lo que aspiran que pueda llegar a tratar el relato. Los estudiantes, algunos con la 

guía del docente y otros de manera más independiente, corroboraron si su teoría era o no 

verdadera. Luego, se propuso una lectura colectiva para profundizar más en este tipo de texto, 

pero por el poco tiempo que quedaba se continuó en la siguiente sesión de clase. 
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En la tercera semana, se retomó la explicación sobre la historieta y se realizó una breve 

presentación sobre generalidades de este tipo de texto discontinuo. En ella se desglosó la 

estructura, los componentes centrales y los elementos que conforman este tipo de texto. Luego de 

la explicación, se invitó a los estudiantes a hablar e identificar las viñetas, colores, dibujos, 

carteleras, bocadillos, diálogos y onomatopeyas. Luego, llegó el momento de aplicación del 

conocimiento, para ello se realizó una actividad en el tablero interactivo. Este instrumento 

permitió que por medio de un lápiz digital los estudiantes pasarán, aleatoriamente, al pizarrón a 

realizar una ejemplificación de los conceptos previamente socializados. 

Acto seguido dio inicio el juego de la búsqueda del tesoro, según Emotion lab (2023) el 

aprendizaje basado en juegos (ABJ) permite fortalecer la aplicación del conocimiento en 

situaciones reales, fomentando el trabajo en equipo y la colaboración, así como el desarrollo de 

habilidades sociales y la resolución de problemas. El juego consistía en dividir el grupo en tres 

equipos, cada equipo con un respectivo nombre y símbolo, luego de la división por grupos se 

repartieron las pistas por equipo y cada uno fue buscando el lugar que correspondía. 

En el encontraron una serie de retos de desarrollo cognitivo y motriz, los desafíos fueron 

los siguientes: primer reto, cada uno de los integrantes del grupo debían escribir correctamente 

sus cinco frutas favoritas en el cuaderno. Segundo, sopa de letras con 12 palabras del himno 

Cerepaulista. Una vez que se encontraron las palabras, cada integrante las escribía en el 

cuaderno. Tercero, lectura del cuento Leo y el secreto del Árbol de los deseos y solución de 

preguntas de forma escrita en el cuaderno. Cuarto, los integrantes deberán reconstruir la segunda 

estrofa del himno a partir de las palabras desorganizadas. Luego de que la estrofa sea organizada, 

cada integrante deberá escribirla en su cuaderno. Último desafío, dibuja tu colegio por medio de 

los símbolos más representativos, deberás dibujar mínimo 5. Después del juego, se contaron los 
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puntos y se dio un equipo ganador, para luego así dar inicio al momento de compartir y la 

despedida de la sesión. 

En la cuarta semana, se propuso la enseñanza del texto instructivo, por medio de la 

creación de una receta de una torta de banano. La sesión arrancó con un juego muy conocido por 

los niños, Simón manda. Se les pidió que acataran una serie de órdenes que apuntan al 

movimiento corporal, las últimas indicaciones fueron que se acostaran en el suelo y que se 

cubrieran los ojos con las dos manos. Allí, se seleccionó aleatoriamente a un alumno, y se le 

pidió que eligiera uno de los cuentos que están en el libro de Ana Cecilia Ojeda titulado Las 

historias de María, un compilado de historias que narra las vivencias de una niña colombiana y 

que según su autora “más allá de la simple anécdota autobiográfica, se plantea la posibilidad de 

mostrar, lo que podríamos denominar emociones situadas. “Relatos que [...] intentan mostrar la 

manera como el mundo mental del niño, a partir de sus tres años, se va amplificando” (Ojeda, 

2022, p. 7). Esta primera parte culminó tan pronto como se narró gran parte de los cuentos. 

Como cierre de este momento, se hizo una reflexión en conjunto de lo divertida y fascinante de 

la lectura a voces. 

Luego de la actividad de lectura, se optó por explicar que es un texto instructivo, Según 

Adam (1978), citado por Pérez (2006), la dirección o instrucción es un tipo singular de texto, 

pues su finalidad principal es ordenar, orientar la conducta de otra persona para un fin. Es por 

ello que se dio una breve explicación de esta tipología y se dieron ejemplos. Posterior a la 

contextualización, se explicó la receta de la torta de banano y chocolate hecha por el profesor. 

Para este punto, los estudiantes debían prestar mucha atención al procedimiento. En una hoja 

debían observar y anotar el paso a paso para crear un instructivo real. Al finalizar la clase, los 

estudiantes realizaron la entrega del texto. Acto seguido, se dio paso al compartir e integración 
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para comentarles que la última sesión sería el 13 de noviembre del 2024. Para concluir, se 

tomaron unas fotografías con gorros navideños para una actividad de la sesión final. 

Última sesión, luego de un mes largo, varias sesiones y una observación e integración 

pertinente en el aula de nivelación, se concluyó la participación en el CEREP. Para esta sesión se 

concluyó con la realización de un producto en relación con un texto instructivo, realizando 

manillas alusivas a su nombre de pila. Se les dio una explicación paso a paso y se materializó el 

resultado de los estudiantes que lograron elaborar su propia manilla a partir de lo aprendido. Una 

vez terminada la creación, se les pidió que realizaran un instructivo para la creación de las 

manillas teniendo en cuenta lo aprendido. De igual forma, se decidió adelantar la Navidad, 

celebrando junto con los niños. Se repartieron gorros, bufandas y accesorios para integrar en el 

ambiente festivo a los estudiantes, se compartió buñuelos y natillas hechas por el equipo docente, 

así como dulces y gaseosas que trajeron los estudiantes. Se pasó un rato alegre cantando 

villancicos, reconociendo los avances de cada estudiante en el proceso, las mejoras y cambios en 

su trayectoria en el aula de nivelación. 

 

3.3 Evaluación de las actividades 

 

En este apartado se evalúa la mejora de las problemáticas presentes en la comunidad en 

concordancia con lo expuesto en el diagnóstico y en relación con las actividades realizadas para 

este fin. Se tuvo en cuenta tres ejes principales: La confianza, la escritura y la lectura, que fueron 

trabajados durante las cinco sesiones planeadas para el aula de nivelación. En primera medida se 

analizó el desarrollo de la confianza en los estudiantes de manera general, esto debido a la falta 

de seguridad en el desarrollo del proceso lector y escritor, dicha habilidad se fortaleció por medio 
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del vínculo comunitario formado, las interacciones generadas en el aula y en los espacios de 

integración social propiciado entre docentes y alumnos. 

Vale la pena resaltar que la promoción de espacios que permitieran la enseñanza, el 

aprendizaje, el respeto, la confianza y la cooperación fue una constante durante las prácticas. Lo 

anterior, puesto que crear un ambiente “seguro, acogedor, respetuoso y emocionalmente 

responsivo donde los estudiantes se sientan valorados [...] se convierte en una condición 

indispensable para optimizar el aprendizaje. (Immordino, 2016, como se citó en Santin et. al. 

2025). De igual manera, se fomentó el apoyo entre estudiantes con trabajos colaborativos, 

además, se asumió un rol de docente guía, procurando una relación horizontal al participar con 

los alumnos en las actividades, como la búsqueda del tesoro, al compartir alimentos junto a ellos, 

entre otros, como se puede apreciar en la figura 12. 

Tabla 4 

 
Construcción de confianza en los alumnos 

 

 

Componente Criterio de realización Evaluación Cualitativa 

 

 

Espacios: dentro y fuera del 

aula, compartir alimentos. 

- Generar espacios 

donde los alumnos 

se integren y se 

construya 

comunidad al 

compartir alimentos. 

Durante todas las sesiones 

se logró realizar 

satisfactoriamente el 

compartir, de acuerdo con lo 

establecido, los alumnos se 

mostraban alegres y 

compartían gustos, comida e 

información que permitía 

integrarse y conocer al otro. 
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-  Construir confianza 

cambiando a los 

estudiantes del 

ambiente habitual de 

clases. 

 

En la sesión número dos se 

presentaron inconvenientes 

al volver al aula luego de las 

actividades realizadas 

afuera, sin embargo, en el 

resto se logró un nivel 

satisfactorio por medio de la 

unión del juego y el 

aprendizaje. 

 

- Adecuar espacios 

para propiciar el 

aprendizaje y el 

respeto. 

 

En varias ocasiones fue 

necesario intervenir para 

cambiar la perspectiva 

negativa hacia la lectura de 

algunos estudiantes, así 

como del trato entre ellos. 

Aun así, prevaleció el 

respeto. 

 

 

Entre estudiantes: Trabajo 

colaborativo con alumnos 

de diferentes niveles. 

- Compartir 

conocimientos y 

respeto. 

Los estudiantes que solían 

tener falta de confianza al 

leer se mostraban relajados, 

puesto que sabían que los 

otros tenían mayores 

dificultades. Esto motivó la 

ayuda entre alumnos, 

aunque fue necesario mediar 

el respeto. 

Docente alumno -  Adquirir el rol de 

docente guía, 

procurando la 

horizontalidad 

Compartir alimentos y 

realizar actividades juntos, 

como la búsqueda del 

tesoro, promovió un mayor 

acercamiento a los alumnos. 

Nota. Desarrollo de la confianza en los alumnos a partir de tres ejes: Espacios, entre estudiantes, docente-

alumno. 
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En cuanto a la lectura y escritura se notó un contraste: los niños de los grados inferiores 

al principio presentaban dificultades en la abstracción de significados, luego se apreciaron 

diferencias en estos aspectos, puesto que se presentó un fortalecimiento en la comprensión 

lectora por medió de las actividades realizadas en clase. En cuanto a los estudiantes de cuarto y 

las estudiantes de quinto, se identificaron problemas de expresión de ideas por medio de la 

escritura al iniciar los diagnósticos, así como poca seguridad durante la lectura. Posteriormente, 

se evidenció una mejoría en este aspecto en los ejercicios escritos, puesto que durante la última 

actividad que se trataba de construir un instructivo de la elaboración de una manilla, fueron más 

agiles en terminarlo. En el apartado de la comprensión lectora, estos mismos cursos, cuarto y 

quinto, mostraron la capacidad de comprender textos y vincularlos a las imágenes de manera 

rápidas, entendiendo elementos paratextuales y dando mayor significado al texto. En cuanto a 

esto, Yessenia fue quien mostró un mayor desempeño, puesto que fue capaz de completar la 

historieta y dar un resumen verbal de lo leído, con una buena precisión. A continuación, se 

presenta una tabla donde se señala la actividad realizada, el EBC principal desarrollado y 

utilizado como criterio para evaluar las actividades, el fortalecimiento dado por los practicantes y 

finalmente la evaluación cualitativa de dicha estrategia didáctica a partir del desarrollo de las 

competencias, según el criterio mencionado. 

Tabla 5 

 
Evaluación de actividades según EBC trabajado y apoyo docente durante las actividades 

 
Tabla 2 

Actividad. 

Criterio de evaluación 

según EBC trabajado. 

Fortalecimiento dado por 

los pasantes en lectura y 

escritura. 

Evaluación de la 

actividad. 
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La rayuela 

(caracterización) 

y escritura de 

una carta a tu ser 

querido. 

Competencia 3.º: 

Produzco textos orales 

que responden a 

distintos propósitos 

comunicativos. 

 

Determino el tema, el 

posible lector de mi 

texto y el propósito 

comunicativo que me 

lleva a producirlo 

 

 

 

Competencia 4.º y 5.º: 

Produzco textos 

orales, en situaciones 

comunicativas que 

permiten evidenciar el 

uso significativo de la 

entonación y la 

pertinencia 

articulatoria 

Elijo un tema para 

producir un texto 

escrito, teniendo en 

cuenta un propósito, 

las características del 

interlocutor y las 

 

Se fortalece la lectura 

por medio del juego, los 

estudiantes leen y 

resuelven las preguntas 

de la rayuela. En cuanto 

a la escritura, desarrollan 

una carta atendiendo al 

contexto y seleccionando 

un destinatario. Los 

pasantes ofrecen apoyo 

a los alumnos en la 

escritura, especialmente 

a Lucas y Mateo. 

En tercer grado, Lucas y 

Mateo presentaron 

dificultades durante la 

lectura, se ofreció apoyo 

para que relacionarán los 

sonidos de las 

combinaciones 

consonánticas con su 

representación gráfica. 

Los otros estudiantes 

lograron leer con poca 

dificultad, aun así, se les 

ayudaba mencionando la 

silaba en la que se 

demoraban más 

pensando, para que 

pudieran recordarla y 

practicar una lectura más 

ágil. 

 

En relación con la 

escritura se presentó la 

misma dificultad con los 

estudiantes mencionados 

al inicio, pero todos 

logran cumplir con las 

características 

principales de la carta 

de acuerdo con los EBC. 
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 exigencias del 

contexto. 

  

La historieta: 

lectura de Little 

Renda y el 

desafío de 

Gorgona y 

acercamiento a 

este tipo de texto. 

Competencia 3.º: 

Identifico la silueta o 

el formato de los 

textos que leo. 4. 

Elaboro hipótesis 

acerca del sentido 

global de los textos, 

antes y durante el 

proceso de lectura; 

para el efecto, me 

apoyo en mis 

conocimientos 

previos, las imágenes 

y los títulos. 

Competencia 4.º y 5.º: 

Comprendo diversos 

tipos de texto, 

utilizando algunas 

estrategias de 

búsqueda, 

organización y 

almacenamiento de la 

información. Para lo 

cual: 1. Leo diversos 

tipos de texto: 

descriptivo, 

informativo, 

Se guío a los alumnos 

en la identificación de 

elementos 

característicos en la 

historieta; permitiendo 

la comprensión del 

sentido global del texto 

por medio del análisis de 

imágenes y su 

vinculación con el texto. 

Los estudiantes 

analizaron la portada y el 

título para generar una 

hipótesis de lectura. 

Además, todos lograron 

identificar los elementos 

propios de la historieta, 

como los bocadillos, las 

onomatopeyas, etcétera. 

En tercero, los 

estudiantes con mayores 

dificultades siguieron la 

historia ayudándose, 

principalmente, con las 

imágenes. Los niños de 

cuarto y quinto 

avanzaron con la lectura. 
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 narrativo, explicativo 

y argumentativo. 

  

Lectura de la 

historieta y la 

búsqueda del 

tesoro 

Competencia 3.º: 

Reviso, socializo y 

corrijo mis escritos, 

teniendo en cuenta las 

propuestas de mis 

compañeros y 

profesor, y atendiendo 

algunos aspectos 

gramaticales 

(concordancia, 

tiempos verbales, 

pronombres) y 

ortográficos 

(acentuación, 

mayúsculas, signos de 

puntuación) de la 

lengua castellana. 

Competencia 4.º y 5.º: 

Reescribo el texto a 

partir de las 

propuestas de 

corrección formuladas 

Se organizaron varios 

grupos de trabajo 

conformados por 

estudiantes de diferentes 

grados para que haya un 

apoyo mutuo, se 

combinó el juego al aire 

libre con estrategias para 

fomentar la lectura y la 

escritura por medio de 

retos. La actividad fue 

guiada por los docentes, 

y se dio 

acompañamiento en la 

resolución de cada 

ejercicio, aportando 

información solo cuando 

era necesario. 

Los estudiantes de cuarto 

y quinto culminaron la 

lectura de la historieta 

de manera satisfactoria, 

los niños de tercero 

comprendieron de 

manera global el texto, 

excepto por Sofía, quien 

sí pudo completar el 

libro en su totalidad. 

 

En la búsqueda del 

tesoro los alumnos 

lograron apoyarse entre 

ellos y ayudaron a leer y 

corregir a quienes tenían 

dificultades, como era el 

objetivo de la actividad. 
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 por mis compañeros y 

por mí. 

  

Texto 

instructivo: 

receta de la torta 

de banano traída 

y elaborada por 

el docente para la 

clase. Lectura del 

libro Las 

historias de 

María, de Ana 

Cecilia Ojeda. 

Competencia 3.º: 

Comprendo textos que 

tienen diferentes 

formatos y 

finalidades. 

Competencia 4.º y 5.º: 

Produzco textos 

escritos que responden 

a diversas necesidades 

comunicativas y que 

siguen un 

procedimiento 

estratégico para su 

elaboración 

 

Los practicantes, 

orientan y participan, de 

manera horizontal, en la 

elaboración de una torta 

de banano, siguiendo las 

instrucciones de una 

receta. 

 

Los alumnos 

aprendieron a leer y 

seguir las instrucciones 

de una receta, para la 

elaboración de un 

producto. Además, 

consiguieron afianzar el 

desarrollo de su 

motricidad fina, y se 

motivaron para el 

desarrollo de esta 

tipología textual en la 

siguiente clase. 

Enseñanza y 

creación de 

manillas, para 

luego diseñar un 

instructivo sobre 

su elaboración. 

Competencia 3.º: 

Comprendo textos que 

tienen diferentes 

formatos y 

finalidades. 

Competencia 4.º y 5.º: 

Produzco textos 

escritos que responden 

a diversas necesidades 

comunicativas y que 

siguen un 

Los practicantes 

colaboraron y 

participaron con los 

alumnos en la creación 

de manillas, mientras se 

sigue un paso a paso y se 

crea un texto instructivo. 

Además, se ofreció guía 

personalizada a cada 

estudiante, según su 

necesidad. 

Se construyó un texto 

instructivo de manera 

satisfactoria, solo un 

estudiante, Mateo, tuvo 

mucha dificultad al cual 

se le ofreció más ayuda y 

se le deletreo para 

completar el texto. Los 

estudiantes lograron 

practicar la escritura por 

medio de este ejercicio y 

resultó significativo, ya 
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 procedimiento 

estratégico para su 

elaboración. 

 que aprendieron algo que 

se materializó, pudiendo 

usarlo y llevarlo a casa. 

Nota. Se evalúa las actividades realizadas durante las sesiones de clase, usando los Estándares Básicos de 

Competencia como criterio de cumplimiento con el propósito esperado. 

 

3.4 Evaluación general de la intervención 

 

De manera general, el desarrollo de la intervención en el CE permitió consolidar la 

experiencia docente en grados primarios, puesto que ninguno de los pasantes había realizado de 

manera formal un acercamiento a estos niveles educativos, siendo un desafío que iba a formar de 

manera significativa a los futuros docentes. En el desarrollo y aplicación de las sesiones de clase 

se pretendió hacer uso de un enfoque constructivista, donde el docente es un mediador y guía en 

el proceso de aprendizaje. 

Así pues, y siguiendo la línea principal del proyecto, la cual va más allá de lo puramente 

académico, centrándose en una relación directa con el componente social y afectivo, como 

menciona Restrepo (1997) “la estética pedagógica exige una actitud de precisión y cuidado, que 

solo puede alcanzarse si aceptamos el importante papel que juega la dinámica afectiva en el 

ambiente educativo” (p.36), se impulsó la creación actividades que promovieran de manera 

sensible el trabajo en equipo, el vínculo entre pares, el respeto, la ternura y la solidaridad. Lo 

anterior, se consolidó de manera satisfactoria gracias a integración en los espacios de 

esparcimiento, lugares seguros donde el estudiante podía expresar sin restricción alguna sus 

sentimientos, quejas y anhelos, etc. Gracias a ello, se pudo fortalecer el vínculo comunitario y 

apropiarse de dinámicas de cuidado, amor y respeto desde ambos actores. 
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En concordancia con lo expuesto, el desarrollo de la práctica social orientó a los docentes 

hacia el futuro, permitiéndoles conocer las dinámicas específicas de los grados iniciales en el 

ciclo de educación escolar, así como invitándolos a incentivar estrategias de esta naturaleza para 

futuras investigaciones. 
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Capítulo 4: Conclusiones y recomendaciones 

 

El proyecto de aulas de nivelación desarrollado en el Centro Educativo Rural El Paulón 

constituyó una experiencia de práctica social significativa. En ella se logró identificar las 

principales diferencias de aprendizaje en los estudiantes de tercero a quinto que presentaban una 

variabilidad en el desarrollo de sus procesos de lectura y escritura. Por medio de la utilización de 

instrumentos diagnósticos se dejó en evidencia que las falencias giraban en torno a la 

comprensión lectora, el desarrollo de textos y al limitado hábito de lectura. 

La puesta en marcha de estrategias curriculares pensadas para atender dichas necesidades, 

basadas en el juego, la lectura guiada y la producción textual acompañada, consolidó un espacio 

de aprendizaje dinámico y participativo. Enriqueciendo, no solo el desarrollo de las 

competencias comunicativas, sino el desarrollo de la confianza y expresión en el aula. De igual 

manera, las reflexiones finales y la evaluación cualitativa pudieron contrastar el fortalecimiento 

de los procesos de comprensión lectora y producción escrita, dejando en evidencia la efectividad 

de la propuesta en contextos rurales donde se requiere una atención pedagógica de carácter 

diferencial. En suma, el proyecto aportó a la inclusión educativa, al mejoramiento del desempeño 

académico, consolidando el papel docente como parte fundamental en la mediación de un 

aprendizaje significativo. 

Se recomienda a los futuros practicantes y docentes en ejercicio mantener espacios de 

aprendizajes donde los valores humanos y el desarrollo de competencias estén centradas en los 

estudiantes y su contexto, permitiendo un diálogo con su realidad, favoreciendo la construcción 

de lazos comunitarios y así lograr construir puentes entre la academia y lo social. 
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