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Resumen

Titulo: Adaptaciones y orientaciones para el desarrollo del pensamiento numérico en un aula

diversa de matematicas con estudiantes de cuarto grado*

. e skk
Autor: Julieth Fernanda Camacho Florez
Palabras clave: inclusion, concepto de numero, pensamiento numérico, aula diversa,

adaptaciones curriculares.

Descripcion: Este documento presenta los resultados de una investigacion de enfoque cualitativo cuyo
proposito fue disefiar orientaciones didacticas y adaptaciones curriculares para favorecer el desarrollo
del pensamiento numérico en un aula diversa de cuarto grado. Los aspectos teoricos relacionados con
el nimero como nucleo conceptual del pensamiento numérico y la educacion inclusiva sustentan la
relevancia del desarrollo del pensamiento numérico en edades tempranas en la medida en que se
brindan oportunidades equitativas para que todos los estudiantes sean participes de la construccion de
conocimiento matematico; por ende, la caracterizacion de grupo diverso resulta relevante. Asi, las fases
metodologicas describen el disefio y aplicacion de cuestionarios, entrevistas, observacion y revision
documental, para reconocer aspectos del contexto familiar, habilidades intelectuales, conducta
adaptativa, participacion e inclusion social que caracterizan al grupo y que posteriormente, se

convertirian en insumo para el disefio de orientaciones y adaptaciones curriculares.

Los resultados permitieron reconocer la fraccion como eje central del desarrollo del
pensamiento numérico en grado cuarto, por ende, con base al Disenio Universal para el Aprendizaje y
las orientaciones fruto de la investigacion en educacion matematica, se plantearon orientaciones
didacticas y adaptaciones curriculares como alternativa para la inclusion en el aprendizaje en un aula
de matematicas. Dichas propuestas incluyen aspectos pedagdgicos, técnicos y didacticos que favorecen
la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes, incluyendo un caso particular de un nifio con
Necesidad Educativa Especial. Los resultados de esta investigacion buscan impulsar la implementacion
y evaluacion de las adaptaciones propuestas, promoviendo aulas inclusivas y aprendizajes matematicos

significativos.

* Trabajo de grado

** Facultad de Ciencias. Escuela de Matematicas. Licenciatura en Matematicas. Director: Dra. Edith Johanna Mendoza
Higuera. Doctora en Ciencias con especialidad en Matematica Educativa. Codirectora: Mg. Haided Lised Arciniegas
Rueda. Magister en Educacion Matematica.



Abstract

Title: Adaptations and Guidelines for the Development of Numerical Thinking in a Diverse
Mathematics Classroom Fourth Grade students *

Author: Julieth Fernanda Camacho Florez™

Keywords: inclusion, number concept, numerical thinking, diverse classroom, curricular

adaptations.

Description: This document presents the results of a qualitative research study aimed at designing
didactic guidelines and curricular adaptations to promote the development of numerical thinking in a
diverse fourth-grade classroom. The theoretical aspects related to the number as the conceptual core
of numerical thinking and inclusive education support the importance of development of numerical
thinking at early ages, as it provides equitable opportunities for all students to participate in the
construction of mathematical knowledge therefore, characterizing the diverse group becomes a key
aspect. The methodological phases describe the design and implementation of questionnaires,
interviews, classroom observations, and document analysis to identify elements of the family context,
intellectual abilities, adaptive behavior, participation, and social inclusion that characterize the group.

These elements later served as input for designing the didactic guidelines and curricular adaptations.

The results identified fractions as the central axis for the development of numerical thinking in fourth
grade. Consequently, based on the Universal Design for Learning and educational mathematics
research findings, a set of didactic guidelines and curricular adaptations were proposed as an alternative
for promoting inclusion in mathematics learning. These proposals integrate pedagogical, technical, and
didactic aspects that enhance the participation and learning of all students, including a specific case of
a child with special educational needs. The results of this research aim to encourage the implementation
and evaluation of the proposed adaptations, promoting inclusive classrooms and meaningful

mathematical learning.

! Degree Work

** Science Faculty. Mathematics School. Bachelor’s degree in mathematics. Director: Dra. Edith Johanna Mendoza
Higuera. Doctor in Science in the speciality of Mathematics Education. Codirector: Mg. Haided Lised Arciniegas
Rueda. Master’s degree in Mathematics Education.
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Introduccion

En la actualidad, las politicas educativas mencionan con frecuencia términos como:
integracion, inclusion, diversidad y educacion para "todos". Sin embargo, el significado y lo que
implica cada uno de esos conceptos, conlleva grandes desafios en el sistema educativo pues, el
objetivo es atender las necesidades de la poblacion estudiantil diversa. Luego, las practicas,
actitudes y politicas relacionadas con cada término, requieren ser analizadas y comprendidas para
garantizar una educacion verdaderamente inclusiva y equitativa para todos (Gonzales, 2012). En
particular, la inclusién se orienta a garantizar la igualdad y equidad de oportunidades para
enriquecer el aprendizaje de todos, promoviendo un entorno de empatia, respeto y colaboracion
(Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, [MEN], 2017) es decir, va mas alld de la
integracion fisica de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en el aula, se
trata de construir un ambiente donde cada estudiante, independientemente de sus caracteristicas,
habilidades y diferencias culturales o socioecondmicas, participe activamente en el proceso de

ensenanza.

En ese sentido, un grupo de un aula regular colombiana de educacion bésica primaria esta
conformada de 20 a 40 estudiantes bajo la orientacion de un tinico docente, es decir, 20 a 40 deseos,
proyectos de vida, suefios, culturas, opiniones, problemas, expectativas, capacidades y necesidades
diferentes, que el docente debe conciliar para poder llevar a cabo el proceso de ensefanza y asi
gestionar aprendizajes. Por ende, es fundamental que el disefio de estrategias y experiencias de
aprendizaje no se sustente en estudiantes homogéneos con aprendizajes estandar pues, los
elementos que caracterizan al estudiante y su contexto sirven de sustento para el disefio coherente
de estrategias que respondan a las habilidades y necesidades individuales con el fin de que todos

los estudiantes se sientan valorados y participen del aprendizaje.
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En este contexto, el desarrollo del pensamiento numérico resulta esencial, ya que
constituye una herramienta fundamental en la formacion de competencias que los estudiantes
aplicaran en su vida cotidiana (MEN, 1998; MEN, 2006; NCTM, 2000) y, por ende, necesarias
para todos, independientemente de sus caracteristicas individuales. De hecho, diferentes autores
como Castro (2013), Obando et al. (2005) y Alsina (2016), han destacado que generar habilidades
como el conteo, la comparacion y la equivalencia; desde la construccion del concepto de nimero,
sus diferentes representaciones y las relaciones que existen entre ellos (Obando, et al. 2005)

favorece el transito a los demds pensamientos matematicos y su aplicacion en diferentes contextos.

Ahora, sobre la inclusion en clase de matemadticas, el Disefio Universal del Aprendizaje
(DUA) y las diferentes orientaciones fruto de la investigacion en educacidon matematica se
convierten en herramientas importantes para modificar, adaptar y flexibilizar elementos del
curriculo, relacionados con el proceso de ensefianza y aprendizaje del pensamiento numérico. No
obstante, cuando dichas orientaciones no son suficiente se requiere el disefio, seguimiento y

evaluacion de adaptaciones curriculares para casos especificos.

Por lo anterior, el presente trabajo se centrd en proponer orientaciones didacticas y
adaptaciones curriculares que favorezcan el desarrollo del pensamiento numérico en nifios de
cuarto primaria. A continuacion, se presenta una descripcion detallada de la estructura y secuencia

de los capitulos que conforman esta investigacion.

En el primer capitulo se presentan los antecedentes y el planteamiento del problema,
justificando y orientando la investigacion dentro del contexto de un aula inclusiva de matematicas.
El capitulo se divide en tres apartados: (1) la educacion inclusiva desde una perspectiva legal junto
a las orientaciones para la intervencion en el aula; (2) sobre la ensefanza y aprendizaje del

pensamiento numérico y; (3) las investigaciones que reportan intervenciones, propuestas y
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discusion acerca de la inclusion en clase de matematicas y, en particular, las enfocadas en el
desarrollo del pensamiento numérico. Finalmente, se plantea la pregunta y el objetivo de esta

investigacion que guiara el presente estudio.

En el segundo capitulo se exponen los aspectos tedricos que sustentan la investigacion. En
primera instancia, se toma el nimero como nucleo conceptual del pensamiento numérico luego,
sobre la inclusion, donde se detallan conceptos relevantes acerca de la caracterizacion y el DUA
en matematicas, y, por ultimo, acerca de las adaptaciones curriculares, que buscan responder a las

necesidades especificas de los estudiantes.

En el tercer capitulo se describe el enfoque metodoldgico de la investigacion, que abarca
cuatro fases: disefio de instrumentos, implementacion, sistematizacion y analisis de la informacion
y disefio de adaptaciones. Alli, se describen los instrumentos disefiados para caracterizar a los
estudiantes y proponer adaptaciones curriculares que favorezcan el desarrollo del pensamiento

numérico en un grupo diverso.

En el cuarto capitulo se presenta el analisis de la informacidn, este capitulo se divide en 4
apartados, (1) caracterizacion del grupo, (2) Elementos susceptibles para adaptar y orientaciones
relacionadas, (3) Descripcion de las metas de aprendizaje relacionadas con el concepto de nlimero
y finalmente (4) Orientaciones para el desarrollo del pensamiento numérico en un grupo diverso
de cuarto grado En este sentido, el capitulo constituye un insumo clave para la investigacion, pues
permite comprender las condiciones reales del aula, reconocer los factores que inciden en el
aprendizaje de las matematicas y orientar propuestas pedagdgicas inclusivas que den respuesta a

las necesidades heterogéneas de los estudiantes.

En el quinto capitulo se presentan las conclusiones del trabajo realizado, estas conclusiones

resaltan la importancia de proponer adaptaciones pedagogicas y didacticas que, se plantean como
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una alternativa para favorecer el desarrollo del pensamiento numérico en un contexto diverso,
ofreciendo orientaciones que pueden servir de guia para futuras practicas docentes e

investigaciones.
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1. Antecedentes y Planteamiento del Problema

En este apartado se presentan y discuten diversos estudios, investigaciones y documentos
legales i) sobre la inclusion, ii) el pensamiento numérico y iii) la inclusion en clase de
matematicas; con el fin de contextualizar y comprender la problemadtica relacionada con el
desarrollo del pensamiento numérico en un aula inclusiva de matematicas e identificar elementos
fundamentales para abordar la ensefianza del pensamiento numérico y el disefio de adaptaciones

para responder a las necesidades individuales de los estudiantes.

1.1. Sobre la educacion inclusiva

La inclusion educativa debe ser entendida como un proceso que involucra a todos los
estudiantes, independientemente de sus condiciones particulares, ya sea que presenten alguna
discapacidad, condiciones que afectan el aprendizaje o incluso aquellos que no tienen ninguna
discapacidad. Esta vision inclusiva reconoce la diversidad de los estudiantes, permitiendo que
todos participen activamente en el proceso educativo. Sin embargo, al revisar tanto la normativa
como la experiencia en el aula, se evidencia que, a pesar de lo estipulado en la ley, la inclusion no
siempre se cumple de manera efectiva en las aulas. El desafio sigue siendo transformar la teoria
en una practica real que beneficie a todos los estudiantes, no solo a aquellos con necesidades

educativas especiales (NEE) o discapacidades.

Seglin la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), la inclusion educativa es un derecho fundamental que debe estar disponible para todos
los estudiantes. La UNESCO (2023) sostiene que la educacion debe ser accesible para todos, sin
importar el género, la orientacion sexual, el origen étnico, el idioma, la religion, la discapacidad o
la situacion econdmica. Este principio se extiende a la necesidad de un entorno educativo que no

solo sea accesible en términos fisicos, sino que también atienda las diversas necesidades de
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aprendizaje de los estudiantes (Arciniegas, 2022). La Declaracion Mundial sobre la Educacion
para Todos, emitida por la UNESCO en 1990, destaca la importancia de un enfoque educativo
inclusivo que contemple no solo la accesibilidad, sino también la adaptabilidad de los curriculos,

métodos y recursos para garantizar la participacion de todos los estudiantes.

La Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales, celebrada en
Salamanca en 1994, también subray6 el derecho a la educacion para todos, en especial para
aquellos con discapacidades. La conferencia resaltd la importancia de promover un sistema
educativo unificado que integre a todos los estudiantes, sefialando que las barreras persistentes,
como la falta de recursos y la insuficiente formaciéon docente, siguen siendo obstaculos
significativos para una inclusion efectiva (Pineda, 2018). En este sentido, se instd a los gobiernos
a tomar medidas para eliminar estas barreras y garantizar que todos los nifios recibieran una
educacion de calidad. En este contexto, la inclusion se definié no solo como un principio ético,
sino como una estrategia para mejorar la calidad educativa, favoreciendo el respeto, la empatia y

la aceptacion de la diversidad (UNESCO, 1994).

Anivel nacional, la Constitucion de 1991 y la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)
en Colombia reconocen la educacion como un derecho fundamental y un servicio publico social,
garantizando el acceso equitativo a la educacion para todos los ciudadanos. La Ley 115 establece
que el Estado, la sociedad y la familia tienen la responsabilidad de asegurar el acceso de todas las
personas al sistema educativo, sin discriminacion alguna. Ademas, el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN, 2018) define la inclusiéon como un proceso continuo que promueve el desarrollo,
el aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes en un ambiente educativo comun y sin

discriminacion.
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El Decreto 1421 de 2017, que reglamenta la atencion educativa a la poblacion con
discapacidad, establece la importancia de realizar una valoracion psicopedagdgica y una
caracterizacion de los estudiantes para promover adaptaciones significativas. Esto incluye la
implementacion de ajustes razonables, como adaptaciones curriculares y de infraestructura, y el
disefio universal del aprendizaje (DUA), que busca crear entornos educativos accesibles para todos
los estudiantes, respetando su individualidad y diversidad (MEN, 2017). Este enfoque integral de
inclusion busca eliminar las barreras y garantizar que todos los estudiantes, independientemente

de sus condiciones, tengan las mismas oportunidades para aprender y desarrollarse.

En resumen, la inclusion educativa no debe ser vista inicamente como un derecho de los
estudiantes con discapacidades, sino como un principio que abarca a todos los estudiantes,
promoviendo un entorno de aprendizaje accesible, respetuoso y adaptado a las diversas
necesidades de cada uno. A pesar de los avances normativos y tedricos, alin persisten barreras que
dificultan la implementacion efectiva de la inclusion, por lo que es fundamental continuar
trabajando en la capacitacion docente, en la creacion de recursos adecuados y en la promocion de
un cambio cultural en las instituciones educativas que valore la diversidad como un elemento

enriquecedor para todos.
1.1.1. Orientaciones para la inclusion en el aula

Concebir la educacion como un derecho implica reconocer y valorar la diversidad,
entendida como las distintas condiciones y particularidades de cada individuo. La escuela debe ser
vista como un agente transformador que promueve una sociedad respetuosa, justa y equitativa,
erradicando concepciones y practicas discriminatorias (MEN, 2022). En este sentido, la educacion

inclusiva busca eliminar barreras al aprendizaje y fomentar la participacion activa en el entorno
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escolar, garantizando una educacidon equitativa que atienda los diferentes ritmos de desarrollo,

estilos de aprendizaje y contextos de todos los estudiantes (MEN, 2022).

En 2017, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) presentd un documento con
orientaciones técnicas, administrativas y pedagdgicas para la atencion educativa de estudiantes con
discapacidad dentro del enfoque inclusivo. Esta publicacion subraya que todos los centros
educativos deben adoptar la perspectiva inclusiva en sus actividades diarias, integrandola en toda
la comunidad escolar de manera constante (MEN, 2017). Ademas, destaca la importancia de que
los docentes comprendan a fondo los perfiles cognitivos, sociales y emocionales de los estudiantes
con discapacidad, lo que les permitird caracterizar mejor a sus estudiantes y adaptar estrategias

pedagdgicas para facilitar el aprendizaje (MEN, 2017).

Asimismo, el MEN recomienda que las instituciones escolares adopten un enfoque
pedagdgico de la discapacidad, en lugar de uno clinico, centrado en las capacidades y limitaciones
de los estudiantes. Este enfoque debe priorizar el desarrollo de competencias formales, como
conocimientos, habilidades sociales, intelectuales, comunicativas y emocionales (MEN, 2017).
Aunque el diagndstico puede ser util, no debe ser el Unico criterio para guiar el apoyo educativo,
ya que los diagnosticos, en especial en trastornos como la discapacidad intelectual, psicosocial o
el espectro autista, suelen realizarse en etapas tardias de la vida, lo que puede afectar su precision

y utilidad (MEN, 2017).

Las instituciones educativas deben comprometerse a ofrecer el apoyo necesario para todos
los estudiantes, especialmente aquellos con mayores dificultades de aprendizaje y participacion.
Esto implica un proceso interno que incluye la caracterizacion pedagdgica, identificacion de

necesidades y disefio de apoyos especificos (MEN, 2017). Estos apoyos deben incluir adaptaciones
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metodoldgicas en las asignaturas, sistemas de evaluacion y promocion de estudiantes, entre otras

acciones que aseguran la participacion de todos los estudiantes en el entorno escolar (MEN, 2017).

Arciniegas (2022) destaca la importancia de la caracterizacion de los estudiantes,
considerando aspectos familiares, escolares, intelectuales y sociales. Esta caracterizacion es
esencial para disefiar adaptaciones pedagogicas que favorezcan un enfoque inclusivo y equitativo.
Al identificar las necesidades y fortalezas individuales, se pueden crear ambientes educativos que
respondan a la diversidad en el aula, asegurando que todos los estudiantes construyan

conocimiento de manera significativa (Arciniegas, 2022).

En conclusion, la caracterizacion de los estudiantes y el disefio de adaptaciones
pedagdgicas son fundamentales para una educacion inclusiva. Estos procesos permiten
comprender las necesidades individuales y crear un curriculo flexible y ajustado, garantizando que
todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas, puedan participar en un
aprendizaje significativo. Al promover préacticas inclusivas que valoren la diversidad, las
instituciones educativas no solo favorecen el desarrollo académico y social de sus estudiantes, sino
que también contribuyen a la construccion de una sociedad equitativa y respetuosa, en la que la

educacion sea un derecho efectivo para todos.
1.2. Pensamiento numérico

El pensamiento numérico en edades tempranas ha adquirido una creciente relevancia en la
investigacion educativa, particularmente por su influencia en el desarrollo cognitivo y matematico
posterior de los nifios. De hecho, Castro et al (2013) destaca que las capacidades numéricas que
los niflos pequefios son capaces de adquirir y desarrollar desde una edad temprana son
fundamentales para construir una base sélida en la comprension matematica formal, incluso,

diferentes investigaciones han demostrado que los nifios de 2 o 3 afios, revelan la habilidad de
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discriminar cantidades, realizar comparaciones de colecciones de objetos y utilizar estrategias
aritméticas informales como la subitizacion (habilidad de numerar cantidades pequefias de forma

rapida e instantdnea) libre de errores y el conteo temprano.

En los Lineamientos Curriculares de Matematica ([LCM], MEN, 1998) y los Estandares
Basicos de Competencia en Matematicas ([EBC], MEN, 2006), se propone la importancia del
pensamiento numérico en la educacion matematica y afirman que implica la habilidad para hacer
calculos y la capacidad de comprender conceptos como el valor relativo, el impacto de las
operaciones y el uso de estrategias adaptativas. De hecho, los LCM proponen tres aspectos basicos,
que posibilitan el desarrollo del pensamiento numérico y orientan el trabajo en el aula, con relacion

a los nimeros naturales:

=  Comprension de los nimeros y de la numeracion: Implica que los estudiantes construyan

significados propios de los nimeros a través de actividades cotidianas, como contar y
agrupar, para comprender el sistema de numeracion y usarlo efectivamente en diferentes
contextos (MEN, 1998).

= Comprension del concepto de las operaciones: Es fundamental que los estudiantes

entiendan las operaciones basicas (adicidn, sustraccion, multiplicacion y division),
reconociendo su significado en situaciones reales y comprendiendo sus propiedades y
efectos. (MEN, 1998).

= Calculos con numeros v aplicaciones de ntimeros y operaciones: Se enfoca en resolver

problemas cotidianos, desarrollando habilidades como el célculo mental, la estimacion y el
uso eficiente de calculadoras, ademas de fomentar el uso de estrategias informales de

calculo y razonamiento, apoyadas por la tecnologia. (MEN,1998).
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Por otra parte, Obando et al. (2005) plantea que el curriculo de matematicas debe centrarse
en el desarrollo del pensamiento matematico al posibilitar el proceso de conceptualizacion desde
la construccion de un pensamiento agil, flexible y util para la vida cotidiana; lo que fomenta la
integracion de estructuras complejas que favorecen la autonomia intelectual y la cultura
matematica basica. Asi, se busca que los alumnos adquieran competencias que mejoren su calidad
de vida y su capacidad para enfrentarse a situaciones cotidianas. En ese sentido, el pensamiento
matematico va mas alla de la simple manipulaciéon de nimeros; se trata de entender su sentido y
aplicarlo en diversos contextos (Obando, et al. 2005). Por ende, es importante que los estudiantes
desarrollen habilidades para el uso flexible de estrategias de célculo y estimacion y, toma de

decisiones al enfrentarse a alguna situacion problema.

Siguiendo esta linea de ideas, Alsina (2016) analiza el pensamiento numérico, a partir de
lo planteado por el National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), resaltando la necesidad
vital de desarrollar una comprension profunda de los nimeros mas alld de la simple notacion
convencional. El autor reconoce que el aprendizaje debe centrarse en el entendimiento de los
nimeros, su representacion en diversas formas y el significado de las operaciones bésicas, en lugar
de enfocarse exclusivamente en memorizar simbolos o trazos numéricos. Para ello, se recomienda
el uso de materiales manipulativos y estrategias de calculo mental en la medida en que se incentiva

identificar, comparar, relacionar y utilizar los nimeros y las operaciones.

Castro et al (2013) destacan la importancia de estimular el pensamiento numérico en edades
tempranas para que los estudiantes adquieran habilidades matematicas significativas. A través de
actividades como la comparacion y equivalencia de cantidades, el conteo, la subitizacion
(percepcion de la cantidad exacta de los elementos de una coleccion), operaciones aritméticas

tempranas y la resolucion de problemas basicos de suma y resta, se demuestra que los nifios
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emplean métodos espontdneos y efectivos para comprender conceptos numéricos. Los autores
concluyen que, para apoyar este aprendizaje natural, los docentes deben evitar el uso prematuro
de simbolos abstractos y algoritmos formales, promoviendo en su lugar un enfoque que valore el

conocimiento intuitivo y las habilidades creativas de los nifios para resolver problemas.

En los ultimos afios, ha crecido el interés por fortalecer el pensamiento numérico desde
edades tempranas, lo que ha impulsado diversas investigaciones y propuestas pedagdgicas
enfocadas en promover un aprendizaje profundo y significativo de los conceptos numéricos,
integrandolos a situaciones cotidianas. Entre estas propuestas, Sierra y Rodriguez (2012) basan su
enfoque en las ideas de Guy Brousseau, proponiendo una organizacion didactica para estudiantes
de 3 a 5 afios. Su objetivo es ayudar a los nifios a comprender el caracter funcional del nimero a
través de actividades como el conteo inicial, representado por simbolos, el conteo verbal y escrito
de las cantidades. A medida que los estudiantes avanzan, se introducen tareas de agrupacion y
suma de objetos. De este modo, los nifios descubren el niimero como una herramienta util para
resolver situaciones cotidianas, lo que les permite una comprension mas profunda tanto del aspecto

cardinal como ordinal del niimero.

Por otro lado, Navarro et al. (2022) proponen la ensefianza del pensamiento numérico en
relacion con la suma y resta de fracciones, utilizando herramientas tecnologicas como thatquiz,
wordwall y YouTube. Estas tecnologias facilitan el aprendizaje y, segin los resultados de su
investigacion, contribuyen a mejorar el rendimiento de los estudiantes, aumentan su autonomia y
motivacion, y fomentan el desarrollo del pensamiento numérico. Este enfoque resalta la

importancia de integrar estrategias innovadoras y ludicas en la ensefianza de las matematicas.

Cérdenas et al. (2017), por su parte, sugieren el uso de estrategias pedagogicas ludicas,

como el "animaplano", una herramienta que combina célculo mental y orientacién espacial. A
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través de actividades interactivas, los estudiantes exploran conceptos matematicos en un contexto
dinamico, promoviendo habilidades como la creatividad, la imaginacion, la precision numérica y
la orientacion espacial. Este enfoque ludico motiva a los estudiantes a aprender de manera

divertida, mientras desarrollan competencias clave en matematicas.

En conclusion, el desarrollo del pensamiento numérico en edades tempranas es crucial para
el crecimiento cognitivo y matematico de los nifios. Las estrategias pedagdgicas que incluyen
materiales manipulativos, el uso de tecnologia y enfoques ludicos demuestran ser altamente
efectivas, ya que favorecen un aprendizaje significativo, estimulan la creatividad y la autonomia,
y mejoran la capacidad de resolver problemas. Por lo tanto, fortalecer el pensamiento numérico
desde temprana edad es esencial para formar competencias duraderas, preparando a los estudiantes

para enfrentar desafios académicos y de la vida cotidiana con mayor seguridad y habilidad.

1.3. Investigaciones sobre inclusion y matematicas

En los ultimos afios, la educacion inclusiva ha ganado relevancia a nivel global, impulsada
por diferentes politicas internacionales y nacionales como las mencionadas anteriormente. Estas
politicas buscan garantizar que todos los estudiantes, sin importar sus caracteristicas individuales,
habilidades, etnias o condiciones socioecondmicas, reciban una educacion de calidad. Luego, uno
de los principales retos refiere a la implementacion efectiva de estrategias inclusivas en el aula,
mas aln en clase de matematicas, donde converge la complejidad innata de la disciplina con la
diversidad de representaciones y formas de aprender. De tal modo que, a continuacion, se discuten

algunos reportes de investigacion relacionados con la inclusion en clase de matematicas.

En este contexto, hay investigaciones en la linea de formaciéon de profesores que han
estudiado las reflexiones que hacen docentes en ejercicio y en formacion alrededor de la atencion

a la diversidad en el aula de clases. Por ejemplo, Velasco (2022) encuentra que los profesores
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tienen conocimiento tedrico del DUA, pero no como aplicarlo en sus clases. Por ello, plantea una
reinterpretacion de los principios y pautas enfocados en matematicas. Asi relaciona el principio de
representacion con el uso de multiples representaciones matematicas como graficos, tablas y
expresiones algebraicas, conocidas como diferentes representaciones del objeto matematico; el
principio de accion y expresion lo relaciona con los diversos caminos de solucion frente a una
situacion problema y las formas en que los estudiantes presentan sus procedimientos o soluciones;
finalmente, el tercer principio se refiere al uso de multiples formas de implicacion, basandose en
la motivacion e interés de los estudiantes hacia el aprendizaje, a través de actividades relacionadas

con el contexto de los mismos.

Por otro lado, Echeverria (2022) analiza las concepciones que tienen los docentes de
matematicas en formacion sobre como adaptar actividades relacionadas a los conceptos basicos de
calculo diferencial a estudiantes con caracteristicas diferenciadas (estudiantes provenientes de
comunidades indigenas) e identifica que, desde el componente didéctico, los profesores en
formacion reconocen la importancia de contextualizar problemas a la realidad del estudiante, segun
sus necesidades, intereses individuales y su cultura. Sin embargo, el estudio subraya que, para
disefiar situaciones contextualizadas efectivamente, es fundamental conocer los presaberes y el
contexto del estudiante, ya que estos elementos no solo favorecen la comprension y aplicacion de

los conceptos, sino que también fortalecen su proceso de ensefianza.

Los autores coinciden en la necesidad de ofrecer a los docentes estrategias de ensefianza
practicas para atender la diversidad en el aula. En principio, sobre como realizar adaptaciones
haciendo uso de los principios y pautas del DUA para la ensefianza de las matematicas y a su vez,
sobre como incorporar en estas adaptaciones situaciones contextualizadas que fomenten un

ambiente de aprendizaje equitativo, motivador y enriquecedor para todos los alumnos.
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Ahora, desde mayo del 2021 hasta mayo de 2024, como parte del programa de investigacion
“Innovar en la Educacion Bésica para formar ciudadanos matematicamente competentes frente a
los retos del presente y del futuro” Codigo 1115-852-70767, financiado por el Ministerio de
Ciencia y Tecnologia (MINCIENCIAS), se llevo a cabo en la Universidad Industrial de Santander
(UIS) el proyecto titulado “Disefios didacticos para la inclusién en matematicas con la mediacion
de tecnologia: procesos de formacion y reflexion con profesores” Codigo 70783; cuyo objetivo
principal fue “Caracterizar los significados negociados (en términos de aprendizajes) construidos
por una comunidad de practica de educadores matematicos que reflexiona sobre la inclusion en
clase de matemadticas” (Grupo Mathema Universidad de Antioquia, 2022) Alli, se propuso la
creacion de disefos didacticos que integraran tecnologia y enfrentaran las NEE desde una
estructura curricular flexible y adaptable. Adicionalmente, se busco fortalecer la formacion y
acompanamiento docente a través de una comunidad de practica que promoviera la aplicacion
efectiva de conocimientos teoricos en el aula y el uso de herramientas tecnologicas como medio
para garantizar la accesibilidad y adaptabilidad de los materiales a las necesidades individuales de

los estudiantes.

Este proyecto tomd como marco tedrico el DUA, en tanto que ofrece un enfoque
pedagdgico que facilita la creacion de un curriculo flexible y adaptable. Este modelo permite
atender la diversidad en el aula, considerando las caracteristicas particulares de cada estudiante.

Los 3 principios que plantea el DUA son:

* Principio I. Proporcionar multiples formas de representacion (Pastor et al, 2011, p.19).
= Principio 1. Proporcionar multiples formas de expresion del (Pastor et al, 2011, p.19).

= Principio III. Proporcionar multiples formas de implicacion (Pastor et al, 2011, p.19).
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En el proyecto, se movilizé el uso del DUA en los disefios didacticos desde la
profundizacion de un mismo objeto matematico, desde diferentes niveles de profundidad,
alrededor de una situacion problema. En ese sentido, los niveles de profundidad se caracterizan

asi:

* Nivel de profundidad 1: Las actividades estan dirigidas a estudiantes con mayores
dificultades, a nivel fisico, intelectual o psicosocial. (Ariza, 2023, p.34).

= Nivel de profundidad 2: Las actividades estan dirigidas a estudiantes con dificultades
moderadas en las categorias mencionadas en el nivel anterior. (Ariza, 2023, p.34).

= Nivel de profundidad 3: Las actividades estan dirigidas a estudiantes con dificultades leves
(Ariza, 2023, p.35).

* Nivel de profundidad 4: Las actividades estan dirigidas a estudiantes que poseen

capacidades excepcionales en matematicas (Ariza, 2023, p.35).

La caracterizacion adecuada de los estudiantes en el contexto educativo es un proceso
fundamental para una ensefianza efectiva, inclusiva y personalizada. Conocer a profundidad las
caracteristicas, necesidades, habilidades, dificultades y contextos de los estudiantes permite a los
docentes tomar decisiones pedagogicas informadas, crear estrategias de ensefianza inclusivas y
garantizar un aprendizaje significativo para cada individuo. Ademads, la caracterizacion no debe
limitarse a aspectos académicos, sino que debe abordar dimensiones emocionales, sociales y
familiares, factores que inciden directamente en el proceso de aprendizaje y que, por lo tanto,

deben ser tenidos en cuenta para un enfoque integral (Arciniegas, 2022).

En el contexto de este enfoque integral, el andlisis de las investigaciones llevadas a cabo
en el proyecto “Diserios didacticos para la inclusion en matemadaticas con la mediacion de

tecnologia” revela una notable articulacion de adaptaciones pedagogicas orientadas a atender la
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diversidad de los estudiantes desde los niveles de profundidad mencionados. Entre estas
investigaciones se encuentran la de Rey (2022) articula el razonamiento proporcional para
estudiantes de quinto grado, fundamentandose en las ideas epistemologicas de los conceptos de
razon, proporcion y proporcionalidad a partir de su evolucion histérica; la de Plata (2023), quién
diseii6 actividades para enseiar la funcion lineal mediante el analisis del recibo de agua a
estudiantes de grado once, con adaptaciones para estudiantes con discapacidad visual; la de Rueda
(2023), quién propuso un diseflo para ensefar las razones trigonométricas a estudiantes de décimo
grado, integrando elementos historico-epistemologicos; el de Ariza (2023), quien desarrolla una
secuencia didéctica centrada en el uso del Aula Virtual de GeoGebra para promover el pensamiento
algebraico e inclusion en estudiantes de séptimo grado; y el de Becerra (2023), quién presenta un
disefio didactico sobre la contaminacion por microplasticos para ensefiar la notacion cientifica a

estudiantes de noveno grado.

Estas investigaciones demuestran una clara integracion de adaptaciones pedagogicas que
buscan satisfacer la diversidad de los estudiantes. Para ello, se incorporaron herramientas digitales
como GeoGebra y DGpad, materiales concretos y narrativas contextuales; como cuentos,
historietas y dramatizaciones, con el fin de facilitar un acceso equitativo al contenido matematico.
Este enfoque no solo favorece una comprension profunda y personalizada de los conceptos, sino
que también relaciona los aprendizajes con situaciones cotidianas, permitiendo que los estudiantes

conecten lo aprendido con experiencias reales.

Aunque estas investigaciones proponen un enfoque inclusivo a través de diversas
adaptaciones, la caracterizacion de los estudiantes recae en la subjetiva consideracion de los
docentes, quienes se basan en su relacion con los estudiantes, las habilidades y las dificultades

matematicas que se pueden observar, e incluso en una prueba diagnostica basica. La ausencia de
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un instrumento de caracterizacion completo y especifico limita la precision con la que se pueden
adaptar las estrategias pedagogicas a la diversidad real de los estudiantes en el aula y tal como lo
expresa Arciniegas (2022) para la caracterizacion del estudiante se deben tener en cuenta diversas
dimensiones para lograr una inclusion real; pues incorporar una caracterizacion mas profunda, que
contemple factores sociales, emocionales y familiares, permitiria ajustar con mayor precision los

disenos didacticos a las necesidades individuales de los estudiantes.

Por otra parte, Arciniegas (2022) propone cinco dimensiones clave para comprender las
necesidades de cada estudiante: contexto y vida familiar, habilidades intelectuales, conducta
adaptativa, participacion social e inclusion, y adaptaciones a las metas de aprendizaje. Estas
dimensiones permiten ajustar las estrategias educativas de manera precisa y efectiva. En esta linea
de ideas, la autora contribuye con una estrategia metodoldgica para promover la inclusion en el
aula de matematicas, que incluye: 1) la caracterizacion del grupo diverso, ii) la definicion de metas
de aprendizaje adaptadas a distintos ritmos (lento, moderado y rdpido) y iii) la implementacion de
caracteristicas especificas de un aula inclusiva de matematicas. Al articular estos tres aspectos, la
autora destaca que se reconoce y valora la diversidad en el aula, lo cual posibilita una
flexibilizacion curricular que favorece la inclusion y optimiza los elementos del curriculo en un

contexto inclusivo de matematicas.

En esta investigacion, las adaptaciones que se realizan a las metas y objetivos son
importantes en el &mbito inclusivo ya que buscan responder a los diferentes ritmos de aprendizaje
de cada uno de los estudiantes sin omitir la profundizacion en el abordaje del objeto matematico.
Para ello, se plantean ajustes especificos en las metas, con actividades desafiantes para los
estudiantes de ritmo rapido y apoyo adicional para aquellos de ritmo lento, garantizando que cada

grupo logre alcanzar los objetivos planteados. Para estudiantes con NEE, se incluyen adaptaciones
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especificas en evaluaciones, materiales de apoyo y disposicion en el aula, creando asi un entorno
equitativo y accesible para todos los estudiantes. Finalmente, la autora concluye que la inclusion
debe atender a todos los estudiantes y no solo a estudiantes con necesidades especificas,
promoviendo practicas que conecten el aprendizaje con situaciones reales y fomenten una

evaluacion que valore las capacidades individuales mas alla de sus limitaciones.

Por otra parte, Aldana y Lopez (2016) y Romero et al. (2020), comparten el objetivo de
mejorar el aprendizaje de conceptos matematicos en estudiantes con dificultades cognitivas
sindrome de Down y discapacidad intelectual leve respectivamente, utilizando estrategias
didacticas y materiales manipulativos que se adaptan a sus necesidades especificas. En este
sentido, los dos trabajos buscan facilitar el desarrollo de habilidades clave en los estudiantes:
mientras que Aldana y Lopez (2016) se enfocan en el conteo, la medicion y el reconocimiento
espacial, Romero et al. (2020) se centran en la seriacion, la correspondencia y la relacion uno a
uno. Ambos estudios emplean materiales manipulativos como el tangram, el dbaco, las regletas de
Cuisenaire, las multifichas y los pentomindés, figuras geométricas y objetos concretos disefiados
para captar la atencion de los estudiantes y facilitar su aprendizaje. Este enfoque concreto se utiliza
para hacer accesibles los conceptos abstractos, permitiendo que los estudiantes interactuen

directamente con los materiales.

En conclusidn, las investigaciones revisadas destacan que la inclusion en la ensefianza de
las matematicas requiere un enfoque flexible y adaptativo, que se base en una comprension
profunda de las necesidades individuales de los estudiantes. El uso de recursos didacticos como
materiales manipulativos y herramientas tecnoldgicas permite personalizar el aprendizaje,
garantizando que todos los estudiantes, sin importar sus dificultades o contextos, puedan acceder

a contenidos matematicos de manera significativa.
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La caracterizacion precisa de los estudiantes es clave para la efectividad de estas
adaptaciones. Conocer las habilidades cognitivas, sociales y emocionales de los estudiantes
permite a los docentes disenar actividades que se ajusten a sus ritmos de aprendizaje, asegurando
que cada uno pueda alcanzar los objetivos propuestos. La inclusion, entonces, no solo implica
atender a las necesidades académicas, sino también a los factores personales y contextuales de los
estudiantes, lo que fortalece el aprendizaje y favorece un ambiente educativo justo y enriquecedor

para todos.

1.3.1. Pensamiento numérico e Inclusion en el aula de matemadticas

La educacioén inclusiva en matematicas es esencial para atender la diversidad en el aula y
promover el desarrollo de competencias numéricas en todos los estudiantes. Diversas
investigaciones coinciden en la relevancia de adaptar las estrategias pedagdgicas mediante el uso
de materiales adecuados y contextos significativos que respondan a las necesidades individuales
de los estudiantes. Por ejemplo, Delgado (2023) propone un enfoque innovador para la ensefianza
de fracciones en estudiantes de quinto grado, integrando la musica como recurso para facilitar el
aprendizaje. A través de actividades que vinculan ritmos y figuras musicales con las fracciones,
utiliza materiales concretos y software interactivo, lo que facilita la comprension de relaciones

matematicas complejas de una manera dindmica y visual.

De manera similar, Quintero y Maldonado (2022) desarrollan una secuencia didactica para
estudiantes con discalculia, en la que emplean actividades ltdicas y materiales manipulativos como
juegos de equipo y ejercicios fisicos para trabajar secuencias numéricas. Al integrar la matematica
en actividades cercanas y motivadoras, este enfoque permite a los estudiantes involucrarse de
manera practica y concreta, adaptando la ensefianza a sus ritmos de aprendizaje y necesidades

especificas.
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También, Arciniegas y Mendoza (2023) se enfocan en la caracterizacion de las necesidades
individuales de los estudiantes, especialmente en el caso de una nifia con discapacidad
psicomotora. Su investigacion utiliza materiales concretos y visuales, como la recta numérica y
actividades recreativas, para ensefiar conceptos basicos como la division. Estas adaptaciones se
disefian para superar barreras relacionadas con la coordinacidon visomotriz, permitiendo que la
estudiante participe activamente en las actividades del grupo y favoreciendo su inclusion en el

aula.

Por su parte, Lopez y Pereira (2021) abordan la ensefianza de las matematicas funcionales
para estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA). Este enfoque subraya la importancia
de actividades practicas vinculadas a la vida cotidiana, como el conteo y la organizacion de pedidos
escolares, para desarrollar habilidades numéricas en situaciones reales. Las actividades funcionales
no solo refuerzan las competencias matematicas, sino que también fomentan la autonomia y la

integracion social de los estudiantes con TEA.

En conjunto, estas investigaciones reflejan la importancia de implementar estrategias
pedagogicas adaptadas a las necesidades de los estudiantes, utilizando materiales manipulativos,
visuales y concretos. Estas adaptaciones no solo favorecen la comprension de los conceptos
matematicos, sino que también permiten superar las barreras derivadas de diversas discapacidades,
como la discalculia, la discapacidad psicomotora o el TEA. Las estrategias personalizadas, como
el uso de recursos visuales y actividades practicas, son fundamentales para fortalecer las

competencias numéricas, promoviendo un aprendizaje accesible, inclusivo y significativo.

Asi, la caracterizacion detallada de los estudiantes se convierte en un pilar clave para el

disefio de adaptaciones pedagogicas efectivas. Estas adaptaciones no solo mejoran el aprendizaje
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de estudiantes con necesidades educativas especiales, sino que también enriquecen el entorno de

aprendizaje para todos los estudiantes, creando un espacio inclusivo.

En sintesis, el desarrollo del pensamiento numérico y la educacion inclusiva representan
retos y oportunidades clave que requieren estudio y profundizacion para garantizar la inclusion
real sin olvidar la profundizacién en el objeto matematico; en ese sentido, las adaptaciones
pedagogicas especificas no solo garantizan el desarrollo del pensamiento numérico, sino que
también refuerzan el compromiso con la educacion inclusiva, a partir de ello, surge la siguiente
pregunta de investigacion: ;Como favorecer la inclusion y el desarrollo del pensamiento numérico
mediante orientaciones diddcticas y adaptaciones curriculares en un aula diversa de cuarto
grado? Para dar respuesta a dicha pregunta, el objetivo de esta investigacion es Disernar
orientaciones diddacticas y adaptaciones curriculares para el desarrollo del pensamiento numérico

en un aula diversa de matemdaticas de cuarto grado.
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2. Aspectos Teodricos

Los Estandares Basicos de Competencia en Matematicas destacan el pensamiento
numérico como un pilar fundamental de la educacion matematica, considerandolo una herramienta
clave para resolver problemas y tomar decisiones. Ademas, resalta la importancia de desarrollar
competencias numéricas desde edades tempranas, ya que estas constituyen la base para la

comprension de conceptos avanzados en etapas posteriores (MEN, 2006).

En concordancia, los NCTM (2000) y MEN (1998) enfatizan que el concepto de niimero
en las primeras etapas educativas es esencial, pues sustenta el desarrollo de los demés dominios
matematicos. Durante este periodo, los nifios adquieren habilidades fundamentales como el conteo,
la representacion numérica y las operaciones basicas (suma y resta), al tiempo que desarrollan un
sentido numérico que abarca la comparacion, estimacion y descomposicion de cantidades.
Asimismo, es importante vincular el aprendizaje del nimero con las experiencias cotidianas de los
estudiantes, promoviendo una ensefianza practica y significativa y fomenta habilidades como el
pensamiento logico y la resolucion de problemas reales. De este modo, el concepto de niimero
provee herramientas fundamentales para enfrentar retos cotidianos y futuros aprendizajes (MEN,

1998 y NCTM, 2000).

Por otra parte, para asegurar una educacion inclusiva en el &mbito de las matematicas, es
fundamental reconocer la necesidad de adaptar la ensefianza del pensamiento numérico y en
particular, el concepto de numero a la diversidad del alumnado. Los EBC destacan la importancia
del desarrollo temprano de las competencias numéricas, las cuales forman la base para la
comprension de conceptos matematicos mas complejos (MEN, 2006). Sin embargo, como subraya
el MEN (2017), para que todos los estudiantes, sin importar sus habilidades o limitaciones, puedan

acceder a estos aprendizajes, es necesario realizar adaptaciones pedagogicas que respondan a las
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caracteristicas individuales de cada uno. Esto implica la flexibilizacion curricular desde el disefio
e implementacion de adaptaciones y otras estrategias que permitan a todos los estudiantes,

incluyendo aquellos con discapacidades, participar activamente en el proceso de aprendizaje.

El rol del profesor es fundamental en este proceso, ya que debe disefiar situaciones
matematicas que no solo favorezcan el desarrollo del pensamiento 16gico, sino que también se
vinculen con contextos cotidianos, haciendo las matematicas mas relevantes y accesibles para cada
estudiante. Seglin el NCTM (2000), los docentes deben conocer las caracteristicas individuales de
sus estudiantes para crear problemas matematicos que se ajusten a sus necesidades y faciliten un
aprendizaje progresivo, adaptado al ritmo de cada uno. Ademas, el uso de multiples
representaciones matematicas es esencial, ya que permite a los estudiantes explorar diversas
formas de resolver problemas, lo que contribuye a desarrollar confianza y habilidades en el uso de

las matematicas.

En este sentido, la ensefianza para la inclusion requiere adaptaciones que permitan que
todos los estudiantes puedan entender y aplicar los conceptos matematicos, en particular el
concepto de niimero, sin importar sus diferencias. Estas adaptaciones deben ser disefiadas de
manera que proporcionen a cada estudiante las herramientas necesarias para avanzar en su
aprendizaje, creando un entorno inclusivo que favorezca la participacion y el desarrollo de

competencias matematicas en todos los niveles.

Por tanto, en esta sesion se abordaran algunos aspectos tedricos y metodologicos clave para
esta investigacion: i) el nimero como base del pensamiento numérico; ii) la inclusion, donde se
detalla sobre conceptos relevantes y aspectos relacionados con la caracterizacion y el DUA en

clase de matematicas v, ii1) las adaptaciones pedagogicas.
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2.1. El nimero como nucleo conceptual del pensamiento numérico

A lo largo de la historia, el concepto de nimero ha pasado de ser una simple representacion
de cantidades mediante simbolos a convertirse en un sistema numérico complejo y fundamental
para la comprension matematica. Esta evolucion ha permitido desarrollar herramientas avanzadas
que facilitan la resolucién de problemas en contextos cotidianos y abstractos. Por lo tanto, el
numero, como nucleo del pensamiento numérico, es esencial no solo para realizar calculos, sino
también para interpretar y resolver problemas en diversos escenarios, desde los més simples hasta

los més complejos (MEN, 1998).

El pensamiento numérico se define como el conjunto de competencias necesarias para
comprender, interpretar y utilizar los nimeros de manera efectiva en la resolucion de problemas.
Segiin los EBC, este tipo de pensamiento incluye la capacidad de trabajar con diferentes
representaciones numéricas, entender los sistemas de numeracion y dominar las operaciones

basicas (MEN, 2006).

En este sentido, se reconoce el nimero como nucleo del pensamiento numérico pues,
ademads, de ser una herramienta bdsica para realizar calculos, constituye un concepto clave que
estructura la actividad matematica (MEN, 2014). Los EBC destacan su uso flexible en la medicion,
comparacion y operacion con magnitudes diversas, de hecho, a medida que los estudiantes
avanzan, integran progresivamente diferentes tipos de niimeros, desde los naturales hasta los
reales. Por ende, se fortalece la capacidad de resolver problemas, representar situaciones reales,
desarrollar razonamiento critico (MEN, 2006), estimar e interpretar las representaciones

simbolicas, algebraicas y geométricas (MEN, 1998).

De manera complementaria, el nimero como nticleo del pensamiento numérico, trasciende

el d&mbito académico al convertirse en una herramienta practica para resolver problemas en
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contextos diversos; en tanto, no debe verse como un simple simbolo aislado (Obando et al., 2005).
Ademas, la interaccion promueve el aprendizaje a través de métodos variados como el calculo
escrito y mental, el uso de herramientas tecnoldgicas, y la implementaciéon de procesos de
estimacion y aproximacion al promover la construccion conceptual de las operaciones aditivas y
multiplicativas. Luego, tanto los EBC (MEN, 2006) como el MEN (2014) coinciden en la
importancia de contextualizar la ensefianza del nimero en situaciones reales, como el manejo del
dinero, el tiempo y las medidas. Asimismo, el pensamiento numérico prioriza el sentido y
significado de los numeros, permitiendo que los estudiantes adopten estrategias diversas para el
calculo y la resolucion de problemas (Obando et al, 2005). Esto se alinea con MEN (1998), que
destacan la importancia de abordar las matematicas desde un enfoque conceptual que enfatice la
comprension antes que la mecanizacion. De acuerdo con Obando et al. (2005), los estandares del
pensamiento numérico se organizan en torno a tres ejes principales: concepto de numero,
estructuras aritméticas y numeracion y calculo; para efectos de esta investigacion, se profundizara

en el primer eje “concepto de niimero”

1) Eje concepto de niumero: se basa en la comprension de los significados que los niimeros
pueden asumir en diferentes contextos, promoviendo su uso en situaciones practicas y
cotidianas. Este eje se desarrolla a partir de cuatro significados fundamentales:

= Cardinal: EI nimero representa la cantidad de elementos en una coleccion discreta.

= Medidor: Describe la cantidad de unidades de medida que conforman una magnitud
continua.

= Ordinal: Indica la posicion relativa de un elemento dentro de un conjunto ordenado.

= Cddigo: Funciona para clasificar o identificar elementos.
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Por otra parte, este pensamiento se organiza en torno a estindares que abordan varios
aspectos fundamentales, explora los significados que los nimeros pueden tomar en diferentes
contextos, como la medicidn, el conteo, la comparacion, la codificacion y la localizacion. Ademas,
se centra en el uso, sentido y significado de los niimeros dentro de los sistemas numéricos,
considerando situaciones practicas de medicion. También se destacan la generalizacion y
justificacion de las propiedades y regularidades de los nimeros, junto con sus operaciones y
relaciones, lo que permite un andlisis profundo de su estructura. Finalmente, este eje promueve el
uso de las propiedades de las relaciones y operaciones numéricas como estrategias clave para la
formulacion y resolucion de problemas. Estos aspectos garantizan una comprension integral y
practica del concepto de nimero, vinculandolo tanto a su aplicacion cotidiana como a su analisis

teorico (Obando et al, 2005).

En sintesis, el nimero es un elemento fundamental en el desarrollo del pensamiento
matematico desde edades tempranas, ya que sienta las bases para la comprension de conceptos
complejos en etapas posteriores. Las competencias tempranas son clave para desarrollar la
capacidad de comparar, estimar y descomponer cantidades, preparando a los estudiantes para
abordar conceptos avanzados como el valor posicional, las fracciones y los decimales. De este
modo, el nimero provee herramientas fundamentales para enfrentar retos cotidianos y futuros

aprendizajes.

2.2. Inclusion

Para abordar la educacion inclusiva, este apartado se centrard en tres aspectos clave. En
primer lugar, se presentan los conceptos de inclusion, grupo diverso y aula inclusiva; en segundo
lugar, se tratard la caracterizacion de los estudiantes segun las cinco dimensiones propuestas por

Arciniegas (2022), las cuales permiten identificar tanto las necesidades como las fortalezas de los
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alumnos, facilitando asi la personalizacion de la ensefianza. Finalmente, se discutird el DUA, de
manera general y particular, a una clase de matematicas, segun las interpretaciones de Velasco

(2022).

La inclusion en el ambito educativo se presenta como un concepto fundamental para
atender a la diversidad en el aula luego, la inclusidon no se limita a la integracion de estudiantes
con NEE en aulas regulares pues, desde una vision ampliada y realista del concepto, precisa la
inclusion como un proceso que busca garantizar que todos los estudiantes accedan a una educacion
equitativa y de calidad, reconociendo y valorando sus diferencias (Arciniegas, 2022) por ende, es
necesario un compromiso activo por parte de la comunidad educativa para echebarreras y

promover la participacion de todos los estudiantes en el aprendizaje.

En este sentido, Arciniegas (2022) distingue un grupo diverso como un conjunto
heterogéneo de estudiantes que presentan caracteristicas y necesidades particulares desde el
aspecto social, cultural, econémico, conductual e intelectual. Ademas, sintetiza el aula inclusiva
de matematicas como un espacio educativo disefiado para garantizar la participacion activa, el
aprendizaje significativo y el desarrollo integral de todos los estudiantes, independientemente de
sus capacidades, condiciones o contextos de tal modo que, esta caracterizacion de aula reconoce y
valora la diversidad como una oportunidad de aprendizaje, adaptando las practicas pedagogicas

para responder a las necesidades individuales y colectivas.

Por otra parte, Heredia y Moscoso (2019) sefialan que la inclusioén reconoce los ritmos y
estilos de aprendizaje unicos de cada estudiante. Destacan el trabajo cooperativo como clave para
integrar a todos, ya que fomenta un ambiente donde se valoran las individualidades, se promueve
la convivencia, la autoestima y el desarrollo social. Ademas, el trabajo en grupo facilita el

intercambio de saberes, favoreciendo un aprendizaje significativo y colaborativo que mejora
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aspectos sociales, personales y académicos, ayudando a los estudiantes a alcanzar sus objetivos

sintiéndose incluidos y valorados.

La educacion inclusiva, segun estos autores, se centra en garantizar que todos los
estudiantes, independientemente de sus caracteristicas o contextos, participen activamente en el
aprendizaje y se desarrollen integralmente. Arciniegas (2022) amplia el concepto al destacar que
la diversidad incluye aspectos sociales, culturales, econémicos y académicos, no solo las NEE,
mientras que Heredia y Moscoso resaltan el valor del trabajo cooperativo para adaptar los procesos
educativos a los ritmos y estilos de aprendizaje individuales. Ambos coinciden en que un aula que
busca favorecer la inclusion debe ser un espacio que elimine barreras y fomente un entorno donde
cada estudiante se sienta valorado, promoviendo una educacion equitativa y significativa para

todos.
2.2.1. Caracterizacion

Arciniegas (2022) propone cinco dimensiones clave para la caracterizacion de los
estudiantes, enfocados en comprender las particularidades de los alumnos dentro de un contexto
de educacion inclusiva. Las dimensiones surgieron de un andlisis sistemdtico que integré dos
aspectos clave: por un lado, la discusion sobre el objeto matematico desde la Teoria
Socioepistemologica de Matemdtica Educativa, que reconoce el proceso de ensefianza y
aprendizaje desde quien aprende y usa el conocimiento matematico; y, por otro lado, las ideas y
orientaciones sobre inclusion que plantea el MEN (2017). De esta forma, la autora distingue puntos
en comun que permiten caracterizar a los estudiantes desde diferentes dimensiones, facilitando el
camino hacia la inclusion en el proceso de aprendizaje. Ademads, Arciniegas (2022) incorpord

elementos que conllevan a los principios del DUA, como las funciones metacognitivas, los ritmos
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de aprendizaje, entre otros, que permiten integrar herramientas conceptuales fundamentales para

la creacion de categorias que abordan diversos aspectos de la realidad individual de los estudiantes.

Las dimensiones reconocen la diversidad fisica, social y cognitiva de los estudiantes, lo

que lleva a Arciniegas a destacar la importancia de adaptar las metas de aprendizaje y los entornos

educativos para asegurar una participacion equitativa y significativa de todos los estudiantes. Estas

dimensiones son esenciales para una caracterizacion integral de los estudiantes en el contexto de

la educacion inclusiva, ademas de proporcionar una herramienta valiosa para identificar las

barreras y las oportunidades que influyen en su aprendizaje y participacion en el entorno escolar.

A continuacion, se detallan cada una de estas dimensiones:

Contexto y vida familiar: Esta dimension se refiere al entorno socioecondémico, cultural y

familiar en el que vive el estudiante. Incluye aspectos como la composicion de la familia,
el nivel educativo de los padres, las relaciones intrafamiliares, la estabilidad econdémica y
las experiencias de vida que puedan influir en su desarrollo. El contexto familiar y social
es crucial, ya que puede impactar directamente en el bienestar emocional y en la
disposicion del estudiante para el aprendizaje. Esta dimension ayuda a comprender las
circunstancias externas que pueden afectar el rendimiento académico y el comportamiento
en el aula.

Habilidades intelectuales: Las habilidades intelectuales se refieren a las capacidades

cognitivas del estudiante, que incluyen la atencion, la memoria, las funciones ejecutivas,
la capacidad de resolucion de problemas, y las habilidades académicas basicas como la
lectura, escritura y el razonamiento matematico. Esta dimension permite reconocer como
los estudiantes procesan la informacién y qué tan bien pueden aplicar sus conocimientos a

diversas tareas. Las habilidades intelectuales son un indicador del rendimiento académico
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y de la facilidad o dificultad que un estudiante puede tener al enfrentarse a los contenidos
del curriculo escolar.

Conducta adaptativa y desarrollo personal: La conducta adaptativa se refiere a las

habilidades que permiten a una persona desenvolverse de manera independiente y
responsable en su entorno diario. En esta dimension, se identifican habilidades como la
autorregulacion emocional, las competencias sociales, el manejo de la autonomia personal,
y la capacidad para realizar tareas practicas del dia a dia. En un contexto educativo, esta
dimension también incluye la capacidad del estudiante para seguir reglas, interactuar de
manera efectiva con sus compafieros y maestros, y adaptarse a las exigencias del entorno
escolar.

Participacion e inclusién social: Esta dimension hace referencia a la forma en que el

estudiante se integra y participa en su entorno social, tanto dentro como fuera del aula. Se
caracteriza la interaccion con otros compaifieros, la participacion en actividades escolares
y extracurriculares, y el acceso a redes de apoyo (ya sean familiares, escolares o
comunitarias). En ese sentido, la inclusion social es clave en la educacion inclusiva, ya que
asegura que todos los estudiantes se sientan parte activa del grupo, fomentando el sentido
de pertenencia y reduciendo la exclusion o el aislamiento.

Adaptaciones a las metas de aprendizaje: Esta dimension se refiere a las modificaciones y

ajustes que deben realizarse en el curriculo, la metodologia de ensefianza o los recursos
didacticos para que cada estudiante pueda alcanzar los objetivos educativos segin sus
capacidades y ritmo de aprendizaje. En un contexto inclusivo, estas adaptaciones buscan
garantizar que todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades o necesidades

especificas, puedan participar plenamente en el proceso educativo y lograr un aprendizaje
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significativo. Las adaptaciones pueden implicar desde cambios en los métodos de

evaluacion hasta la utilizacion de tecnologias asistidas o recursos adicionales.
2.2.2. Diseiio Universal de Aprendizaje (DUA) con relacion a las matemadticas.

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es una estrategia pedagdgica que busca
transformar la educacion al eliminar barreras de aprendizaje sin necesidad de realizar adaptaciones
curriculares especializadas. Este enfoque promueve la diversidad estudiantil mediante la
implementacion de métodos, recursos y evaluaciones flexibles que se adaptan a las caracteristicas
y habilidades de los alumnos. Ademas, el DUA contribuye a la educacion inclusiva al desafiar
categorias estereotipicas como "persona con discapacidad" o "persona sin discapacidad",
enfocandose en los materiales y disefios curriculares en lugar de centrar la atencidén en las

limitaciones del estudiante (Velasco, 2022).

El DUA se fundamenta en tres principios clave. Estos principios estdn acompafiados de
pautas y puntos de verificacion e (Pastor et al, 2011). A través de estos principios, se busca
promover la representacion multiple de los contenidos, garantizar opciones variadas para la accion
y expresion, y fomentar el compromiso activo de los estudiantes. Estas directrices promueven que
cada estudiante pueda acceder plenamente al curriculo y participar de manera efectiva en las

actividades educativas (Pastor et al, 2011).

A continuacion, se exponen los tres principios del DUA junto con las pautas y puntos de
verificacion teniendo en cuenta las orientaciones practicas para favorecer la inclusion en el

aprendizaje en clase de matematicas.

Principio 1. Proporcionar multiples formas de representacion: Se basan en la premisa de

que los estudiantes tienen formas diversas de percibir y entender la informacion. Por ejemplo,
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quienes tienen discapacidades sensoriales (ceguera, sordera), dificultades de aprendizaje (dislexia)

o diferencias culturales y lingiiisticas, necesitan enfoques distintos para acceder a los contenidos.

Ademas, algunos prefieren recursos visuales o auditivos en lugar de texto impreso. Por ello, es

fundamental ofrecer multiples alternativas para presentar la informacion, ya que no existe un

método unico adecuado para todos. (Pastor et al, 2011). Para incorporar este principio en los

procesos de ensefianza hay que tener en cuenta tres pautas importantes:

Pauta 1: Proporcionar diferentes opciones para percibir la informacion: El aprendizaje
depende de la capacidad que tiene el estudiante para percibir y comprender la informacion.
Si existen barreras sensoriales, cognitivas o culturales, el acceso y la construccion del
conocimiento se dificultan. Por ello, es esencial ofrecer ajustes como cambiar tamaio, tipo
o estilo de fuente, modificar el contraste y usar colores para destacar informacion. Para la
informacion sonora, se pueden ajustar volumen o velocidad, afiadir subtitulos, graficos,
transcripciones, descripciones en texto-voz, objetos fisicos, modelos espaciales y convertir

textos digitales en audio. (Pastor et al, 2011).

* Pauta 2. Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos: Busca

garantizar que todos los estudiantes comprendan la informacion mediante la ensefianza de
vocabulario clave y el uso de representaciones alternativas como graficos, mapas
conceptuales y glosarios. Se facilita la comprension de estructuras complejas
conectandolas con conceptos previos y decodificando simbolos con listas de términos,
narraciones o representaciones alternativas. También se promueve la comprension en
distintos idiomas con herramientas de traduccion y glosarios multilingiies, apoyados con
recursos visuales. Finalmente, se refuerzan las ideas principales con imagenes, videos o

materiales manipulables para un aprendizaje inclusivo y accesible. (Pastor et al, 2011).



43

*»  Pauta 3. Proporcionar opciones para la comprension: Busca garantizar que los
estudiantes transformen la informacion en conocimiento util mediante estrategias que
faciliten su procesamiento y comprension. Esto incluye activar conocimientos previos con
organizadores graficos y estrategias como analogias, destacar ideas principales mediante
esquemas y ejemplos, y guiar el procesamiento de la informacion a través de modelos,
instrucciones claras y contenidos organizados en pequefias unidades progresivas. Ademas,
se fomenta la memoria y transferencia de aprendizajes mediante listas de comprobacion,
estrategias mnemotécnicas y plantillas que ayuden a conectar la nueva informacién con
conocimientos previos y aplicarla en distintos contextos. Estas acciones aseguran un

aprendizaje significativo y duradero (Pastor et al, 2011).

Segun Velasco (2022), el primer principio del DUA aplicado a una clase de matematicas
destaca la importancia de proporcionar multiples formas de representar un objeto matematico para
que los estudiantes puedan comprenderlo y transformar la informacién en conocimiento util. Esto
implica utilizar diversas representaciones como simbdlicas, numéricas, visuales, algebraicas,
graficas o pictdricas, entre otras, las recomendadas tanto por el MEN (2006) como por los NCTM
(2000). La autora también sefiala que, estas representaciones son esenciales porque permiten a los
estudiantes identificar elementos tedricos del objeto matematico, interpretar problemas, hacer la
informacion concreta y accesible, y promover la comprension y el razonamiento. Por lo tanto, es
crucial permitir y fomentar que los estudiantes utilicen diversas formas de representar un objeto
matematico, ya que esto contribuye significativamente a su comprension, comunicacion y

razonamiento.

Principio I1. Proporcionar miultiples formas de accion y expresion: Se basa en la idea de que

cada individuo aprende y se expresa de manera diferente, ya sea por preferencias personales o por
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barreras como discapacidades motoras, dificultades en la organizacion o limitaciones en el idioma.

Por ello, no existe un tinico método adecuado para todos, lo que hace fundamental que la practica

docente proporcione diversas opciones para realizar tareas y demostrar el aprendizaje.

Pauta 4. Proporcionar multiples medios fisicos de accion: Esta pauta se enfoca en ofrecer
opciones para que los estudiantes puedan interactuar con el entorno y demostrar lo que han
aprendido de maneras que se adapten a sus necesidades fisicas. Incluye alternativas para
responder preguntas (como teclados adaptados o dispositivos tactiles), métodos para
interactuar con materiales educativos (como joystick o pantallas tactiles) y la integracion
de herramientas tecnologicas de apoyo (como software accesible o sistemas de barrido).
Estas estrategias aseguran que las barreras fisicas no limiten la participacion y el
aprendizaje (Pastor et al, 2011).

Pauta 5. Proporcionar opciones para la expresion y hacer fluida la comunicacion:
Promueve el uso de medios alternativos para que los estudiantes expresen sus ideas y
conocimientos. Se ofrecen herramientas como objetos manipulables, aplicaciones de
comunicacion, redactores multimedia (textos, videos, dibujos) y recursos para la
composicidon, como correctores de texto, software de prediccion y materiales manipulables.
Ademas, incorpora apoyos graduales y opciones diversificadas para fomentar la creatividad
y la claridad en la expresion (Pastor et al, 2011).

Pauta 6. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas: Se centra en apoyar las
habilidades de planificacion, organizacion y seguimiento de los estudiantes, fundamentales
para el aprendizaje autonomo. Esto incluye guiar el establecimiento de metas claras y
realistas, fomentar estrategias de planificacion y gestion de recursos, y brindar

retroalimentacion formativa para ayudar a los estudiantes a monitorear y ajustar su
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progreso. Estas acciones facilitan un aprendizaje estructurado y efectivo, especialmente

para quienes necesitan mas apoyo en estas areas (Pastor et al, 2011).

Segin Velasco (2022), el segundo principio del DUA se asocia en el ambito de las
matematicas con la importancia de permitir a los estudiantes diversos caminos para resolver una
situacion matematica. Esto implica que las respuestas no deben limitarse a soluciones escritas, sino
que deben contemplar una variedad de representaciones, como graficas, explicaciones verbales,
procesos numéricos, algoritmicos, geométricos, algebraicos, tabulares, estimaciones, patrones o
incluso el uso de software matematico. Este enfoque reconoce que cada estudiante tiene estilos y

ritmos de aprendizaje unicos, lo que demanda flexibilidad en la manera de expresar lo aprendido.

Ademas, Velasco enfatiza que creer en un Unico camino para resolver problemas
matematicos es contraproducente, ya que muchos problemas pueden abordarse desde multiples
perspectivas razonables. Asimismo, se destaca que los estudiantes deben tener la libertad de
comunicar su aprendizaje de diversas maneras, dependiendo de sus habilidades, dificultades y
preferencias individuales. En esta linea, Shoenfeld (1992, citado por Velasco, 2022) refuerza la
idea de que el éxito en matematicas estd vinculado a la diversidad de estrategias cognitivas que
permiten a los estudiantes representar y explorar problemas de diferentes maneras, fomentando su

creatividad y comprension.

Principio I11. Proporcionar multiples formas de implicacion: Se basa en la idea de que el
componente emocional es esencial para el aprendizaje, ya que influye en lo que motiva a los
estudiantes y en la manera en que se involucran en las actividades. Mientras que algunos se sienten
atraidos por lo novedoso o lo espontaneo, otros prefieren las rutinas. De igual forma, hay quienes

trabajan mejor de forma individual, mientras que otros prefieren el trabajo en equipo. Por ello, es
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fundamental ofrecer opciones y variar las dinamicas, permitiendo que cada estudiante se implique

segun sus intereses y preferencias (Pastor et al, 2011).

»  Pauta 7: proporcionar opciones para captar el interés: se enfoca en disefiar actividades
que despierten la motivacion y atencion de los alumnos, adaptandose a sus intereses y
necesidades. Esto incluye ofrecer opciones que optimicen la autonomia, la relevancia y la
autenticidad de las tareas, asi como crear un ambiente de apoyo que minimice la
inseguridad y las distracciones. Las estrategias incluyen personalizar actividades,
contextualizarlas en la vida real, fomentar la creatividad y disefiar dinamicas que
promuevan la confianza y la participacion activa (Pastor et al, 2011).

=  Pauta 8: proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia: se centra en
estrategias para ayudar a los estudiantes a mantener la concentracion y superar desafios.
Incluye resaltar la relevancia de las metas y los objetivos mediante recordatorios
periodicos, variar los niveles de dificultad para adaptarse a las habilidades de cada alumno,
fomentar la colaboracion a través de actividades grupales, y proporcionar retroalimentacion
especifica para reforzar el progreso y la mejora continua (Pastor et al, 2011).

*  Pauta 9: proporcionar opciones para la autorregulacion: fomenta el desarrollo de
habilidades intrinsecas en los estudiantes para regular sus emociones, motivaciones y
aprendizajes. Incluye promover expectativas positivas mediante la definicion de metas
realistas, proporcionar apoyos graduados para manejar frustraciones y situaciones
complejas, y desarrollar la autoevaluacion y la reflexion para que los estudiantes

comprendan y mejoren sus procesos de aprendizaje de forma autonoma (Pastor et al, 2011).

Segiin Velasco (2022) afirma que el tercer principio del DUA, relacionado con

proporcionar multiples formas de implicacion, subraya la importancia de identificar los intereses,
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motivaciones y estilos de aprendizaje de los estudiantes para fomentar un aprendizaje efectivo en
matematicas. Reconoce que algunos estudiantes se sienten motivados por actividades novedosas y
espontaneas, mientras que otros prefieren enfoques tradicionales y rutinarios. Del mismo modo,
algunos prefieren trabajar de manera individual, mientras que otros se benefician de dinamicas
grupales. Por ello, es esencial que los profesores disefien actividades matematicas que incluyan

diversas estrategias y estilos de trabajo.

Ademéds, Velasco destaca el papel crucial de las emociones en el aprendizaje de las
matematicas, ya que esta asignatura suele percibirse como compleja y dificil, generando en los
estudiantes emociones negativas como miedo, frustracion o rechazo. Estas emociones pueden
influir negativamente en su motivacidn para aprender, expresandose en frases como "no entiendo
las matematicas" o "esto es muy dificil". Para contrarrestar esta percepcion, se proponen estrategias
que promuevan un vinculo positivo con las matemadticas, tales como vincular los temas a contextos
cercanos a los estudiantes, explorar objetos matematicos mediante recursos como juegos, desafios,
software, applets y simuladores. Estas herramientas permiten una manipulacion interactiva de los

conceptos matematicos, favoreciendo el interés y el disfrute de los estudiantes por la asignatura.
2.2.3 Orientaciones didacticas

Con el objetivo de favorecer la inclusion de todos los estudiantes y que el aula sea un
espacio que elimine barreras y fomente un entorno donde cada estudiante se sienta valorado, desde
el MEN (2017, p. 14) se definen las orientaciones pedagogicas como “todas las acciones que deben
realizarse en el aula y con los estudiantes, para facilitar, potenciar y estimular sus procesos de
aprendizaje”. Asi, las orientaciones en este caso estaran centradas en el desarrollo del pensamiento
numérico a través de los principios y pautas del DUA, la articulacion propuesta por Velasco (2022)

para la ensefianza de las matematicas y las diferentes orientaciones que aporta la literatura sobre
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cada aspecto diferenciador del estudiante. Por ello, las orientaciones didacticas se definen como
las acciones que se proponen para involucrar a todos los estudiantes de un grupo diverso en la
construccion de conocimiento matematico. En ese sentido, la caracterizacion es clave para el
disefio coherente de orientaciones que se centren en potenciar y estimular sus conocimientos y

capacidades hacia el desarrollo del pensamiento matematico.

2.3. Adaptaciones

Aunque el DUA pretende garantizar la accesibilidad desde el disefio del curriculo para
todos los estudiantes, puede no ser suficiente en ciertos casos en tanto, cuando el DUA no logra
atender completamente las diversas necesidades de los estudiantes con NEE, se hace necesario
recurrir a adaptaciones especificas. Asi, las adaptaciones se convierten en una herramienta
complementaria indispensable cuando las soluciones universales no logran cubrir todas las
necesidades presentes en el aula inclusiva. Luego, se define adaptaciones curriculares como:
ajustes o modificaciones que se realizan en los elementos del curriculo para responder a las
necesidades individuales de cada estudiante, garantizando que todos, independientemente de sus
habilidades, puedan beneficiarse de las oportunidades educativas (Ministerio de Educacion de

Ecuador, 2013 y Duk et al. 2004.)

Entre los elementos que se pueden adaptar dentro del curriculo se encuentran los objetivos
y contenidos de aprendizaje, las metodologias y actividades pedagodgicas, los materiales
educativos, y la organizacion de los espacios y el tiempo. Estas adaptaciones permiten que las
actividades de ensefianza sean accesibles para estudiantes con diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje, asegurando que puedan alcanzar los mismos objetivos que sus compafieros. Es
importante que las adaptaciones se hagan de manera que no alejen al estudiante de los objetivos

curriculares generales, manteniendo siempre el criterio de integracion. Este criterio implica que
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las medidas tomadas deben minimizar las diferencias entre el estudiante y su grupo de pares,

promoviendo la participacion plena en el aula (Duk et al, 2004).

En linea con estas ideas, Arciniegas y Mendoza (2023) resaltan que las adaptaciones son
esenciales para la ensefianza en el aula inclusiva de matematicas. Estas modificaciones permiten
que los estudiantes trabajen a su propio ritmo, adaptando los contenidos y métodos a sus
necesidades especificas, lo que no solo facilita un aprendizaje significativo y profundo, sino que
también favorece su integracion social y académica dentro del grupo. De este modo, las
adaptaciones curriculares, como sefialan tanto los marcos tedricos como los resultados empiricos,
son fundamentales para garantizar que todos los estudiantes, incluidos aquellos con NEE, puedan

acceder a un aprendizaje equitativo y desarrollar su autonomia dentro de un entorno inclusivo.

En ese sentido, Duk et al. (2004) proponen tres etapas para el disefio de adaptaciones, que
reconocen la caracterizacion como punto de partida, la implementacion y garantia del desarrollo

de la adaptacion y la posterior validacion y seguimiento.

o Formulacion: El docente debe considerar dos aspectos fundamentales: i) conocer en
detalle las necesidades educativas especiales del alumno y ii) tener en cuenta la
programacion curricular del grupo de referencia. Con esta informacion, el profesor podra
decidir las adaptaciones necesarias, priorizando ajustes en los instrumentos y
procedimientos de evaluacion, asi como en las metodologias, antes que, en los contenidos
y objetivos de aprendizaje, para evitar limitar las oportunidades de aprendizaje. Ademas,
cuando el alumno recibe apoyo especializado, es importante que los profesionales
colaboren con el docente en la creacion de estas adaptaciones, las cuales deben quedar por

escrito para guiar el proceso y permitir su evaluacion posterior.
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o Implementacion: ¢l docente debe aplicar las estrategias definidas sin descuidar al resto de
los estudiantes, buscando enriquecer la experiencia de aprendizaje para todo el grupo. Para
ello, es clave que el profesor recurra a diversas fuentes de apoyo, como la implicacion de
los padres en el proceso educativo, la colaboracion de los propios estudiantes e incluso la
participacion de alumnos de cursos superiores. Asimismo, el trabajo colaborativo con
profesionales de apoyo es fundamental para garantizar la efectividad de las adaptaciones y
facilitar un aprendizaje inclusivo y enriquecedor para todos.

e Seguimiento y evaluacion: Es fundamental verificar si las modificaciones implementadas
estan siendo eficaces en facilitar el aprendizaje del estudiante. Si se observa que no estdn
logrando el impacto esperado, sera necesario revisarlas y hacer los ajustes pertinentes.
Ademéds, cuando las adaptaciones impliquen cambios en los contenidos y objetivos de
aprendizaje, se debe evaluar el nivel de logro del alumno en funcion de las modificaciones
realizadas, y no en comparacion con los contenidos establecidos para el grupo de

referencia, asegurando que el progreso sea adecuado a las necesidades del estudiante.

Siguiendo estas ideas, Duk et al (2004) categorizan las adaptaciones en dos tipos: i)

adaptaciones significativas, y ii) adaptaciones no significativas.

Adaptaciones significativas: Se refieren a modificaciones substanciales en uno o mas

elementos del curriculo (objetivos, contenidos, metodologias, evaluacion). Son por tanto
medidas de caracter extraordinario (Duk et al, 2004, p.3).

Adaptaciones no significativas: se refieren a aquellas modificaciones que no implican un

alejamiento substancial de la programacion curricular prevista para el grupo. Son las
acciones habituales que lleva a cabo el profesor para dar respuesta a las necesidades

individuales de sus alumnos. (Duk et al, 2004, p.2)
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A partir de estas ideas se puede concluir que las adaptaciones curriculares representan una
herramienta fundamental para la atencion a la diversidad dentro de los entornos educativos. Estas
adaptaciones varian en su grado de significancia segun las necesidades de los estudiantes,

permitiendo una mayor flexibilidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Las adaptaciones significativas, al modificar elementos esenciales del curriculo, facilitan
una respuesta individualizada y eficaz para aquellos estudiantes que requieren un enfoque
pedagégico diferenciado; y las adaptaciones no significativas, al ajustarse inicamente a aspectos
secundarios del curriculo, garantizan que se mantenga el marco general de los contenidos, pero
con la adaptabilidad necesaria en términos de tiempos, recursos especificos y ambiente. Por
consiguiente, esta particularidad enfrenta la inclusion de todos los estudiantes dentro del aula y
responde a las demandas de un grupo heterogéneo sin comprometer la calidad del proceso

educativo.
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3. Aspectos Metodolégicos

Segun Duk et al. (2004) el disefio de adaptaciones curriculares requiere una caracterizacion
detallada de los estudiantes por ello, esta investigacion de tipo cualitativo buscd inicialmente,
identificar y comprender los elementos que caracterizan la realidad individual de un grupo de
estudiantes de cuarto grado para, posteriormente tomar los resultados como insumo para el disefio
de adaptaciones que favorezcan la inclusion en el aprendizaje alrededor del concepto de nimero.
De tal modo que, la caracterizacion es parte fundamental para identificar los elementos
susceptibles a ser adaptados y finalmente, plantear adaptaciones curriculares que promuevan el

desarrollo del pensamiento numérico en el aula de matematicas.
3.1. Fase I: Disefio de instrumentos

El objetivo de esta fase fue redisefiar y adaptar los instrumentos de recoleccion de datos
propuestos por Arciniegas (2022); como cuestionarios, observacidon participativa, entrevista
semiestructurada y revision de documentos para la obtencion de informacion detallada sobre
factores personales, culturales, socioecondmicos, cognitivos y escolares que caracterizan la

realidad individual de los estudiantes.
3.1.1. Cuestionarios

El cuestionario es una técnica que busca recoger informacion desde una Optica exploratoria
y no necesariamente profunda pues, se enfoca en obtener respuestas desde elementos sociales,
culturales e intelectuales, para identificar factores de conexion y caracterizar el contexto y realidad
del estudiante de un grupo diverso (Arciniegas, 2022). Ademads, aplicar los cuestionarios a
estudiantes, padres de familia, docente titular y docente investigadora, posibilita identificar

patrones, necesidades y caracteristicas especificas que significan la realidad individual y colectiva,
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a partir de los descriptores en las dimensiones de caracterizacion que propone la autora: contexto
y vida familiar, habilidades intelectuales, conducta adaptativa y desarrollo personal, participacion

e inclusion social y adaptaciones a las metas de aprendizaje.

A continuacion, se detalla cada cuestionario desde el agente de informacion, intension de
acuerdo con lo propuesto por Arciniegas (2022) en su modelo de caracterizacion y los ajustes

realizados para la poblacion de estudio.

a) Cuestionario para los estudiantes

Contexto y vida familiar: pretende indagar sobre la identificacion personal del estudiante
(nombre, edad, fecha de nacimiento), identificacion de los padres, nimero de hermanos,
barrio o comuna donde vive y la pertenencia o no a un grupo étnico. Ademas, situaciones
dificiles que ha enfrentado la familia y la codependencia o apoyo personal con respecto a
la asistencia a psicologia, terapia ocupacional, etc., junto con la percepcion acerca de si la

IE cuenta con espacios acordes para el desplazamiento y desarrollo personal.

Habilidades intelectuales: centra la atencidon en “investigar sobre cursos reprobados,

fortalezas y debilidades en el aprendizaje y si cuenta o no con ayudas adicionales para el

entendimiento y realizacion de trabajos escolares” (Arciniegas, 2022, p.116).

Conducta adaptativa v desarrollo personal: busca obtener informacion sobre la rutina del

estudiante, gustos, preferencias y perspectiva de si mismo sobre lo que puede lograr en la
IE. Sumado a ello, conocer como se autoevallia en relaciones interpersonales y su
percepcion, reaccion y apoyos frente a eventos inesperados y cumplimiento de normas y

deberes.
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Participacion e inclusidn social: se indaga acerca de la “percepcion sobre el trabajo en
equipo e individual, sentimientos y particularidades sobre la participacion en clase, relaciones y
trato personal con compafieros en espacios abiertos y si ha experimentado o no, situaciones

vulnerables en la IE” (Arciniegas, 2022, p.116).

Adaptaciones a las metas de aprendizaje: pretende “conocer la perspectiva del estudiante

frente a su ritmo de aprendizaje y actividades diferenciadas durante la clase de matematicas”

(Arciniegas, 2022, p.116).

Dado que los cuestionarios fueron originalmente disefiados para estudiantes de noveno
grado y, en esta investigacion los sujetos de estudio son nifios de cuarto; se revisd de forma
detallada cada pregunta para asegurar la accesibilidad y comprension segin la edad y el nivel
cognitivo de los estudiantes. En tanto, algunos cambios refieren a la redaccion de las preguntas,

como se muestra en la 7abla 1.

Tabla 1.

Rediserio de preguntas en cuanto a redaccion.

Cuestionario Arciniegas (2022) Rediseiio

Has asistido psicologia terapia ocupacional

. p . . . Has asistido a terapia o acompafiamiento especial
fonoaudiologia fisioterapia u otra terapia

S NO _SI ~_NO

Qué actividades diferentes fuera de la jornada escolar

realizas durante el dia (Qué actividades realizas antes de venir a estudiar?

Cuales son tus gustos o preferencias en actividades (Cual es tu pasatiempo favorito?

/ ? . ,
¢Has reprobado cursos? (Has perdido algun afio escolar?

(Cudles consideras que fueron los motivos o causas

de la pérdida del afio escolar? (Por qué crees que perdiste el afio?

(Qué asignaturas conocimientos o actividades del

e o , Qué se te facilita en clase?
aprendizaje escolar se te facilitan? «Q

(Qué asignaturas conocimientos o actividades del

e, . ,Qué ificul lase?
aprendizaje escolar se te dificultan? ¢Qué se te dificulta en clase

(Como te han apoyado para solucionar estas (Has recibido ayuda con las cosas que se te dificultan?
dificultades? ({Como?
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Se realizaron cambios en la gramatica de las preguntas al incluir expresiones cercanas y
familiares, con el fin de evitar tecnicismos y confusiones en la interpretacion como se muestra en

la Tabla 2.

Tabla 2.

Redisernio de preguntas en cuanto a gramatica

Cuestionario Arciniegas (2022)

Rediseiio

Su familia ha enfrentado situaciones como (selecciona
todos los que correspondan)

(Tu familia ha vivido alguna de estas situaciones?
(marca una o mas)

. . 0  En casa hay discusiones o peleas familiares

[0 Conflictos familiares . .

) . 0  Enmi casa a veces no hay comida.
U Dificultades econémicas . . . .

. . 0  Mis familiares no tienen trabajo ni dinero.
(0 Divorcio . , ,

. [0 Mis papas estan separados.
0 Adicciones . , . ,
. 0  Mi papa o mama esta en otro pais.

U Desplazamiento forzado . . . .

L . 0  En mi barrio hay enfrentamientos peligrosos.
[0 Victimas del conflicto armado .

. . . 0  Desplazamiento forzado
[ Reintegracion a la sociedad L :
. . 0  Victimas del conflicto armado

[0 Desacuerdos con el bienestar familiar . .

. 0  Desacuerdos con el bienestar familiar
(0 Ninguna .
0 Otro 0  Ninguna

0 Otro

(Como reaccionas ante las circunstancias dificiles?

(Qué haces cuando te sucede alguna situacion dificil?
(Marca solo un recuadro)

[0 Me siento frustrado

0 Reconozco que son cosas que pueden pasar y se [0 Me siento mal y lloro hasta sentirme mejor.
deben superar con paciencia [0 Me voy o busco un escondite mientras estoy

[ Huyo del lugar en el que sucedi6 triste.

0 Me quedo callado y dejo que pase el tiempo 0 Nada, me quedo tranquilo y luego, se me olvida.

0 Otro 0 Hago otra actividad para olvidar lo que pasé

En algunos casos, se realizaron cambios en la estructura de las preguntas, transformando

preguntas abiertas en cerradas o utilizando escalas de valoracion, a razon de que el cuestionario
original contenia preguntas que podrian resultar complejas o dificiles de responder para los nifos.

" <¢

Ademas, en algunas preguntas con opciones de escala ("excelente” “bueno" “regular” o "malo")
se modifico por la seleccion de caracteristicas especificas para la particularidad de anélisis como

se muestra en la Tabla 3.
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Cuestionario Arciniegas (2022)

Rediseiio

(Consideras que presentas dificultades en el area de
matematicas?

(Te gustan las matematicas? _ SI NO

(Te cuesta aprender matematicas? _ SI NO

Sientes que puedes aportar o participar en clases sin
temor a ser molestado por los compafieros

Cuando participas en clase, /tus compafieros te molestan?
ST NO

(Qué te dicen o hacen tus compafieros?

(,Como es el trato con los estudiantes de otros cursos
durante espacios abiertos como recreos jornadas
deportiva etc?

(Como es el trato con los estudiantes de otros cursos?
Excelente  Bueno Regular Malo

(Por qué?

Generalmente cémo es tu ritmo de aprendizaje
frente a tus compaieros

Excelente
Bueno
Regular
Malo

(Como crees que aprendes en una clase de matematicas?

0 Aprendo rapido y a veces termino antes que mis

compaiieros.

0 Aprendo al mismo ritmo que la mayoria de mis

compaiieros.

[0  Me demoro un poco mas en entender, es mejor cuando

alguien me explica despacio y me ayuda.

Adicionalmente, se agregaron preguntas y actividades con el proposito de enriquecer la

recoleccion de informacion y favorecer aspectos emocionales y preferencias de aprendizaje que

podrian no ser facilmente verbalizados por los nifios; por ejemplo, se introdujeron actividades

basadas en el dibujo como estrategia para facilitar la expresion e identificar elementos susceptibles

de los estudiantes pues, se reconoce que el dibujo es un medio que permite comunicar aspectos

que, en ocasiones no pueden verbalizarse (Fernandez, 2021). Ejemplo de estas actividades es la

instruccion: "Realiza un dibujo donde muestres las personas que viven contigo”, orientada a

obtener informacion sobre la composicion familiar y percepcion de la relacion y convivencia desde

la representacion y uso de colores. Asimismo, para caracterizar la percepcion emocional en casa,

se afiadi6 la instruccion: "Dibuja una carita que muestre como te sientes cuando estdas en casa y

escribe por qué la dibujaste asi".
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Por otro lado, se incorpord una nueva pregunta orientada a conocer las preferencias de los
nifios sobre el aprendizaje en matematicas: ";Como te gustaria aprender matemdaticas?"; para
distinguir intereses y necesidades que podrian considerarse para la adaptacion de recursos y

metodologia de la clase.

Finalmente, se eliminaron algunas preguntas que no se ajustaban al nivel de desarrollo
cognitivo y emocional de los nifios, ya que requerian mayor grado de abstraccion y reflexion para
su respuesta. Por ejemplo, las preguntas (1) "¢Qué caracteriza la relacion con sus amigos?” y
(2)";Considera que se le facilita relacionarse con otras personas?” implican conocimiento
detallado sobre sus vinculos interpersonales, aspecto que resulta complejo para la edad e inocencia
de los nifios; (3) "Cuando trabajas en grupo, ¢tienes en cuenta la opinién del otro? Si o no",
pregunta que requiere reflexién sobre dinamicas interpersonales de manera méas consciente y
estructurada, lo cual podria ser dificil en esta etapa del desarrollo y (4) "¢Prefieres quedarte
callado y seguir la corriente por no estar solo o perder la amistad?" fue eliminada debido a que
requiere analisis de situaciones sociales desde aspectos que podrian relacionarse con la presion
social y la toma de decisiones en grupo. (para mas detalle sobre los cuestionarios de estudiantes

ver. Anexo 1.

Ahora, teniendo en cuenta informacion preliminar de los sujetos de estudio, se distingue la
presencia de un estudiante con NEE diagnosticado con autismo que, desde la percepcion general
del desarrollo académico revela dificultades en habilidades relacionadas con la lectoescritura y
comunicacion. Por lo anterior, no se estimo la viabilidad y conveniencia de aplicar el cuestionario
de forma escrita, en tal caso, se valoraria el cuestionario para padre de familia, docente titular e
investigadora y, en complemento se proponen actividades manipulativas para caracterizar

elementos relacionados con funciones metacognitivas y habilidades intelectuales.
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Teniendo en cuenta informacion preliminar de la terapeuta, se reconocen gustos y
preferencias del nifio relacionadas con el cortar papel, rasgar, pegar, armar, usar materiales
concretos, con texturas, con formas y colores y programas de television como Jorge el curioso. Por
otra parte, se tuvieron en cuenta aspectos para flexibilizar segin el PIAR como: el uso de apoyos
visuales, instrucciones individuales y secuenciadas, juegos llamativos y repetitivos para
memorizar conceptos establecidos como estrategias para el proceso de la ensefianza y aprendizaje
del estudiante. Por lo tanto, se plantean 8 actividades orientadas a ser implementadas en tres
sesiones, con el proposito de brindar acompafiamiento progresivo y significativo al estudiante. En
la Tabla 4 se detalla cada actividad, su relacion con la dimension de habilidades intelectuales y

objetivo; (para mas detalle sobre las actividades, ver las imdgenes en el Anexo 2.

Tabla 4.

Actividades para el estudiante con NEE

Nombre de la
actividad

Objetivos

Descripcion

Arcoiris con
bolitas de papel

¢ Atencidn selectiva y sostenida. Relacionar el color
de papel correspondiente al color de la fila y
rellenarla de inicio a fin, sin intervenir en las otras
filas del arcoiris.

¢ Funciones ejecutivas: Establecer un plan segtin las
instrucciones de la docente, ademas, resolver la
actividad de manera ordenada.

e Proceso de comunicacion: identificar la cantidad
de bolitas en cada fila del color.

La actividad esta orientada a, identificar
los colores en la imagen (rojo, anaranjado,
amarillo, verde, celeste y morado) y
seleccionar el papel correspondiente a la
indicacion de la docente (color) para
luego, que el estudiante realice con los
dedos bolitas de papel para pegarlas una a
una en la fila del color (sin cambiar de
fila). Finalmente, cortar el total de bolitas
de la fila de color y repetir el proceso con
otros colores, hasta completar el arcoiris.

Armando a
Jorge el curioso

e Atencion sostenida: Completar la actividad
manteniendo un foco de atencion (la actividad) y
evitando factores distractores.

e Memoria: Recordar las formas y colores de las
fichas para realizar pruebas de encaje.

e Funciones ejecutivas: Plantear un plan o estrategia
para solucionar el rompecabezas. (ubicar bordes,
identificar patrones, relacionar colores etc)

e Procesos matematicos:

La actividad se orienta a armar un
rompecabezas. En primer lugar, se le
entregaran 24 piezas que conforman la
imagen completa. El estudiante debera
identificar, organizar y unir las piezas
correctamente  hasta  completar el
rompecabezas. Al finalizar, se le pedira
que describa lo que observa e identifique
el personaje representado en la imagen.
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Razonamiento: Establecer una estrategia de
solucion ya sea por color o por forma de las fichas.
Resolucion de problemas: Formular y ajustar un
plan personal de accion para lograr reconstruir la
imagen, reconociendo errores y corrigiéndolos en

el proceso.
Ejercitacion de procedimientos geométricos:
Utilizar habilidades espaciales como rotar

mentalmente las piezas y manipularlas fisicamente
para ajustarlas seglin la imagen general.

Atencién selectiva y sostenida: Relacionar el color
correspondiente a la figura y mantener el foco de

La
reconocimiento

actividad estd orientada al
y diferenciaciéon de
figuras geométricas bdsicas segun su
forma y color. En una primera fase, el

estudiante deberd identificar las figuras

. . circulo cuadrado triangulo
atencion en una figura a la vez hasta finalizarla. ( o ) £ Y
. . e ) rectangulo) asociadas a un color
Juguemos con e Funciones ejecutivas: Planificar diferentes rutas . , .
. ) . determinado. Luego, debera clasificar
formas para organizar y clasificar los palitos de colores y .
. ) palitos de colores dados por la docente
ubicarlos en la figura correspondiente. . .
o . (azules, verdes, amarillos y rojos)
e Procesos de Comunicacion: identificar los colores .. . .
0 il ] 0 Finalmente, el estudiante debera ubicar
agrupar los palillos segun su color. . .
y agtup p & cada palito en la figura correspondiente,
(verde — circulo, azul — cuadrado, amarillo
— tridangulo, rojo — rectangulo)
estableciendo relaciones entre el color del
objeto y la forma geométrica.
e Atencion dividida: Identificar y relacionar
imagenes con cada palabra  siguiendo
apropiadamente las instrucciones.
¢ Funciones ejecutivas: Planear la organizacion de La actividad estara orientada inicialmente
las palabras, decidir en qué orden ubicarlas bajo a la identificacion visual de las imagenes
cada imagen y ajustar el proceso si se identifican que se le proporcionarian al estudiante por
errores. separado como un balon, una casa, un
. e Competencia lectora y escritural: Leer con nifio llamado Felipe y un elefante. Luego,
Relaciona la

imagen con la
palabra

fluidez palabras sueltas, comprender su
significado e interpretar su relacion con las
imagenes. Ademads, expresar de forma oral como
organizo la informacion.

Procesos matematicos:

1) Comunicacion: Relacionar la palabra con su
respectiva imagen.

2) Modelacion: Reconocer la relacion entre
imagenes y palabras como formas distintas de
representar un mismo concepto. Establecer
conexiones entre lo concreto (imagen) y lo
simbdélico (palabra escrita).

se le entregaria las palabras asociadas con
las iméagenes en desorden. Seguidamente,
El estudiante debera leerlas, reconocerlas
y ubicarlas correctamente debajo de la

imagen que represente cada una.
Finalmente, se le pedira al estudiante que
intente  explicar verbalmente como

organizd las palabras y justificar su
eleccion.
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Conjuntos  de

colores

Atencion selectiva y sostenida: Identificar
visualmente el color del conjunto que indica cada
nube y realizar la actividad de inicio a fin en cada
nube sin intervenir en las demas.

Funciones ejecutivas: Tomar decisiones sobre
qué color trabajar primero, organizando el
proceso de forma autdnoma. Adaptarse si comete
un error en la seleccién o ubicacién del color,
corrigiendo la accion sin ayuda externa.
Planificar y ejecutar una estrategia para
completar todas las nubes de forma ordenada.

Proceso de comunicacion. Expresar qué color ha
elegido, cuantas bolitas hizo y como las organizo.

Al estudiante se le entrega una cartulina
titulada “Conjuntos de colores”, la cual
contiene seis nubes, cada una con un
punto de color distinto. En primer lugar,
el estudiante debe observar
detenidamente la cartulina e identificar el
color presente en cada nube. Luego,
utilizando plastilina, debera escoger uno
de los colores, formar pequefias bolitas
con sus dedos y pegarlas dentro de la nube
del color seleccionado, llenandola
completamente. Este procedimiento se
repetira para cada nube y color. Al
finalizar,
cuantas bolitas colocé en cada nube y
compararlas entre si.

el estudiante debera contar

Arma tu rostro

Atencién sostenida: identificar, recortar y ubicar
las partes del rostro.

Funciones ejecutivas: establecer un plan de
manera ordenada segun las instrucciones dadas.
Lenguaje: Reconocer y nombrar correctamente las
partes del rostro, usando un vocabulario adecuado
y oraciones simples.

Procesos de Resolucién de problemas: Tomar
decisiones sobre donde ubicar correctamente cada
parte del rostro.

En esta actividad, el estudiante recibe
una hoja que contiene la imagen del
rostro de un nifio, junto con varios
recuadros en los que se representan las
distintas partes de la cara (ojos, nariz,
boca, orejas). En primer lugar, el
estudiante debe observar atentamente,
identificar y nombrar cada una de las
partes del rostro. A continuacion, se le
indica que debe recortar cuidadosamente
cada una de ellas y colocarlas en su
posicion correcta sobre la silueta del
rostro del nifio. Una vez completada esta
tarea, se repite el procedimiento con una
segunda imagen que muestra el rostro de
una nifia. Al finalizar, el estudiante debe
nombrar en voz alta todas las partes del
rostro colocadas en ambas figuras.

Tangram

Atencién selectiva y sostenida: identificar formas
y contornos de cada figura logrando culminar cada
reto.

Funciones ejecutivas: disefiar un plan de manera
autbnoma para seguir las instrucciones dadas y
completar cada imagen, ajustar la estrategia ante
errores o dificultades; y tomar decisiones flexibles
cuando las guias internas no estan presentes (como
en la ultima figura).

Procesos matematicos

1)Razonamiento: Plantear hipotesis de solucion al
analizar las formas geométricas del tangram y
como estas pueden combinarse para formar un

En esta actividad, el estudiante trabajara
con un tangram, herramienta geométrica
previamente conocida y manipulada por
¢él, con el proposito de replicar tres
figuras. Estas figuras se presentardn una a
una, en orden progresivo de dificultad,
avanzando solo cuando se haya
completado correctamente la figura
anterior. Primero, se le entrega el tangram
completo y, a continuacion, se le muestra
la primera figura: un gato. Esta imagen
incluye las divisiones internas que indican
claramente como se distribuyen las piezas
del tangram. EIl estudiante debera
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todo haciendo uso de conocimientos previos de
este material.

2) Resolucion de problemas: identificar la figura,
realizar sus propias inferencias y generar un plan
para poder reorganizar las piezas y completar la
figura.

3) Modelacion: construir nuevas representaciones
desde transformaciones en el plano.
4)Ejercitacion de procedimientos:  Aplicar de
manera precisa y repetida la técnica de rotacion,
traslacion y encaje de piezas del tangram para
lograr las construcciones, desarrollando fluidez en
el manejo del recurso geométrico.

reconstruir la figura, una vez finalizada se
le entregara la segunda y tercera figura:
una tortuga y una casa, la ultima, no
presenta las divisiones internas, lo que
supone un mayor nivel de complejidad. El
estudiante debera hacer uso de su
memoria visual, razonamiento espacial y
experiencia previa para deducir como
acomodar correctamente las piezas y
lograr formar la figura solicitada.

Encuentra el
patrén

Atencion dividida:  Reconocer y distinguir
simultaineamente los diferentes colores, simbolos
y ubicaciones en la cartulina, sin perder el hilo de
la tarea principal. Aplicar estrategias atencionales
que le permitan procesar mas de un estimulo a la
vez (color, forma, posicion) al momento de
clasificar.

Funciones ejecutivas: Establecer un plan de accion
con autonomia a partir de las instrucciones dadas,
organizando la secuencia de pasos a seguir para
resolver la tarea.

Procesos matematicos

1)Razonamiento: Analizar las relaciones entre
colores y simbolos para formular hipotesis sobre
el inicio y el orden de trabajo, y organizar la
informacion de manera logica que facilite la
resolucion del patron propuesto.

2) Comunicacion: identificar y clasificar circulos
del mismo color repetir las sefiales segun el patron
observado.

En esta actividad, el estudiante recibe una
cartulina con circulos de diferentes
colores distribuidos en una cuadricula
visualmente organizada. En la parte
superior de la cartulina, se presentan
simbolos que indican un patrén de
clasificacion para cada color. Primero, el
estudiante debe observar e identificar el
patron que sigue cada color, relacionando
cada simbolo con un color especifico.
Luego, junto con la docente, realiza un
ejemplo guiado: se selecciona un circulo
de cada color y se marca o clasifica de
acuerdo con el patron correspondiente.
Una vez comprendida la dinamica, el
estudiante continuara de forma auténoma,
completando la actividad por si mismo.

b) Cuestionario padres de familia

Contexto v vida familiar: Se enfoca en obtener informacion sobre el contexto familiar del

estudiante, incluyendo datos como su nombre, edad, lugar de residencia, pertenencia a grupo

étnico, estrato socioecondmico y la identificacion de los padres, su nivel educativo y ocupacion.

Ademas, se indaga sobre la dindmica familiar, si los padres viven juntos, con quién reside el

estudiante, su relacidon y ocupacion, asi como eventos traumaticos que la familia haya enfrentado.
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También se recoge informacion sobre el historial académico del estudiante, posibles diagnosticos
de NEE o condiciones especificas, y la percepcion de los padres sobre las dificultades, capacidades

excepcionales y situaciones que afectan al estudiante.

Habilidades intelectuales: “El objetivo es conocer el nivel de valoracion que precisa el

padre de familia o cuidador con respecto a preguntas relacionadas con la atencion, funciones

ejecutivas, memoria, competencia lectora y escritural y, el lenguaje” (Arciniegas, 2022, p.117).

Conducta adaptativa y desarrollo personal: se orienta a “Indagar sobre la percepcion frente

a las relaciones interpersonales del estudiante y capacidad de autorregulacion” (Arciniegas, 2022,

p.117).

Participacidn e inclusion social: busca obtener informacion sobre el comportamiento del

estudiante con sus amigos y precisar informacion sobre la participacion del estudiante en
la IE; ademads, conocer sobre las razones por las cuales seleccion¢ la IE, los apoyos que la

institucion brinda para el desarrollo integral del menor y las sugerencias que le haria.

Adaptaciones a las metas de aprendizaje: Busca “indagar sobre los apoyos que el padre de

familia o cuidador considera que el docente de matematicas deberia tener en cuenta para el

desempefio del estudiante” (Arciniegas, 2022, p.117).

En los cuestionarios dirigidos a los padres de familia, se realizaron ajustes para mejorar la
pertinencia y claridad de la informacion recopilada. Uno de los cambios fue la incorporacion de
un espacio para especificar quién es el acudiente actual del estudiante, con el fin de identificar la
persona responsable en el &mbito académico, que en ocasiones no necesariamente puede coincidir

con los padres de familia.
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En la dimension de habilidades intelectuales, se eliminaron algunas preguntas que no se
ajustaban al nivel de los estudiantes, como aquellas relacionadas con la planificacion diaria de sus
actividades, pues a esta edad, generalmente los nifios atin no tienen la autonomia suficiente para
organizar su tiempo de manera independiente pues, se adaptan a las rutinas establecidas por sus
padres o cuidadores. Asimismo, se elimin6 un aspecto vinculado al futuro del estudiante,
especificamente sobre la proyeccion en el ambito escolar y familiar, pues estos temas requieren un

grado de madurez y reflexion que ain es prematuro, ver Anexo 3

¢) Cuestionario para el docente titular

Contexto y vida familiar: se indaga informacion sobre quién es el acudiente del estudiante,

coémo es la relacion con los padres, la situacion socioecondmica y si el estudiante esta
diagnosticado con alguna condicion o si hay sospecha de ello. Ademas, la pertenencia a
alglin grupo caracteristico y conocimiento de si el menor ha pasado o no por alguna

situacion traumatica.

Habilidades intelectuales: busca detallar sobre “la atencion (selectiva, sostenida y

dividida), funciones ejecutivas, memoria, competencia lectora y escritural, lenguaje y procesos
matematicos (razonamiento, resolucion y planteamiento de problemas, comunicacion, modelacion

y elaboracion, comparacion y ejercitacion de procedimientos)” (Arciniegas, 2022, p.118).

Conducta adaptativa y desarrollo personal: incluye “preguntas relacionadas con las

relaciones interpersonales, control de impulsos y emociones Yy, perspectiva del propio

comportamiento” (Arciniegas, 2022, p.118).

Participacion e inclusion social: “se indaga sobre el desempefio del estudiante en trabajo

individual y grupal, apoyos personales, reflejo de habilidades y destrezas frente a comportamientos
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ajenos y relaciones interpersonales en espacios diferentes al aula de clase” (Arciniegas, 2022,

p.118).

Adaptaciones a las metas de aprendizaje: “en esta dimension se busca recolectar

informacion sobre el seguimiento de instrucciones, la autorregulacion del estudiante, ritmo de
aprendizaje, metodologias de comunicacion y representacion, adaptaciones y existencia o no de

un PIAR” (Arciniegas, 2022, p.118).

Luego, a este cuestionario no se realizaron modificaciones a razon de que el instrumento
es acorde para distinguir detalles sobre la experiencia educativa e interaccion con los estudiantes,

sin ambigiiedad respecto a la edad o nivel escolar.
d) Cuestionario docente investigador

Seglin Arciniegas (2022), este cuestionario centra la atencion exclusivamente en la
dimension de habilidades intelectuales teniendo en cuenta que los conocimientos del docente
investigador en relacion con la educacion matematica, atencion a la diversidad e investigacion,
favorece la identificacion de datos relevantes desde la perspectiva fenomenologica en aspectos del

comportamiento, expresion e interaccion entre los estudiantes en la clase de matematicas.

Con relacion a este cuestionario, se elimind una pregunta en cuanto a memoria, se elimin6
el aspecto que preguntaba sobre si el “estudiante habla de si mismo y de su proyeccion en su vida
personal, familiar y escolar” pues, a la edad esperada de los estudiantes, los gustos y preferencias
pueden variar significativamente debido a su desarrollo y madurez, por ende, no hay claridad sobre

su futuro o de cémo se proyecta de manera consistente.

3.1.2. Observacion participativa
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Segin Rodriguez et al. (1999), la observacion participativa es un método interactivo de
recoleccion de informacion que requiere la participacion activa del observador en los
acontecimientos o fenomenos que estd estudiando, teniendo en cuenta la inmersion del
investigador en la vida social de la comunidad o institucion observada, al sumergirse en las
actividades de los participantes y aprender sus modos de expresion, reglas de funcionamiento y
comportamiento. Por lo tanto, para consolidar la informacion obtenida durante la observacion se
hizo necesario registrar en diarios de campo teniendo en cuenta las preguntas orientadoras

enfocadas a las cinco dimensiones que propone Arciniegas (2022).

3.1.3. Entrevista semiestructurada

Es una técnica que permite explorar de manera profunda las percepciones y experiencias
de los participantes pues, su estructura es flexible, combina preguntas previamente definidas con
la posibilidad de adaptar la conversacion segun el flujo natural del didlogo con el fin de profundizar
en temas emergentes o aclarar aspectos importantes del fendémeno estudiado. A través de esta
interaccion, el entrevistador no solo recoge respuestas verbales, sino que también tiene la
oportunidad de captar sefiales no verbales y contextuales que enriquecen la informacion obtenida

(Martinez, 2006).

Siguiendo las orientaciones de Arciniegas (2022), la entrevista se propone para ampliar
informacion sobre los estudiantes que presenten algin diagnoéstico de NEE, trastorno de
aprendizaje, o alguna particularidad especifica desde el aspecto socioecondémico, social y/o
cultural, para ser aplicada a docente titular, padre de familia, docente de apoyo, tutor sombra o

terapeuta, segiin convenga.

3.1.4. Revision de documentos
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El MEN precisa la importancia del seguimiento que debe tener un estudiante diagnosticado
con alguna NEE, condicion especifica de salud, trastorno de aprendizaje o situacion particular
(MEN, 2017) por tanto, se hace necesaria la revision de documentos como: valoracion
psicopedagogica y PIAR, con el fin de obtener informacion sobre caracteristicas particulares
reportadas por los profesionales y distinguir sugerencias sobre la flexibilizacion curricular y apoyo

al estudiante.

3.2. Fase II. Implementacion

La intervencion se realizd con un grupo de cuarto grado la Institucion Educativa Técnico
Démazo Zapata, compuesto por 30 estudiantes, 15 de cada género. La recoleccion de datos se
efectud en aproximadamente 2 meses, donde la docente investigadora asistié6 como observadora

participante en las clases de matematicas (3 veces por semana).

Los cuestionarios dirigidos a estudiantes fueron aplicados en dos sesiones para favorecer
la calidad de la informacién y evitar el agotamiento de los agentes de informacion, teniendo en

cuenta la edad de los nifios y la extension de los instrumentos.

En particular, sobre las actividades complementarias dirigidas al estudiante con NEE,
unicamente se logré llevar a cabo una de las tres sesiones programadas, debido a la inasistencia
constante y la poca disposicion para participar en las actividades; por consiguiente, se obtuvieron
resultados Unicamente de 6 actividades. Cabe mencionar que, el comportamiento del estudiante
vari6 segun el tipo de actividad, se observd de manera constante la presencia de conductas auto
estimulatorias, tales como: hablar solo, emitir ecolalias (repeticién inmediata de lo que se le decia)
y producir sonidos ininteligibles o palabras repetitivas sin significado comprensible. Estas
manifestaciones conductuales, comunes en niflos dentro del espectro autista, reflejan estrategias

internas de autorregulacion frente a situaciones que perciben como estresantes o desafiantes; de



67

hecho, en ocasiones se evidenciaron episodios de cansancio, distraccion, resistencia a seguir
instrucciones y alteraciones propias de su condicién y comportamiento recurrente como llanto,

agresion, oposicion, y conductas desafiantes.

Ahora, sobre los cuestionarios dirigidos a los padres de familia se proyectaron aplicar
inicialmente de forma fisica en acompafiamiento en una reunion programada por la IE, sin
embargo, debido a que no se logré programar dicha reunion de manera oportuna, se optd por
reescribir el cuestionario en la aplicacion Google Forms y enviarlo a través del chat grupal de
WhatsApp liderado por el docente titular. Cabe mencionar que, en algunos casos particulares el
cuestionario se envid en formato fisico a razéon de que algunos padres no manipulaban la

herramienta tecnoldgica para hacerlo.

En cuanto al cuestionario orientado al docente titular, se presentaron ciertas dificultades.
Por un lado, los multiples cambios de docentes durante el afio escolar dificultaron la continuidad
del proceso; por otro lado, el docente nombrado expres6 no conocer suficientemente los
estudiantes para responder de manera precisa las preguntas del cuestionario. Ante esta situacion,
se decidi6 recurrir al docente del afio anterior, quien participd sin inconveniente respondiendo
unicamente al cuestionario del estudiante diagnosticado con de Trastorno del Espectro Autista

(TEA).

Por otra parte, se realizaron un total de 8 observaciones donde se recopil6 informacion
sobre el comportamiento, desenvolvimiento académico y situaciones particulares de los
estudiantes en el aula. Luego, con base en dicha informacion, se diligenciaron los cuestionarios de

habilidades intelectuales a cargo de la docente investigadora.

Con respecto a las entrevistas semiestructuradas, se realizaron 5 entrevistas individuales a

estudiantes con condiciones como: NEE (Felipe) y vulnerabilidad en el entorno familiar (Andrey,
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Juliana, Javier y Camilo); 2 entrevistas a padres de familia (padres de Felipe y Javier) y entrevista
con la docente de apoyo de la institucion educativa. Cabe mencionar que, se planed entrevistar al
docente titular para conocer aspectos especificos sobre el desarrollo del pensamiento matematico
de los estudiantes, sin embargo, su respuesta no fue positiva a razén de considerar poco

conocimiento al respecto.

Sobre la revision de documentos, se logré obtener el PIAR de Felipe con respecto al tercer
periodo académico del ano 2024, y la valoracion psicopedagdgica correspondiente. Sin embargo,
no se pudieron obtener los documentos correspondientes al afio en curso debido a factores como
el constante cambio de docentes, la falta de comunicacion entre los directivos y los agentes
responsables de la elaboracion del PIAR, y la escasa gestion de la institucion educativa para

garantizar la actualizacion de los documentos necesarios y los procesos de inclusion educativa.

Finalmente, los sujetos de estudio para la caracterizacion fueron 25 estudiantes pues, los
restantes presentaron inasistencias constantes, lo que impidio la aplicacion de los instrumentos o,
en efecto, no se logré completar la informacion desde los agentes de informacion e instrumentos

para obtener una caracterizacion detallada.
3.3. Fase III: Sistematizacion y analisis de datos

La informacién recolectada fue sistematizada en dos documentos de Excel. El primero,
sobre el cuestionario, en funcion de los agentes de informacion; teniendo en cuenta que, en el caso
del estudiante con NEE, se incluy6 el cuestionario del docente titular; de alli, una primera

triangulacion.

En el segundo documento, se llevd a cabo una triangulacién entre los diferentes

instrumentos de recoleccion de datos con el propdsito de describir a cada estudiante y grupo, desde
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las dimensiones de caracterizacion. Finalmente, puntualizar sobre los elementos susceptibles a ser

adaptados para promover el desarrollo del pensamiento numérico en nifios de cuarto grado.
3.4. Fase IV. Diseiio de las orientaciones y adaptaciones

Teniendo en cuenta los elementos susceptibles a ser adaptados, identificados de la
caracterizacion de los estudiantes se propusieron las metas de aprendizaje relacionadas con el
concepto de numero para el desarrollo del pensamiento numérico en grado cuarto relacionando los
EBC y los DBA, posteriormente se propusieron orientaciones para el desarrollo del pensamiento
numérico en un grupo diverso de cuarto grado y posteriormente adaptaciones curriculares
significativas y no significativas para el estudiante con NEE orientadas al fortalecimiento del
proceso de ensefianza y aprendizaje para el desarrollo del pensamiento numérico, especialmente
en el tema de fracciones. Para su formulacion, se consideraron tanto los elementos conceptuales
de las competencias vinculadas al pensamiento numérico como las estrategias sugeridas por la
literatura especializada para potenciar habilidades matematicas segin la edad, desarrollo

cognitivo, caracteristicas, habilidades y necesidades de los estudiantes.
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4. Discusion de Resultados
4.1. Caracterizacion del grupo

En este capitulo se detalla la caracterizacion del grupo desde el enfoque cualitativo de la
investigacion para comprender la realidad individual y colectiva de los 25 estudiantes sujetos de
estudio. Esta caracterizacion se estructurd a partir de cinco dimensiones: 1) contexto y vida
familiar, 2) habilidades intelectuales, 3) conducta adaptativa y desarrollo personal, 4) participacion

e inclusion social, y 5) adaptaciones a las metas de aprendizaje.
4.1.1. Contexto y vida familiar

Segun el MEN (2008), 1a edad esperada para el grado cuarto es de 8 a 10 afios. No obstante,
en el grupo, la edad de los estudiantes varia entre los 8 y los 11 afios. De ellos, dos estudiantes de
11 afos, quienes, a pesar de estar fuera del rango esperado no pueden considerarse como

estudiantes en "edad extra", pues no superan dos o mas afios adicionales al rango (MEN, s.f.).

Ahora, haciendo énfasis en la dindmica de la vida familiar, se encontré que en este grupo
existen tres tipos principales de familias: nuclear, extensa y monoparental como se muestra en la
Figura 1.

Figura 1.
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La mayoria de los estudiantes proviene de familias nucleares, lo cual podria indicar que
cuentan con un entorno familiar estructurado y relativamente estable, conformado por sus padres
biologicos y hermanos. No obstante, pertenecer a una familia nuclear no garantiza necesariamente
una convivencia armonica pues, se identificaron dos casos, Andrey y Camilo, que mencionaron
vivir con sus padres y hermanos; sin embargo, los estudiantes enfrentan conflictos frecuentes,
discusiones y situaciones de vulnerabilidad en el hogar; incluso, uno de los padres es
medianamente ausente pues, por cuestiones laborales no estd presente en el hogar por largos
periodos de tiempo. En ese sentido, Gardey (2021) establece que situaciones como: la
desintegracion familiar, estilos de crianza inadecuados, padres ausentes por motivos laborales,
falta de interés por parte de los cuidadores, presencia de adicciones, favoritismo hacia algunos
hijos o incluso el hecho de que un estudiante no haya sido deseado pueden incidir negativamente

en el desempenio escolar.

Por otro lado, se observa una presencia significativa de estudiantes que viven en familias
extensas. Como lo menciona Puyana (2004) en este tipo de familias los conflictos
intergeneracionales suelen manifestarse en la convivencia diaria, generando tensiones constantes.
Sin embargo, es importante destacar que estos conflictos no son homogéneos, sino que responden
a dinamicas particulares. Ademads, no se puede pasar por alto que una familia numerosa conlleva
varios desafios, como mayores demandas de alimentos, servicios y potenciales conflictos
derivados de desacuerdos entre los miembros, factores que pueden generar cargas emocionales en

los nifios, que se revelan en el entorno escolar.

Un ejemplo claro de esta situacion es el caso de Juliana, una nifia que alterna su residencia
entre la casa de su madre y la de su padre como se muestra en la Figura 2. Cuando vive con su

madre, comparte el hogar con su padrastro y dos hermanas una mayor y otra menor; cuando esta
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con su padre, convive con una familia ain mas extensa, que incluye a tios, tias, primos, abuela y
otra hermana. Esta constante movilidad y la exposicion a diferentes normas, dinamicas de
convivencia y vinculos afectivos generan en Juliana una marcada sensacion de inestabilidad
emocional pues, en el contexto escolar, se evidencia que la estudiante tiene dificultad para
concentrarse, tiene cambios frecuentes de humor, poco cumplimiento de tareas y trabajos y, revela
una actitud timida, caracterizada por la escasa participacion, aislamiento social y poca interaccion

con sus compaﬁeros.

Figura 2.

Situacion particular de Juliana
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Adicionalmente, a pesar de la presencia de diferentes miembros que comparten
consanguinidad, el apoyo no es una relacion directa con la cantidad de personas pues, la dificultad
para establecer acuerdos conlleva a la precariedad en la atencién de situaciones realmente
importantes, como el apoyo escolar. Un ejemplo significativo es el caso de Lina, quien, a pesar de
convivir con varios miembros de su familia, no cuenta con un apoyo escolar compartido entre
ellos, pues la responsabilidad recae exclusivamente en su madre quien, en ocasiones se le dificulta

el acompafiamiento a razéon de las demandantes jornadas de trabajo luego, Lina presenta
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dificultades para desarrollar autonomia e independencia en sus actividades escolares pues la

estudiante busca constantemente la aprobacion del docente.

Luego, el Ministerio de Inclusion Econdémica y Social del Ecuador (2018) sefiala que el
primer lugar donde se aprende a convivir es la familia; en ella se adquieren las principales
habilidades y aptitudes para vivir en sociedad; por tanto, si el entorno familiar es inestable o esta
cargado de tensiones, es esperable que el nifio experimente dificultades en otros espacios de

socializacidon como la escuela, tal como ocurre en el caso de Juliana y Lina.

Finalmente, se identifican estudiantes que pertenecen a familias monoparentales, las cuales
enfrentan desafios particulares relacionados con la ausencia de uno de los progenitores. Un caso
representativo es el de Javier, un nifio que vivid con ambos padres hasta los cuatro afios, momento
en el que su madre lo abandond por completo; desde entonces, no ha vuelto a tener ninglin tipo de
contacto con ella. Esta ruptura afectiva ha tenido un impacto en su desarrollo emocional. Aunque
su padre ha asumido con esfuerzo el rol de Unico cuidador, brinddndole apoyo y procurando cubrir
todas sus necesidades, Javier experimenta con frecuencia sentimientos de tristeza, culpa y
negacion, especialmente al extrafiar la figura materna. Estas emociones, que a menudo no son
comprendidas ni canalizadas de manera adecuada, influyen en su comportamiento y estado de
animo, lo que repercute negativamente en su bienestar general y en su experiencia escolar pues, el
estudiante se muestra retraido, con escasas relaciones sociales, poco participativo y muy callado

en clase.

Respecto a las dificultades que enfrentan los estudiantes en su contexto familiar, se
identificaron diversos factores que afectan su calidad de vida y estabilidad emocional, como se
observa en la Figura 3. Entre ellos, se encuentran la separacion de los padres, la ausencia de uno

de ellos que reside en otro pais, discusiones dentro del hogar, problemas relacionados con
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necesidades basicas como la alimentacidn, la presencia de nifios que reciben terapia por ansiedad,

enfrentamientos peligrosos y diagndstico de autismo.

Figura 3.

Situaciones familiares dificiles
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La separacion de los padres o el hecho de que los nifios no vivan con ambos puede afectar

significativamente su desarrollo en diferentes ambitos.

Académicamente, cuatro de los doce estudiantes presentan un bajo rendimiento escolar, lo
que podria relacionarse con la inestabilidad emocional que estan atravesando, asi como de los
procesos de adaptacion que impactan su concentracion y desempefio en clase. En el aspecto
conductual, es comln observar manifestaciones como agresividad, retraimiento o dificultades para
socializar. En este grupo, dos estudiantes muestran comportamientos agresivos hacia sus
compafieros, incluyendo ofensas, malos tratos, actitudes bruscas y bromas pesadas, lo que refleja
un posible malestar emocional no canalizado adecuadamente y; en el plano emocional, al menos
una estudiante evidencia signos de inseguridad y posibles conflictos de lealtad al tener que alternar
su convivencia entre ambos padres, lo cual puede generar tension interna y afectar su estabilidad

emocional.
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En conjunto, se observa que siete de los doce estudiantes con padres separados presentan
conductas y dificultades que coinciden con lo descrito por Guedes (2021), evidenciando cémo la

dindmica familiar influye en su desarrollo académico, conductual y emocional.

En complemento con lo anterior, se registraron dos estudiantes que expresaron sentirse
tristes en casa debido a situaciones familiares dificiles, como se observa en la Figura 4. Camilo
comentd que: “mis padres se pelean, mi papa llega borracho” y Andrey expres6 que: “cuando
llego mis papas estan peleando y por qué me pegan”, de alli se evidencia que los estudiantes
revelan informacion sobre su contexto familiar, particularmente situaciones relacionadas con
violencia intrafamiliar, problemas de alcoholismo y situaciones de vulnerabilidad. Estos
testimonios reflejan un entorno que afecta directamente su bienestar emocional, desempefio
escolar y desarrollo integral a razon de que los hijos que se ven expuestos a peleas, humillaciones
y recriminaciones mutuas entre los padres, en caso de ser repetitivo, puede conllevar a trastornos
emocionales, dificultades de adaptacion, hostilidad y conductas agresivas (Johnson y O'Leary,
1987, citado en Ramirez, 2004).

Figura 4.
Respuestas de Camilo y Andrey

Segun el Acta para la Educacion de Individuos con Discapacidades (IDEA) un trastorno

emocional se define como una condicion que presenta una o mas caracteristicas durante un periodo
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prolongado y con tal intensidad que afecta negativamente el rendimiento académico del nifio. Estas
caracteristicas incluyen: una inhabilidad de aprender que no puede explicarse por factores
intelectuales, sensoriales o de salud; dificultades para establecer o mantener relaciones
interpersonales satisfactorias con compafieros y maestros; comportamientos o sentimientos
inapropiados bajo circunstancias normales; un estado de animo general de tristeza o depresion; y
una tendencia a manifestar sintomas fisicos o temores relacionados con problemas personales o
escolares. (Centro Nacional de Diseminacion de Informacion para Nifios con Discapacidades.

[NICHCY], 2010)

Camilo manifiesta un estado persistente de tristeza, retraimiento y escasa interaccion
social. Ademas, expresa claramente sentirse afectado por los conflictos en su hogar, como las
peleas entre sus padres y el consumo de alcohol. Estas condiciones reflejan un humor general de
depresion, uno de los indicadores que podria estar relacionado con un trastorno emocional. Su bajo
rendimiento escolar, evidenciado en la desorganizacion de sus cuadernos, dificultades de escritura
y escasa participacion, también se relaciona con una dificultad en el aprendizaje que no puede
explicarse por factores intelectuales o sensoriales, tal como lo sefala la definicion del NICHCY

(2010).

Por su parte, Andrey presenta un comportamiento que podria estar relacionado con un
posible trastorno emocional, el estudiante revela inquietud constante, impulsividad, deficiencias
en la caligrafia y dificultad para organizarse y concentrarse; ademas, aunque participa cuando se
le solicita, sus respuestas suelen ser incorrectas, y su ritmo de aprendizaje lento; lo que afecta

directamente su aprendizaje.

Por lo tanto, ambos casos reflejan como las experiencias adversas en el entorno familiar,

como la violencia intrafamiliar y el maltrato, actian como factores de riesgo que afectan
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directamente el bienestar emocional de los estudiantes y aunque las causas de los trastornos
emocionales no se pueden atribuir a un solo factor, el funcionamiento familiar y las presiones del
entorno juegan un papel fundamental. En este sentido, las manifestaciones emocionales y
académicas de Camilo y Andrey pueden considerarse como sefales de alerta de un posible

trastorno emocional que requiere atencion especializada (NICHCY, 2010).

Por otro lado, en relacion con las condiciones diagnosticadas, se ha identificado que Felipe
presenta TEA, lo cual afecta de manera significativa multiples aspectos de su desarrollo,
aprendizaje y vida cotidiana. Debido a la gravedad de las dificultades en la comunicacion social,
tanto verbal como no verbal, Felipe muestra una capacidad muy limitada para iniciar interacciones
sociales y responde minimamente a los intentos de interaccion por parte de otras personas. Esto
genera alteraciones importantes en su funcionamiento diario, especialmente en contextos
educativos. Por esta razon, el estudiante cuenta con una terapeuta personal, sin embargo, se
evidencia que el apoyo se centra en el acompafiamiento para la integracion pues, la terapeuta no
orienta actividades de desarrollo cognitivo y funcional para su inclusion y desarrollo funcional en

el aula.

Ademéds, Felipe asiste regularmente a terapias de neurodesarrollo como terapia del
lenguaje, ocupacional, integracion sensorial y terapia ABA (Andlisis Conductual Aplicado);
intervenciones esenciales para el desarrollo integral de las personas con autismo, ya que abordan
areas clave para promover su autonomia, mejorar su calidad de vida y facilitar su inclusion en

distintos contextos (American Autism Association, 2020).

Mas atn, el estudiante cuenta con un buen nivel de apoyo por parte de sus padres y
hermana. Su nticleo familiar se muestra afectuoso y presente: recibe ayuda en tareas cuando lo

necesita, se identifica comunicacion asertiva entre los familiares y manejo adecuado episodios de
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conductas comportamentales alteradas; ademas, de la participacion y acompafiamiento en su

proceso terapéutico.

Adicionalmente, se distinguen cuatro estudiantes que presentan dificultades visuales (Est3,
Est4, Est19, Est25), de los cuales solo tres utilizan habitualmente sus lentes. El cuarto estudiante
(Est3) menciona que, a pesar de tenerlos, pocas veces recuerda llevarlos al colegio, sumado a ello,
el estudiante por ser alto es ubicado en la parte de atras, lo que se convierte en un obstaculo
estructural para la visualizacion y desenvolvimiento en la clase. Luego, con respecto a estos
estudiantes se relacionan dificultades en la lectura y escritura, ademds del cansancio o fatiga

durante el proceso de aprendizaje.

En cuanto a los estratos socioecondémicos, se identificd que el colegio en el que se
desarrolld esta investigacion esta ubicado en un barrio, clasificado como estrato 3 luego, de
acuerdo con la metodologia de estratificacion urbana definida por el Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica ((DANE], 2015), en Colombia existen seis estratos socioecondmicos,
enumerados del 1 al 6. Los tres primeros niveles estrato 1 (bajo-bajo), estrato 2 (bajo) y estrato 3
(medio-bajo) corresponden a sectores de poblacion con menores recursos econdmicos. El estrato
3, en particular, se caracteriza por estar conformado por zonas urbanas con infraestructura
pavimentada, servicios publicos domiciliarios completos (acueducto, alcantarillado, energia, aseo

y gas), viviendas de construccion tradicional, y un nivel de desarrollo urbano medio.

Siguiendo los datos obtenidos en la muestra, se evidencid que todos los estudiantes
provienen de hogares ubicados en los estratos 1, 2 y 3, como se muestra en la Figura 5. Luego,
estos estratos agrupan a la poblacién que requiere apoyo estatal, motivo por el cual sus hogares
suelen ser beneficiarios de subsidios en la facturacion de los servicios publicos domiciliarios

(DANE, 2015). Esta condicion socioecondmica puede representar retos adicionales en el acceso a
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oportunidades educativas, tecnoldgicas y sociales, lo que podria influir en el desempeno

académico y en el desarrollo integral de los estudiantes.

Figura 5.

Estrato socioeconomico de los estudiantes

B ESTRATO1
B ESTRATO 2
B ESTRATO 3

Adicionalmente, se observa una notable diversidad en cuanto a las comunas de origen de
los estudiantes. Los datos recopilados muestran que los estudiantes provienen de distintas zonas
de la ciudad, lo cual evidencia una heterogeneidad en la procedencia geografica dentro de la
comunidad educativa. Especificamente, se identifican 9 estudiantes provenientes de la comuna San
Francisco y 9 de la comuna Norte, siendo estas las zonas con mayor concentracion de estudiantes.
Asimismo, se encuentran 3 estudiantes de la comuna Morrorico, asi como de otras comunas con
una participacion menor, como San Miguel, Centro, Campo Hermoso y Cacique, con 1 estudiante

cada una.

Este panorama indica que, aunque el colegio se encuentra ubicado en un barrio de estrato
medio-bajo, su influencia abarca un territorio mas amplio. Por su localizacion, seria esperable que
la mayoria de los estudiantes residieran en barrios cercanos como San Francisco, Comuneros, La
Universidad o San Alonso. No obstante, los datos revelan una concentracion significativa de
estudiantes provenientes de la comuna Norte, la cual, en términos de distancia, se encuentra
considerablemente mas alejada que otros barrios cercanos al colegio. Esta eleccion podria estar

motivada por una busqueda de oportunidades educativas percibidas como favorables, aun cuando
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implique mayores desplazamientos, lo que sugiere un esfuerzo deliberado por parte de las familias

para acceder a una educacion de mejor calidad.

Este analisis no puede desligarse de las condiciones socioecondémicas de los estudiantes,
ya que el estrato influye directamente en el rendimiento académico. De acuerdo con Morales et al.
(2024), los estudiantes provenientes de familias con mayores ingresos tienden a obtener mejores
resultados escolares debido al acceso a recursos como tecnologia, materiales de estudio y un
entorno favorable para el aprendizaje. Por el contrario, aquellos de estratos bajos enfrentan
limitaciones estructurales que afectan negativamente su desempefio, especialmente en dreas como
las matematicas, donde el apoyo extracurricular y el refuerzo en casa son clave para el desarrollo

de competencias.

En este contexto, la diversidad territorial de la poblacion estudiantil no solo implica una
heterogeneidad geografica, sino también una diversidad socioecondomica que repercute
directamente en las trayectorias de aprendizaje. Las brechas en el acceso a recursos y
oportunidades generan desigualdades que se manifiestan en el aula, haciendo necesario considerar

estas variables al momento de planear estrategias pedagogicas inclusivas y equitativas.

4.1.2. Habilidades intelectuales

La repeticion de afio escolar suele implementarse como una estrategia cuando los
estudiantes no alcanzan los objetivos de aprendizaje establecidos para un nivel determinado en
tanto, suele estar relacionado con un fracaso académico, edad no adecuada, asistencia esporadica
o, simplemente, debido a la falta de oportunidades de aprendizaje en el entorno local (UNESCO,
2012), como el caso de Est23 y Est3, el primero repitié preescolar, a raiz de las dificultades de
aprendizaje surgidas durante el periodo de pandemia y el segundo, curs6 tres veces el grado

primero, debido a dificultades persistentes en competencias de lectura y escritura.
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Con respecto a lo anterior, las competencias de lectura y escritura son fundamentales en
los primeros afios de escolaridad, ya que no dominarlas puede limitar el aprendizaje en otras areas
del conocimiento. Por ejemplo, en el area de matematicas, se espera aprender a leer y escribir
matematica, es decir, comprender enunciados, interpretar simbolos y representaciones, y expresar
ideas o procedimientos en su lenguaje especifico, lo que implica el desarrollo de habilidades de
comprension y produccion textual propias de este campo (Osorio y Arias, 2010). Por ello, permitir
el avance a un grado siguiente sin consolidar estas competencias puede comprometer

significativamente su desempeflo en matematicas y demads niveles escolares.

Por otra parte, en relacion con la percepcion de los estudiantes frente a las matematicas, se
encontro que 11 de ellos consideran que esta asignatura se les facilita, mientras que 14 la perciben
como dificil. Esta diferencia refleja como desde edades tempranas muchos alumnos desarrollan
actitudes negativas hacia las matematicas, asocidndolas con una materia inaccesible y hecha para
aquellos estudiantes que “nacen con habilidades” para entenderla. Tal como sefiala Fernandez
(2013), es comun encontrar en las aulas de educacion primaria estudiantes que consideran que las
matematicas son dificiles y que no todos son capaces de aprenderlas con éxito. Esta percepcion se
ve agravada cuando no se logra establecer una conexion clara entre los contenidos matematicos y

situaciones reales significativas para los alumnos, lo cual limita su motivacion y confianza.

No obstante, a pesar de las dificultades percibidas, muchos estudiantes muestran
disposicion para superarlas buscando apoyo. De los 14 estudiantes que consideran dificil la
asignatura, 12 reciben ayuda en casa: algunos acceden a recursos audiovisuales como videos (Est2,
Est18, Est20, Est21), mientras que otros reciben explicaciones de sus padres (Est5, Est10, Est13,

Estl5, Estl6, Estl9, Est22) o cuentan con apoyo de una tutora particular (Est5). Esta busqueda
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activa de acompaniamiento demuestra que, si bien la percepcion de dificultad existe, también hay

una actitud resiliente y una voluntad de mejora por parte de los estudiantes.

Los dos estudiantes restantes (Andrey y Juliana) manifestaron no contar con ningun tipo
de apoyo en el hogar, lo que suma a su caracterizacion particular de cada uno desde la
vulnerabilidad familiar y posibles trastornos emocionales. La evidencia recopilada refuerza la
importancia del entorno familiar en el desempefio académico. Aquellos estudiantes que enfrentan
dificultades en matematicas, pero cuentan con un apoyo constante en casa tienden a tener mayores

posibilidades de superar los obstaculos propios del aprendizaje.

En relacion con el desarrollo de las habilidades intelectuales, en cuanto a la atencion la
mayoria de los estudiantes demuestra una buena capacidad para mantener la concentracion en las
actividades, tanto en términos de evitar distracciones como de sostener la atencion hasta finalizar
las tareas. Estas observaciones sugieren que los procesos de autorregulacion y control de la
atencion se estan consolidando, en linea con lo sefialado por Papalia et al. (2012) pues, durante la
nifiez media, los nifios desarrollan una mayor capacidad para mantener la atencion sostenida y
seleccionar estimulos relevantes, lo que les permite participar en actividades un poco complejas y
prolongadas. Sin embargo, la presencia de estudiantes que atn presentan fluctuaciones en estos
aspectos sugiere la necesidad de seguir promoviendo estrategias que fortalezcan la autorregulacion

y el manejo de la atencion.

Un caso particular es el de Omar, estudiante que presenta un nivel de atencion bajo. En el
aula, se muestra con frecuencia hiperactivo y con una necesidad constante de saber lo que ocurre
a su alrededor, dentro o fuera del salon, lo que interfiere significativamente con su concentracion
en las actividades académicas. No obstante, cuando las tareas responden a sus intereses o resultan

especialmente motivadoras, es capaz de mantener la atencion y, en algunos casos, culminar las
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actividades propuestas, incluso regulando parcialmente su respuesta a los estimulos externos. Esto
da cuenta de la importancia de la motivacion y del disefio de actividades significativas para

favorecer la atencidn en estudiantes con estas caracteristicas.

En este sentido, es importante destacar que la motivaciéon es un factor clave para el
desarrollo del pensamiento matematico, ya que permite al estudiante involucrarse activamente en
el proceso de aprendizaje, superar el temor al error y mantener el esfuerzo en la resolucion de
problemas; en particular, la motivacion estimula el aprendizaje, mejora el rendimiento académico
y aumenta el interés por seguir aprendiendo temas matemadticos, lo cual evidencia que un
estudiante motivado no solo presta mas atencion, sino que también esta mas dispuesto a razonar,

explorar y conectar conceptos matematicos con situaciones reales (Calle et al,2020).

En relacion con las funciones ejecutivas, los estudiantes muestran una capacidad
notablemente buena para adaptarse a cambios e imprevistos, lo cual es fundamental para manejar
situaciones nuevas o imprevistas en el aprendizaje. No obstante, el estudiante con diagnostico de
TEA (Felipe) manifiesta una marcada dificultad para adaptarse con flexibilidad a ciertos cambios
en la dindmica de las actividades escolares, Por ejemplo, si una tarea es interrumpida antes de que
¢l la haya finalizado, es probable que reaccione de manera negativa ante la transicion. Estas
situaciones pueden generar una pérdida de concentracidon y, en algunos casos, desencadenar
conductas comportamentales alteradas como llanto, gritos, rabia desbordada o incluso respuestas
agresivas; lo que corresponde propiamente a la condicion del estudiante pues, un nifio con TEA
presenta una notable resistencia y dificultad para adaptarse a los cambios. Ademas, los
comportamientos restringidos y repetitivos interfieren de manera significativa en su
funcionamiento en todos los dmbitos. Estas caracteristicas suelen estar acompanadas de altos

niveles de ansiedad y problemas para desplazar la atencion de un estimulo a otro (Equipo de
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Orientacion Educativa y Psicopedagogica Especifico de Autismo y otros Trastornos Graves del

Desarrollo, 2020).

Aguirre (2000), expone que la lectura y la escritura son procesos complejos que van mas
alla de la simple decodificacion de simbolos o la reproduccion grafica de palabras. Implican
construir significados, activar conocimientos previos, interpretar mensajes y expresar ideas de
forma coherente y significativa. En cuarto grado, se espera que los estudiantes hayan desarrollado
una competencia lectora y escritural funcional, que les permita comprender textos, reflexionar
sobre lo leido y producir escritos con cierta autonomia. No obstante, en la practica escolar se

observa que estas habilidades atin no estan consolidadas en una parte importante del grupo.

Los datos recolectados evidencian que un nimero considerable de estudiantes presenta
dificultades en ambas competencias. En lectura, 12% estudiantes nunca logran leer con fluidez y
64% solo lo hacen a veces. En escritura, el 72% de los alumnos cometen errores frecuentes como
omision de letras, confusion de palabras o fallos en la estructura de las frases. También se observa
que la riqueza del vocabulario y la organizacion del texto varian ampliamente, siendo pocos los
estudiantes (9) que logran articular ideas con cierta complejidad conceptual y Iéxica. Estas
observaciones confirman lo planteado por Aguirre (2000), quien afirma que muchos nifios, pese a
tener las capacidades intelectuales, no logran leer ni escribir bien, debido a una ensefianza que con
frecuencia se limita a aspectos mecanicos, sin favorecer el desarrollo de habilidades comprensivas

y expresivas.

Estas dificultades no solo afectan el desempefio en lengua castellana, sino que impactan de
manera directa en el aprendizaje de otras areas del conocimiento, especialmente en matematicas.
Resolver problemas matematicos requiere interpretar consignas escritas, identificar datos

relevantes, discriminar informacion y establecer relaciones ldgicas luego, cuando un estudiante no
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comprende bien el enunciado o tiene dificultades para seguir instrucciones escritas, es probable

que interprete mal el problema y, en consecuencia, no logre resolverlo correctamente.

Ahora, en el caso particular de Felipe, se evidencio que el estudiante logra mantener focos
de atencidn, seguir instrucciones y trabajar de forma adecuada teniendo en cuenta el apoyo,
orientacidon necesaria y motivacion por la actividad pues, en la actividad del arcoiris con bolitas de
papel y conjuntos de colores, Felipe logré mantenerse concentrado, identificar y relacionar los
colores, completar la tarea sin distraerse por factores irrelevantes ni equivocarse de fila o nube y,
finalmente, contar las bolitas en cada fila o nuble. Lo que revela liderazgo y autonomia desde el
desarrollo de la actividad considerando la instruccion general pues, prefiere resolver a su manera,

sin seguir exactamente las instrucciones, lo que refleja iniciativa y confianza en su propio criterio.

Adicionalmente, se distingue que el estudiante logra establecer un plan de accion frente a
una actividad familiar al disefar estrategias que lleven a la solucién de un problema, como el caso
de la actividad del rompecabezas y “juguemos con formas”; en la primera, clasifico figuras por
formas y colores para luego, priorizar las fichas con bordes rectos y relacionarlas por forma; en la

segunda clasificod con claridad los colores y planificd como organizar correctamente los palitos.

En cuanto a la competencia lectora desde la relacion de representaciones escritas y
pictdricas, el estudiante logra comprender instrucciones, identificar correctamente cada imagen
con su palabra y leer con fluidez. Més atn, desde la competencia verbal, explicd como organizo la

informacion, lo que demuestra comprension y capacidad para comunicar sus ideas.

En las personas con autismo, muchas de las dificultades que pueden observarse podrian
estar relacionadas con alteraciones en las funciones ejecutivas y sus componentes (ConecTEA,
2021) sin embargo, todo este proceso evidencia como la planificacion de experiencias educativas

significativas basadas en el juego, el interés individual y el uso de materiales concretos, permite
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observar y potenciar habilidades clave en el desarrollo infantil en nifios con TEA. En tanto, se hace
necesario continuar promoviendo espacios que no solo evaluen estas capacidades, sino que
también las fortalezcan, adaptandose a cada nifio y reconociendo su manera particular de aprender
y desenvolverse en el entorno, en la medida en que se ofrecen oportunidades para experimentar,
crear y adaptar materiales segun las necesidades del momento y de cada persona, siempre

procurando apoyarse en metodologias basadas en la evidencia practica (ConecTEA, 2021)

Procesos matematicos

En cuanto a los procesos matematicos, se identifica que el proceso mas fortalecido en los
estudiantes es la resolucion de problemas y el de mayor debilidad es el proceso de modelacion. A

continuacion, se describe en detalle.

Resolucion de problemas. El MEN (2006), establece que la formulacion, tratamiento y
resolucion de problemas es un eje central del curriculo de matematicas. Este proceso no debe
considerarse como una actividad aislada, sino como una dinamica transversal que le da sentido al
quehacer matematico. En este marco, se valora que los estudiantes enfrenten situaciones
problematicas significativas, contextualizadas y retadoras, que demanden la aplicacién de
conocimientos previos, la formulacion de hipdtesis, el desarrollo de estrategias de solucion, la

verificacion de resultados y la capacidad de redireccionar el proceso ante errores.

En ese sentido, los estudiantes evidenciaron habilidades para identificar los datos
importantes, elaborar estrategias, reconocer errores y autocorregirse durante el proceso. Sin
embargo, aun es necesario mejorar la consistencia y precision en estas habilidades pues, durante
las observaciones, se evidencid que a pesar de que el docente proponia problemas de contextos
cercanos a los estudiantes (juegos, compras en el mercado, tiquetes de viajes, distancias entre

paises entre otros) al indagar sobre la interpretacion del problema, cerca del 56% de los estudiantes
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lograba identificar los datos y explicar medianamente sobre lo que se proponia y en ocasiones,
unos pocos lograban dar ideas de como podria resolver el problema, y reconocer qué
procedimientos de los que ya saben pueden aplicar para resolver el problema, los demas, no
intentaban enfrentar el problema. Adicionalmente, menos de la tercera parte de los estudiantes
lograba ejecutar y verificar la estrategia para resolver el problema, pero, con la necesidad de recibir
aprobacion del docente, por ende, se distingue poca independencia y autovaloracion de los

resultados.

En sintesis, se distinguen dificultades asociadas a la motivacion, comprension lectora, y
autonomia en la resolucion de problemas. No obstante, una de las principales fortalezas del grupo

se observa en la buena disposicion para la verificacion y autocorreccion del proceso.

Ahora haciendo énfasis en Felipe, se identifican fortalezas en el dominio de sus presaberes,
identificar los datos y para plantear una estrategia para resolver correctamente problemas, acordes
a su nivel cognitivo. De hecho, cuando comete errores, Felipe redireccionaba su proceso de forma
autonoma y persiste hasta completar satisfactoriamente la tarea; lo que permite inferir que, a pesar
de las particularidades propias de su condicion, Felipe demuestra habilidades en el proceso de
resolucion de problemas como se muestra en la Figura 6.

Figura 6.

Actividades rompecabezas y arma tu rostro
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La formulacion, comparacion y ejercitacion de procedimientos. En relacion con el
desarrollo del proceso de elaboracion, comparacion y ejercitacion de procedimientos la
importancia no radica unicamente en la ejecucion de algoritmos con seguridad y rapidez sino,
ademas, comprender su l6gica, compararlos y adaptarlos a nuevas situaciones y reflexionar sobre
su utilidad; luego, los procedimientos pueden ser aritméticos, métricos, graficos o analiticos

(MEN, 2006).

En tanto, se evidencid que el 56% de los estudiantes lograron realizar mediciones,
comparar y calcular magnitudes (de distancia) y, resolver operaciones correctamente, demostrando
comprension sobre como iniciarlas y desarrollarlas, incluso explicarlas desde la solucion en el
tablero; el restante de los estudiantes s6lo lograba resolver de manera ocasional y generalmente,
requeria apoyo adicional del docente para completar los ejercicios de forma correcta. Lo anterior
se evidencio en sesiones donde el docente propuso ejercicios que involucraban "operaciones
combinadas" (sumas, restas) o ejercicios sobre el cdlculo de distancias entre lugares, objetos o

personas.

No obstante, el desarrollo del proceso fue menor con respecto a procedimientos analiticos,
a razon de que se evidencio6 escases en el razonamiento frente a la ejecucion y respuesta de los
ejercicios; por ejemplo, en alguna ocasion el docente propuso ejercicios del tipo: [35 + ? +
17 = 133],[90 — ? = 15], [9 X ? = 72] dando prioridad a encontrar el valor faltante sin
profundizar en el proceso de resolucion ni promover el uso de lenguaje simbolico lo que obstruye
el nivel preliminar de algebrizacion, relacionado con el uso exclusivo de niumeros particulares y

operaciones aritméticas, sin la presencia de generalizacion, simbolizacion ni reflexion estructural
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(Godino et al, 2024). Luego, para avanzar hacia los niveles proto-algebraicos!, como el nivel 1 o
2, es necesario que la propuesta no se limite a la obtencidn del valor faltante, sino que incorpore
explicitamente el uso de variables o letras para representar lo desconocido, fomente la formulacion
de ecuaciones, y promueva el andlisis de propiedades como la conmutatividad, la asociatividad o
el uso de la inversa. Ademas, incentivar espacios donde los estudiantes puedan explicar el
procedimiento y justificar sus decisiones matematicas, no solo presentar el resultado final. En este
sentido, aunque la intencion de la docente era valida desde el punto de vista pedagogico, su

implementacion resulta limitada.

Seglin los datos obtenidos de Felipe se distingue que, el estudiante realizé transformaciones
en el plano, como trasladar y rotar fichas para completar la figura, lo que se relaciona con
procedimientos de tipo geométricos y graficos, dentro del proceso de elaboracion, ejercitacion y
comparacion de procedimientos. De este modo, logrod articular la percepcion visual con la
manipulacion espacial de los elementos involucrados (ver Figura 7)

Figura 7.

Actividad del rompecabezas

! Niveles proto-algebraicos se entienden como niveles primarios, incipientes o precursores del razonamiento
algebraico. Estan ubicados entre un nivel 0 (sin rasgos algebraicos) y un nivel 3 (con razonamiento algebraico
consolidado) (Godino et al, 2024).
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Razonamiento. E1 MEN (1998) establece que el razonamiento implica justificar procesos,
formular hipoétesis, identificar patrones, encontrar contragjemplos y construir argumentos que den
sentido a las ideas matematicas, mas alla de la repeticion de algoritmos. Sin embargo, los
resultados observados en el grupo indican que estas habilidades se encuentran en un estado aun

emergente.

La mayoria de los estudiantes se ubica en los niveles de “nunca” o “a veces” en cuanto a
la formulacion de hipdtesis, uso de conocimientos previos y defensa argumentada de sus ideas; de
hecho, en algunos estudiantes su presencia es esporadica y no sistematica, lo que sugiere que el

trabajo en el aula no ha logrado consolidar estas habilidades de forma consistente.

De acuerdo con el MEN (2006), el desarrollo del razonamiento en los primeros grados debe
estar mediado por materiales fisicos y contextos concretos, que permitan a los estudiantes
reconocer regularidades, formular y justificar conjeturas, y construir explicaciones con sentido.
Luego, la escasa evidencia de estas practicas en las respuestas de los estudiantes podria estar
relacionada con una metodologia centrada en ejercicios cerrados, como la seleccion multiple, en
los que no se promueve la justificacion ni la reflexion sobre la seleccion o respuesta. Esto limita
el paso de un razonamiento concreto a uno abstracto, y el avance hacia formas mas elaboradas de

pensamiento matematico.

Por otro lado, los lineamientos también proponen crear espacios de didlogo, exploracion y
reelaboracion colectiva de ideas luego, la baja frecuencia con la que los estudiantes defienden sus
ideas o explican sus procesos sugiere que estos espacios no estan siendo promovidos de manera
suficiente. La argumentacion, que deberia ser un eje transversal en la actividad matematica,
aparece relegada, dificultando que los estudiantes comprendan las matematicas como un lenguaje

para comunicar ideas y no solo como un conjunto de reglas por memorizar.
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En sintesis, el analisis de los datos evidencia una necesidad urgente de replantear las
estrategias pedagogicas empleadas para favorecer el razonamiento matematico. La
implementacion de situaciones problemadticas abiertas, el uso sistematico de materiales
manipulativos, y el fortalecimiento de ambientes donde se valoren las justificaciones y el debate,
son acciones fundamentales para que los estudiantes puedan desarrollar un razonamiento robusto,

que les permita enfrentar con éxito los desafios matematicos de grados superiores.

En el caso de Felipe, no se obtuvo informacion sobre el desarrollo de este proceso, pues

las actividades relacionadas con este no fueron implementadas.

Comunicacion. El proceso de comunicacion en los estudiantes reveld dificultades
significativas en dos habilidades clave: la capacidad para transferir un conocimiento familiar y
bien dominado a través de la explicacion, y la habilidad para hacerse entender respecto a lo que
desean o necesitan. En la primera habilidad, mas del 60% de los estudiantes revelaron poca
habilidad para verbalizar y compartir ideas matematicas. Aunque, como se evidenci6 en el proceso
de resolucion de problemas, los estudiantes lograban explicar el contexto del problema e identificar
los datos relevantes, el proceso de comunicacion se distinguia mayormente en los estudiantes de
participacion regular luego, este desafio no se limita Unicamente a la habilidad de expresarse,
también abarca integrar conocimientos previos y establecer conexiones entre conceptos, aspectos

débiles en los estudiantes, mas alin desde la metodologia evidenciada en el aula de matematicas.

De hecho, en relacion con que los estudiantes expresen con claridad lo que desean o
necesitan en la clase, se evidencidé que menos de la tercera parte lo hace, teniendo en cuenta que
en el contexto de las clases de matematicas, las oportunidades para el intercambio de ideas, la
discusion y la interaccion suelen ser limitadas desde la practica de ensefanza, lo que restringe el

desarrollo de habilidades comunicativas fundamentales en los estudiantes, lo que va en contravia
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de lo planteado por Jiménez et al (2010), quien sefiala que cuando existe una interaccion
comunicativa genuina en el aula, la negociacion de significados emerge de forma natural. Este
proceso implica que tanto estudiantes como docentes expongan sus formas de entender los
conceptos y procedimientos matematicos, los confronten, perfeccionen y ajusten colectivamente,
enriqueciendo asi la comprension y construccion del conocimiento matematico. En consecuencia,
estas dificultades comunicativas deben ser abordadas como una prioridad en la practica
pedagbgica, promoviendo ambientes en los que expresarse, equivocarse, argumentar y dialogar

sea parte natural y valorada en el proceso de aprender matematicas.

En el caso de Felipe, el desarrollo del proceso de comunicacion presenta ciertas
limitaciones asociadas a su condicion. No obstante, se distinguen habilidades motrices
relacionadas al proceso como: identificar la cantidad de bolitas en cada fila del arcoiris y reconocer
los colores y agrupar correctamente los palillos, en la actividad de las figuras, como se muestra en
la Figura 8.

Figura 8.

Actividades arcoiris de bolitas de papel, juguemos con formas.

Durante la actividad de relacion entre iméagenes y palabras, Felipe logro establecer las
correspondencias. En la actividad de "Conjuntos de colores", identifico verbalmente el color y

aunque no sigui6 por completo las instrucciones de la actividad, ni conto6 las bolitas, ni explico
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coémo organizd los conjuntos, realizo la actividad arrastrando la plastilina en cada nube utilizando
un Unico color (como se muestra en la Figura 9). En tanto, se distingue la necesidad de explorar y
adaptar diferentes formas de presentar y transmitir las instrucciones para facilitar la comprension

y favorecer la participacion y autonomia del estudiante.

Figura 9.

Actividades relaciona la palabra con su imagen y conjuntos de colores

En definitiva, es fundamental fortalecer el proceso de comunicacion en la medida en que
se posibilita expresar, escuchar, escribir, representar y discutir sus ideas de manera continua y
significativa para favorecer la comprension, participacion y construccion colaborativa del

conocimiento.

Modelacion: Los resultados muestran un desarrollo parcial sobre la interpretacion,
construccion y relacion de representaciones pues, cuando los estudiantes son expuestos a multiples
representaciones graficas, simbdlicas o numéricas, no las manipulan luego, su uso parece estar
condicionado por la guia directa del docente o por ejercicios mecanicos, mas que por una
comprension conceptual que les permita manipular dichas representaciones de manera
independiente, lo cual limita su habilidad para construir significados en torno a los objetos
matematicos. Lo anterior revela que no se ha trabajado de forma integral en el aula, posiblemente

limitandose a la resoluciéon mecanica de problemas sin establecer vinculos claros con contextos
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reales teniendo en cuenta que, la modelacion no solo representa una simplificacion de la realidad,
sino que también permite estructurarla y comprenderla mediante el conocimiento matematico,

fortaleciendo el pensamiento analitico y critico del estudiante (MEN, 2006).

En el caso de Felipe, el estudiante logra reconocer la relacion entre imagenes y palabras
como formas distintas de representar un mismo concepto, al establecer conexiones entre lo
concreto (la imagen) y lo simbolico (la palabra escrita). Ahora, aunque aun se encuentra en un
nivel inicial, este tipo de ejercicios contribuye a consolidar habilidades que, con una orientacion
adecuada, pueden favorecer progresivamente una mayor autonomia en el uso de representaciones

multiples.
4.1.3. Conducta adaptativa y desarrollo personal

Murillo y Martinez (2014) afirman que las tareas escolares para casa tienen un impacto
positivo en el rendimiento académico de los estudiantes, especialmente en areas como
Matematicas y Lenguaje, siempre y cuando dichas tareas sean integradas en la dindmica de aula,
revisadas por el docente y adaptadas al nivel de los estudiantes. Ademas, destacan que estas
practicas no solo mejoran el desempefio, sino también el autoconcepto y la satisfaccion escolar, en

la medida en que los estudiantes perciben utilidad y seguimiento en dichas actividades.

Sin embargo, en el presente estudio se evidencia una brecha entre las expectativas
académicas y las acciones concretas: aunque la mayoria de los estudiantes manifiesta interés en
avanzar, obtener buenas calificaciones y aprobar sus materias, al comparar estas aspiraciones con
las actividades realizadas durante la mafiana, se encuentra que solo un 36% de los estudiantes
dedican tiempo a la realizacion de tareas y trabajos escolares. Luego, esta desconexion refleja
incoherencia, falta de compromiso con los objetivos académicos y poca conciencia sobre el efecto

causa consecuencia respecto a los actos que llevan al cumplimiento de las metas.
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Por otra parte, los pasatiempos favoritos revelan que una gran mayoria de los estudiantes
(18) prefieren actividades deportivas los demads, actividades como: bailar, escuchar musica, hacer
manualidades o incluso aprender idiomas; en tanto, se distingue una diversidad de intereses muy
relacionados con la etapa de desarrollo de los estudiantes luego, las variadas formas de
entretenimiento y desarrollo personal, contribuyen en el desarrollo social y creatividad incluso,
como insumo para el disefio de situaciones contextualizadas relacionadas con los intereses

cercanos a los estudiantes.

Ahora, un entorno afectivo, caracterizado por comprension, respeto y acompafiamiento,
fortalece la seguridad y motivacion del alumno, aspectos fundamentales para enfrentar los desafios
de asignaturas como matematicas, que requieren perseverancia, autorregulacion emocional y
tolerancia a la frustracion. En este sentido, se observa relacion entre la forma en que los estudiantes
afrontan situaciones dificiles y la calidad de sus vinculos personales. Al atravesar momentos
complicados, cerca del 30% de los estudiantes expresan sus emociones abiertamente llorando o
reflejando tristeza, 40% prefieren distraerse realizando otras actividades y los demas, optan por
retirarse y esconderse o pasar desapercibido el suceso; sin embargo, las situaciones que generan
dichas emociones no estas directamente relacionadas con la actividad en la clase de matematicas

sino, con relaciones de desacuerdo con sus compafieros.

De manera similar, la relacion con los amigos también desempena un papel clave en el
bienestar emocional y el rendimiento académico. En este grupo, 23 estudiantes manifestaron
mantener relaciones buenas o excelentes con sus pares, y 9 de ellos sefialaron recurrir a sus
amistades como red de apoyo para afrontar situaciones dificiles. No obstante, un pequefio numero
reportd vinculos sociales menos positivos (Estl) o incluso ausencia total de amistades (Est16)

luego, esta falta de conexion social puede limitar el acceso al apoyo emocional fuera del entorno
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familiar y, en consecuencia, afectar tanto el bienestar como el desempefio escolar. Segiin Requena
(1998), los estudiantes que forman parte de redes de amistad equilibradas ni muy amplias ni
demasiado reducidas tienden a obtener mejores resultados académicos. La calidad y estructura de
estas relaciones no solo influyen en la integracion escolar, sino que también potencian el
aprendizaje en areas complejas como la matematica. Al establecer lazos de confianza, es mas
probable que los estudiantes colaboren, compartan estrategias y compense entre si sus habilidades.
Asi, el trabajo en equipo y las amistades funcionales no solo fortalecen el entorno emocional, sino

que también se convierten en un recurso pedagdgico fundamental que favorece el éxito académico.

4.1.4. Participacion e inclusion social

En esta dimension tuvo como objetivo explorar la percepcion de los estudiantes sobre su
participacion en clase, tanto en trabajos individuales como en equipo, asi como sus sentimientos y
experiencias en relacion con la interaccion y el trato personal con sus compafieros dentro y fuera
del aula. Durante la nifiez media los estudiantes atraviesan una etapa en la que adquieren una
creciente motivacion de logro y comienzan a construir su identidad personal. En este proceso,
interiorizan normas sociales, asumen roles y desarrollan habilidades fundamentales como el
liderazgo, la comunicacion y la cooperacion. A medida que disminuye la influencia directa de los
padres, el grupo de pares cobra relevancia al ofrecer nuevas perspectivas y fomentar la toma de
decisiones autonomas (Papalia et al., 2012). En consonancia con este aspecto, los datos revelaron
que el 52% de los estudiantes prefiere combinar el estudio grupal con el individual, mientras que
el 48% opta por estudiar unicamente en grupo. Sin embargo, en clase de matematicas, se evidencia
una limitada presencia del trabajo grupal, ya que las actividades se centran mayormente en el
estudio individual, debido a la indisciplina que los trabajos grupales pueden generar. En primer

lugar, algunos estudiantes tienden a distraerse o no participar activamente, lo que afecta la
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dinamica del grupo. En segundo lugar, la falta de coordinacion entre los miembros puede dar lugar
a conflictos y desorganizacion. Estas situaciones restringen las oportunidades de los estudiantes
para desarrollar habilidades colaborativas y compartir diferentes enfoques para resolver problemas
matematicos. No obstante, estas dificultades pueden mitigarse asignando roles claros y
estableciendo una estructura de trabajo que fomente la responsabilidad tanto individual como

grupal.

En el contexto del aprendizaje en matematicas, la preferencia por el trabajo grupal puede
favorecer el rendimiento académico cuando las redes de interaccién se mantienen en niveles
intermedios de tamafio, densidad y homogeneidad. De acuerdo con Requena (1998), estos niveles
permiten a los estudiantes beneficiarse del apoyo emocional y académico sin caer en dindmicas
que afecten la disciplina o la autonomia. Especificamente, redes intermedias proporcionan
colaboracion eficaz, intercambio de estrategias de resolucién de problemas y aumento de la
tolerancia educativa, lo que puede ser crucial frente a las dificultades que plantea esta asignatura.
Sin embargo, cuando las redes son demasiado grandes o excesivamente homogéneas, pueden
fomentar comportamientos disruptivos o desmotivacion hacia el cumplimiento de normas
escolares. Esto es especialmente relevante en matematicas, donde la concentracion, el trabajo

sistematico y el pensamiento logico individual también son fundamentales.

Por otra parte, al indagar sobre la participacion de los estudiantes en clase, se encontr6 que
la mayoria no son molestados cuando intervienen. Sin embargo, algunos estudiantes prefieren no
participar, la mayoria de ellos, por ser molestados, burlados 0 menospreciados por sus aportes, 1o
que puede afectar su autoestima, desmotivarlos y limitar su participacion en el aprendizaje. En tal

caso, el grupo de pares puede, en algunos casos, reforzar prejuicios y actitudes negativas hacia
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ciertos compaifieros, lo que influye en la dinamica social al perjudicar la inclusion en el aprendizaje

en clase de matematicas (Papalia, 2012; Arciniegas, 2022).

Segun la UNICEF (2019), el bullying tiene un impacto significativo en la vida emocional
de los nifos, afectando su autoestima y confianza, y puede derivar en sintomas de ansiedad,
depresion e incluso conductas autolesivas o suicidas. Ademas, pasar por situaciones de maltrato
escolar deteriora la seguridad dentro del entorno escolar, lo que obstaculiza la participacion y la
formacion de relaciones sociales sanas y, por tanto, “gozar de experiencias enriquecedoras de
educacion, interaccion social, desarrollo y libre expresion de la personalidad” (p.4). En ese sentido,
se identifican 2 casos (Javier e Isabela) de vulnerabilidad en el entorno escolar por situaciones que
no quisieran repetir en el colegio, lo que podria presentar caracteristicas relacionadas con episodios

de Bullying.

En particular en clase de matematicas, Isabela y Javier dejen de participar por miedo a ser
humillados. Isabela es constantemente agredida por una particularidad en su rostro, mientras que
Javier es ridiculizado cada vez que comete un error. Este ambiente hostil no solo afecta el
aprendizaje individual, sino que rompe con la posibilidad de construir un aprendizaje colectivo e
inclusivo desde el intercambio de ideas y respeto por los saberes del otro. Teniendo en cuenta que,
la inclusion en el aprendizaje implica valorar lo que cada estudiante puede aportar, sin importar
sus caracteristicas personales luego, si no hay un entorno que respete y reconozca esas diferencias,

entonces el aprendizaje tanto disciplinar como en valores se ve gravemente limitado.

Tal como lo advierte la UNICEF (2019), muchos actos de acoso se han visto
histéricamente como situaciones inevitables, propias de la dindmica del recreo, formativas o de
experiencia escolar lo cual refuerza una logica de resistencia individual en lugar de promover

entornos protectores y solidarios. Esta vision no solo invisibiliza el sufrimiento de los nifios
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afectados, como Javier e Isabela, sino que perpetiia el maltrato y obstaculiza su desarrollo
emocional, académico y social. Por ende, resulta necesario romper con esta naturalizacion del
acoso y asumir el compromiso institucional y comunitario de garantizar espacios escolares

seguros, inclusivos y libres de cualquier forma de violencia o discriminacion.

Con respecto a comportamientos particulares, se identifican situaciones de conflicto por
desacuerdos en el juego, la pérdida de cosas y grupos de amigos; situaciones que suelen ser
comunes en el ambiente escolar. Sin embargo, se destaca la importancia de fortalecer la formacion
en valores, control de emociones y desacuerdo y la comunicacion asertiva, asi contribuir en una

educacion integral.

Por otra parte, durante la observacion en el aula, se evidencid que, en general, los
estudiantes mantienen una buena relacion interpersonal entre ellos. Predomina un ambiente de
compafierismo, aunque ocasionalmente se presentan momentos de indisciplina y faltas de respeto.
Sin embargo, estas situaciones no parecen afectar de manera significativa la convivencia grupal,
ya que los estudiantes tienden a resolver rapidamente sus diferencias. En cuanto a la relacion entre
los estudiantes y el docente, se percibe que, en términos generales, es funcional. El docente
mantiene una postura de autoridad, pero en algunos casos, al ejercer correcciones o llamados de
atencion, ciertos estudiantes manifiestan inconformidad. Expresan que el profesor es “injusto” o
que “solo los regafa a ellos”, lo que indica una percepcion negativa cuando son sefialados

individualmente.

Respecto a la relacion de los estudiantes con Felipe, la relacion es positiva. La mayoria
muestra comprension y tolerancia hacia su condicion, ya que han compartido con ¢l desde los
primeros afios de escolaridad. Los compafieros han desarrollado cierta familiaridad con sus

comportamientos y en general, no reaccionan negativamente ante estos episodios. Incluso, cuando
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las conductas se intensifican, algunos estudiantes intervienen de manera espontanea para ayudar a

mantener el orden o calmar la situacion.

No obstante, la relacion entre el docente y Felipe es limitada y preocupante. Se observo
una falta de interés por parte del docente en promover su aprendizaje. La responsabilidad de su
proceso educativo parece haber sido delegada casi exclusivamente a la terapeuta, lo cual no es
adecuado, ya que esta figura no reemplaza el rol pedagogico del maestro. Esta actitud afecta la
integracion y el desarrollo académico de Felipe, asi como su percepcion de pertenencia dentro del
grupo, lo cual ha influido negativamente en el estudiante, mostrando un retroceso de sus

conocimientos segun la docente de apoyo.
4.1.5. Adaptaciones a las metas de aprendizaje

En esta dimensién centrd la atencion en caracterizar el ritmo de aprendizaje de los
estudiantes y sus perspectivas frente a experiencias con actividades diferenciadas durante la clase
de matemadticas. Los datos obtenidos revelaron una diversidad en los ritmos de aprendizaje dentro
del grupo. La mayoria de los estudiantes (48%) presentaron un ritmo de aprendizaje moderado, los
cuales mostraron comportamientos consistentes con lo descrito por Arciniegas (2022): siguen
instrucciones con relativa facilidad, completan las tareas en el tiempo establecido, y mantienen un
rendimiento estable y progresivo. Por ejemplo, cuando el docente asigna una actividad con un
limite de tiempo, estos estudiantes logran concentrarse y entregar el trabajo dentro del tiempo
previsto o incluso antes. Ademas, se evidencio su capacidad para aplicar conocimientos previos a
nuevas situaciones. Esto fue observado cuando se enfrentaron a nuevos problemas y lograron
articular procedimientos y estrategias trabajados previamente, demostrando comprension y

transferencia del aprendizaje.
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Adicionalmente, un grupo reducido de estudiantes (Est3, Est16, Estl17, Est21 y Est25) que
evidencio un ritmo de aprendizaje rapido como se muestra en la Figura 10. De acuerdo con
Arciniegas (2022), este ritmo se caracteriza por la adquisicion agil y casi inmediata del
conocimiento, la comprension rapida de las actividades y un alto grado de autonomia en los
procesos de aprendizaje, requiriendo poca o ninguna orientacion por parte del docente. Estas
caracteristicas se evidenciaron en las clases de matematicas donde los estudiantes captaban los
conceptos con rapidez, incluso con una sola explicacion, y eran capaces de resolver los ejercicios
propuestos sin necesidad de apoyo adicional. En caso de requerir ayuda, esta se limitaba a detalles
minimos. Mostraron una notable capacidad de memoria, razonamiento l6gico y pensamiento
abstracto. Frecuentemente resolvian problemas de forma eficiente utilizando estrategias propias,
anticipandose a los pasos del ejercicio o descubriendo métodos alternativos, lo cual les permitia ir

mas alla de los requerimientos basicos de cada actividad.

Ademas, demostraron habilidades destacadas de liderazgo y tutoria, especialmente en
trabajos grupales, donde asumian con naturalidad el rol de coordinacion, delegando tareas a sus
compafieros y apoyandolos cuando era necesario. Esta capacidad para recordar contenidos
aprendidos en afios anteriores y aplicarlos a nuevas situaciones les otorgd una ventaja visible en el

desarrollo de actividades académicas.

Sin embargo, es importante tener en cuenta que esta diferencia en el ritmo también puede
generar ciertos desafios. Tal como advierte Arciniegas (2022), estos estudiantes pueden
experimentar frustracion o incomodidad al percibir que avanzan mas rapido que sus compafieros.
De hecho, en el aula se observo que, al terminar sus tareas mucho antes del tiempo estipulado por

el docente, algunos de ellos tendian a desorganizarse o buscar interaccion con otros estudiantes,
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interrumpiendo su concentracion e incluso afectando el desarrollo del proceso de aprendizaje de

Sus pares.

Figura 10.

Ritmos de aprendizaje

LENTO

MODERADO

RAPIDO

14

Segun Arciniegas (2022), el ritmo de aprendizaje lento se caracteriza por la dificultad para
procesar, retener y recuperar informacion, lo cual demanda mayor tiempo, apoyo docente constante
y repeticion para facilitar la comprension de nuevos conocimientos. Luego, en pocos estudiantes
(Estl, Est4, Est6, Estl1 Estl5, Est19, Est22 Est23) se evidenciaron estas caracteristicas, no solo
en las clases de matematicas, sino también en otras asignaturas, donde los menores revelaron una
menor autonomia para desarrollar actividades, baja participacion y dificultades para seguir
instrucciones incluso, durante las explicaciones del docente, se observo que muchos de ellos tenian
dudas, pero evitaban expresarlas por temor o inseguridad. Esta actitud se reflejaba tanto en su
lenguaje corporal como en sus expresiones faciales. Aunque en un primer momento afirmaban
haber comprendido, cuando se les pedia repetir lo que el docente acababa de explicar, no lograban
hacerlo y terminaban reconociendo con frases como: “No profe, no entendi”, Esta situacion refleja
no solo una comprension superficial del contenido, sino también dificultades importantes en el

proceso de comunicacidon, como ya se habia sefialado anteriormente. Mas atn, cuando se proponia
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un ejercicio relacionado con el tema explicado, no lograban iniciarlo sin una nueva explicacion
personalizada por parte del docente. En algunos casos, se limitaban a esperar que otro compafiero
resolviera la actividad para copiarla en su cuaderno, con el Unico objetivo de “cumplir” con la

tarea, mas que de comprenderla.

Estos comportamientos se alinean con lo que plantea Arciniegas (2022), quien sefiala que
los estudiantes que presentan este ritmo de aprendizaje se pueden caracterizar por “poseer niveles
bajos de estructuras cognitivas de acuerdo con el nivel académico, timidez, poca participacion,
baja motivacion para aprender y requieren de la repeticion de instrucciones” (p.93). Estas
caracteristicas se reflejan en los casos de: Juliana (Estl1), Andrey (Estl), Camilo (Est6), Javier
(Est23) y Lina (Est15) estudiantes que han sido identificados con contextos familiares complejos,
lo cual podria estar incidiendo en su desempefo académico. Durante las clases, estos estudiantes
muestran actitudes de timidez, inseguridad para participar, y una fuerte dependencia del docente.
A menudo realizaban las actividades mas por cumplimiento que por interés propio, solicitaban
aprobacion en cada paso del ejercicio antes de continuar y requerian que las instrucciones se

repitieran varias veces para poder avanzar.

Por otra parte, en el caso particular de Felipe, se distingue un ritmo de aprendizaje
moderado. Las actividades proporcionadas tanto por el docente titular en clase como por la docente
investigadora durante la investigacion han mostrado que Felipe logra completar las tareas, pero su
rendimiento se detiene ahi. No va mas alld de lo solicitado y no demuestra iniciativa para
profundizar en los contenidos o enfrentarse a tareas de mayor complejidad. Este patron refuerza la
idea de que su ritmo de aprendizaje sigue siendo moderado. Aunque el docente titular realiza

esfuerzos para adaptar la ensefianza a sus necesidades, las estrategias implementadas no resultan
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ser lo suficientemente completas ni consistentes, lo que dificulta que Felipe avance

significativamente mas alla de lo esperado para su nivel.

Los estudiantes participantes en esta investigacion se encuentran en una etapa de transicion
entre el juego y la responsabilidad en sus actividades académicas. Este fendémeno se evidencia
claramente en los resultados obtenidos, ya que la mayoria de los estudiantes manifiestan una
preferencia por métodos de aprendizaje dinamicos, y participativos como juegos, materiales
didacticos interactivos, videos explicativos y actividades que les permitan participar activamente,

como salir al tablero para ganar confianza y perder el miedo al error.

A pesar de que algunos comienzan a madurar en su capacidad de concentracion y
responsabilidad, muchos estudiantes todavia prefieren mantener el componente ludico en su
aprendizaje. Como lo sefiala Vargas (2017), este tipo de recursos estimula los sentidos y facilita el
contacto directo o sensorialmente significativo con los objetos de aprendizaje. Ademas, los
materiales didacticos cumplen funciones clave dentro del proceso educativo, tales como
proporcionar informacion, guiar el aprendizaje, contextualizar, facilitar la comunicacion entre
docente y estudiante, acercar conceptos abstractos a lo concreto y, sobre todo, motivar.
Particularmente en el area de matematicas, el uso de recursos manipulativos y visuales es
fundamental para que los estudiantes comprendan nociones abstractas como operaciones,

fracciones, patrones o conceptos espaciales.

A esta edad, los nifios aprenden mejor cuando pueden ver, tocar y experimentar con los
objetos matematicos. Por eso, es crucial ofrecer actividades mas alld de las tareas tradicionales de
mecanizacion como la lectura, escritura o dictado y optar por estrategias que sean dindmicas,

personalizadas y que respondan a los distintos ritmos de aprendizaje presentes en el aula.
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En especifico sobre las adaptaciones curriculares para Felipe, se evidencido que recibe
actividades diferentes a las de sus compafieros. Sin embargo, estas actividades (actividades
unicamente sobre colorear esquemas o figuras) no reflejan una flexibilizaciéon coherente en
elementos del curriculo ni coinciden con las apreciaciones que se mencionan en su PIAR , lo que
podria estar relacionado a la necesidad de forzar el proceso de “inclusion™ desde el asignar
actividades para mantener medianamente ocupado al estudiante o a responder a informes
educativos, pero no, orientados a la construcciéon de conocimiento desde sus habilidades y

necesidades.

Segun los documentos revisados, es importante destacar que tanto el PIAR como la
valoracion psicopedagdgica subrayan la necesidad de estrategias educativas flexibles y constantes
ajustes, dado que el estudiante avanza a un ritmo moderado para su nivel cognitivo, que no coincide
con el nivel escolar del grupo. Sin embargo, no se evidencia que estas adaptaciones sean
implementadas. Entre las sugerencias que plantean los documentos, se encuentra el uso de
materiales visuales y tecnologia educativa (tablets y aplicaciones interactivas), ajuste en los
tiempos de trabajo, subdividir las actividades en pasos pequefios, modificacion en la evaluacion y
utilizar estrategias de refuerzo positivo, como recompensas y elogios inmediatos por los logros,
incluso los mas pequefos, con el fin de fomentar su motivacion y aumentar la confianza en su

capacidad para aprender.

Como se menciond anteriormente, la falta de un PIAR actualizado es otro factor que
contribuye a la situacion. Este retraso en la elaboracion y actualizacion del PIAR se debe a la
dificultad para concretar aspectos clave que involucran tanto al docente titular como a la madre
del estudiante, lo que retrasa las adaptaciones necesarias y complica el apoyo adecuado que el

estudiante deberia recibir en aflo en curso.
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En este contexto, es relevante sefialar que ha sido la terapeuta quien ha proporcionado
diversas actividades durante la jornada escolar, enfocadas principalmente en la gestion de
conductas y emociones. Sin embargo, estas actividades no han incluido contenidos académicos o
temas relacionados con el curriculo escolar, ya que el enfoque y la especializacion de la terapeuta
estan orientados a dreas comportamentales y no a la ensefianza de las materias correspondientes al

plan de estudios.

Sumado a lo anterior, a partir de las observaciones realizadas, asi como de entrevistas con
su madre, el docente de apoyo y el docente titular del afio anterior, se ha identificado que el
estudiante muestra una respuesta positiva ante actividades ludicas y manipulativas, como juegos,
modelado con plastilina, pintura, coloreado, recorte, rasgado y pegado. Estas propuestas parecen
generar motivacion, participacion y disfrute en su proceso de aprendizaje. En contraste, se ha
observado un bajo interés hacia las actividades que implican lectura y escritura. Este desinterés,
frecuente en nifos con TEA, no responde simplemente a una cuestion de preferencia, sino que se
vincula a una serie de dificultades especificas que afectan diferentes areas del desarrollo. Tal como
sefialan Baixauli et al. (2020), estas dificultades incluyen problemas en la comprension del
lenguaje, limitaciones en el procesamiento social y cognitivo incluyendo la coherencia central,
alteraciones en la organizacion motriz, y desafios en funciones ejecutivas como la atencion, la
planificacion y la memoria de trabajo. A ello se suma la escasa disponibilidad de estrategias que
les permitan integrar, organizar y expresar la informacion de manera coherente, tanto de forma

oral como escrita.

Estas limitaciones pueden generar altos niveles de frustracion y afectar su regulacion
emocional, lo que en algunos casos se manifiesta en conductas desafiantes, dirigidas hacia si

mismo o hacia su entorno educativo o terapéutico. Frente a ello, es fundamental profundizar en los
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elementos que pueden estar incidiendo en estas reacciones, como la sensibilidad a ciertos estimulos
sensoriales (colores, materiales, sonidos) o la complejidad lingiiistica y cognitiva de las tareas
propuestas. Al mismo tiempo, resulta clave identificar y potenciar sus fortalezas cognitivas,
especialmente aquellas vinculadas al pensamiento l6gico desde el reconocimiento visual, con el
fin de disefiar estrategias pedagodgicas individualizadas, estructuradas y motivadoras que

favorezcan su participacion significativa en los procesos de lectura y escritura.

Cabe mencionar que, el estudiante no presenta alteraciones en la percepcion de los colores;
le agradan todos, aunque muestra una preferencia por el rosado y el azul, que son sus favoritos. Su
madre comenta que, el estudiante presenta alteraciones relacionadas con los ambientes donde come
o ruidos de las maquinas (como la maquina de afeitar). En cuanto a la sensibilidad tactil, no le
agradan las texturas harinosas; sin embargo, si se encuentra de buen dnimo, puede tolerarla e
incluso llegar a disfrutarla. Por otro lado, le agrada la sensacion del colbon en sus manos; de hecho,
la terapeuta ha identificado esto como un recurso util, utilizdndolo como una actividad reguladora

que ayuda a tranquilizar al estudiante o simplemente premiarlo por finalizar una tarea.

Por otro lado, se ha evidenciado que hay mds estudiantes que requieren adaptaciones
significativas y no significativas. Entre ellos, se encuentran estudiantes con dificultades visuales
que no estan recibiendo la atencion necesaria para su condicion, asi como estudiantes con ritmos
de aprendizaje lento o rapido, quienes tampoco cuentan con adaptaciones individuales que se

ajusten a su ritmo de aprendizaje.
4.2. Elementos susceptibles para adaptar y orientaciones relacionadas

Con base en los resultados obtenidos durante el proceso de caracterizacion del grupo de
cuarto, se realiza una sintesis de los elementos susceptibles a ser adaptados a partir de las

problematicas identificadas y barreras del contexto, entorno o condicion particular.
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Vulnerabilidad desde el contexto familiar, socioeconémico y cultural

La vulnerabilidad familiar afecta a estudiantes que enfrentan inestabilidad en el hogar,
como separaciones, violencia o conflictos graves, generando estrés emocional que dificulta su
concentracion y participacion en clase. La falta de apoyo familiar, tanto académico como
emocional, provoca desmotivacion e inseguridad frente a los retos escolares. Ademas, la ausencia
de una figura parental estable genera vacio emocional, sentimientos de abandono y dificultades

para regular sus emociones, afectando negativamente su desempefio y relaciones sociales.

La vulnerabilidad desde el contexto socioecondmico y cultural se refiere a las desventajas
que enfrentan los estudiantes debido a su situacion econdmica y el entorno social en el que viven.
Los estudiantes que provienen de estratos bajos (1, 2 y 3) tienen acceso limitado a recursos
esenciales como materiales educativos, tecnologia y apoyo extracurricular, lo que dificulta su
rendimiento académico. Estos estudiantes, ademads, suelen recibir menos apoyo en el hogar debido
a las condiciones laborales y economicas de sus familias, lo que afecta su desempefio en clase. En
conjunto, los estudiantes con este tipo de vulnerabilidad enfrentan mas obstaculos que aquellos de

familias con mayores recursos.

Orientaciones

En este sentido, Razeto (2016), recomienda mantener una comunicacion abierta y constante
con las familias, ya sea mediante reuniones periddicas o plataformas digitales, para informar y
acompafiar el progreso académico y el bienestar emocional de los estudiantes. Asimismo, es
importante adaptar las estrategias de ensefianza considerando las circunstancias familiares
particulares, brindando apoyos adicionales cuando sea necesario. Crear un ambiente inclusivo y
comprensivo en el aula, donde se reconozcan y respeten las diferentes realidades familiares,

contribuyendo a que todos los estudiantes se sientan valorados y respaldados. Finalmente, la
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colaboracion con profesionales de apoyo, como orientadores escolares o trabajadores sociales,
resulta clave para brindar un acompafiamiento integral, especialmente a aquellos estudiantes en
situacion de vulnerabilidad, asegurando asi respuestas oportunas y coordinadas ante sus

necesidades.

Uribe et al. (2019) presentan un estudio en el que analizan las percepciones de los docentes
frente a la pobreza dentro del aula y describen diversas acciones para atender este contexto. Entre
ellas se destacan la flexibilidad para ajustar los criterios de evaluacion segln las posibilidades del
estudiante y flexibilizacion en tiempo, entrega de tareas y material. Ademas, se promueve la ayuda
mutua entre compaiieros para resolver actividades, se realizan refuerzos escolares después de la
jornada y se gestionan, consiguen o comparten utiles escolares entre docentes y estudiantes.
Finalmente, se resalta la importancia de articularse con la comunidad y con instituciones externas
para brindar un apoyo integral que contribuya a reducir las brechas derivadas de la pobreza en el

entorno educativo.

En conclusion, las orientaciones de Razeto (2016) y las practicas descritas por Uribe et al.
(2019) coinciden en la necesidad de una accidon pedagdgica sensible, flexible y colaborativa que
reconozca las realidades familiares y las condiciones de vulnerabilidad de los estudiantes. En tanto,
las recomendaciones mds relevantes son: mantener una comunicacion abierta y constante con las
familias, crear un ambiente inclusivo y comprensivo en el aula donde se reconozcan y respeten las
diferentes realidades familiares, colaborar con profesionales de apoyo como orientadores
escolares, trabajadores sociales y terapeutas, ser flexibles en los criterios de evaluacion segun las

posibilidades del estudiante, flexibilizar el tiempo y las estrategias para la entrega de trabajos,
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mostrar comprension ante las dificultades de asistencia, puntualidad y falta de materiales, y

gestionar, conseguir o compartir Utiles escolares entre docentes y estudiantes.

Vulnerabilidad en el entorno escolar

La vulnerabilidad en el entorno escolar se refiere a los estudiantes que suelen ser objeto de
comentarios despectivos o burlas, incluso situaciones de desacuerdo, discusiones o peleas por
interacciones negativas con sus compafieros, lo que afecta su autoestima y confianza para la
participacion y bienestar dentro del aula. Cuando los estudiantes se enfrentan a este tipo de trato,
tienden a volverse mas reservados, evitando participar en clase o interactuar con sus compaieros,

lo que puede llevar a la poca motivacion y desarrollo de habilidades en los procesos matematicos.

Orientaciones

Segun Podesta (2019), el papel del docente resulta esencial en la prevencion y el abordaje
del bullying en el entorno escolar, ejemplificadas mediante metaforas que reflejan su nivel de
involucramiento y las consecuencias de cada enfoque. Como espectador/a-publico donde adopta
una actitud pasiva, limitdndose a observar las situaciones de acoso sin intervenir activamente;
como juez/a donde asume el rol de autoridad que juzga y sanciona las conductas de acoso escolar
basdndose Unicamente en pruebas concretas; como jardinero/a que resalta la necesidad de una
intervencion constante en el proceso educativo; como puente donde el docente actua como un
facilitador que vincula a los estudiantes, las familias, la comunidad educativa y los equipos de
intervencion; o finalmente, el docente como aliado/a se posiciona como un colaborador activo en
la lucha contra el bullying, participando junto a los estudiantes y los demas miembros de la
comunidad educativa en el disefio y la implementacion de estrategias integrales, asumiendo la

responsabilidad en la generacion de un entorno seguro y respetuoso para todos.
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Bauselas (2008) propone estrategias para prevenir el acoso escolar. En primer lugar, sefiala
que la intervencion debe partir de una politica escolar global que implique a toda la escuela y que
enfoque la prevencion a tres niveles: a nivel global se trata de generar un clima escolar de
cooperacion, promover actitudes negativas hacia la agresion y hacer conscientes tanto a alumnos
como a profesores sobre los efectos negativos del acoso; a nivel de aula, proponer actividades y
dinamicas grupales para fomentar la empatia, valorar la diversidad, y establecer reglas claras de
convivencia; y a nivel individual, recomienda favorecer la toma de perspectiva del otro, es decir,
promover la empatia cognitiva, y ensefiar a los estudiantes a percibir objetivamente las situaciones
y conflictos. Ademads, desde la perspectiva cognitivo-conductual, sugiere la aplicacion de técnicas
de resolucion de problemas, dindmicas de grupo y ejercicios de relajacion dirigidos tanto a las
victimas como a los agresores, todo ello con el fin de identificar situaciones de riesgo, frenar la

consolidacion del acoso y amparar a las victimas en el entorno escolar.

Podesta y Bauselas coinciden en que la prevencion y reduccion del bullying escolar
requieren una participacion constante, comprometida y colaboradora por parte del docente, asi
como una intervencion multiple. Podesta destaca que el docente debe ser un aliado colaborador,
involucrado en la generacion de un clima seguro y facilitador de vinculos positivos entre
estudiantes, familias y comunidad educativa. Bauselas complementa este enfoque con una
estrategia organizada en tres niveles: politica escolar global, acciones especificas y apoyo

individual para victimas y agresores. En ese sentido, las recomendaciones mas relevantes son:

No basta con observar, se requiere intervenir de manera consciente detectando sefiales
tempranas de burlas, criticas o exclusiones dentro del grupo. Es importante implementar dindmicas
que fortalezcan la empatia, el reconocimiento de la diversidad y la cooperacion entre pares.

También se debe brindar acompafiamiento individualizado a quienes resulten afectados, ensefiando
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habilidades para la resolucion de conflictos, la gestion de emociones y la autoestima, al tiempo
que se orienta a quienes presentan conductas agresivas. El docente debe vincular a estudiantes,
familias, directivos y profesionales de apoyo para enfrentar las situaciones de forma coordinada.
Mas alla de castigos, se deben acompanar los procesos, dialogar con los estudiantes y buscar

soluciones educativas que transformen las conductas negativas.

Percepcion, actitudes y perspectivas frente al aprendizaje

La percepcion, actitudes y perspectivas frente al aprendizaje refiere a como los estudiantes
se relacionan con el proceso educativo y, en particular, con las matematicas, que suelen generar
sentimientos y expectativas diversas. Un reto comun es la desconexion entre las metas académicas
que los estudiantes se fijan y las acciones concretas que realizan para alcanzarlas, lo cual dificulta
su progreso debido a la falta de planificacion y responsabilidad. La baja participacion en clase, a
menudo causada por inseguridad, desmotivacién o miedo al fracaso, limita su involucramiento y
desarrollo de habilidades. Ademas, la percepcion negativa de las matematicas como materia dificil
puede provocar ansiedad y rechazo, afectando no solo su rendimiento en esta asignatura sino

también su actitud general hacia el aprendizaje.

Orientaciones

Muioz (2023) destaca diversas estrategias didacticas que pueden enriquecer la ensefianza
y el aprendizaje de las matematicas, entre ellas el aprendizaje por proyectos, que permite a los
estudiantes aplicar conceptos matematicos en situaciones reales y significativas; el aprendizaje
cooperativo, que fomenta el trabajo en equipo y la construccidon conjunta de saberes; la modelacion
en las matemadticas escolares, que ayuda a representar y comprender fenémenos mediante
diferentes tipos de modelos; y la gamificacion, que introduce elementos lidicos para mantener la

motivacion y el interés. Estas estrategias, segun el autor, deben seleccionarse de acuerdo con el
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contexto educativo, las caracteristicas del grupo y los objetivos propuestos, aprovechando también

las herramientas tecnologicas para generar ambientes de aprendizaje dinamicos y significativos.

De manera complementaria, Aroca et al. (2024) coinciden en la necesidad de estrategias
pedagdgicas innovadoras y activas, pero enfatizan en aquellas que fortalecen lo experiencial y
manipulativo, como el aprendizaje basado en problemas, que incita a los estudiantes a aplicar sus
conocimientos en situaciones de la vida diaria; el uso de materiales manipulativos, que facilita la
comprension de conceptos abstractos; la integracion de tecnologias digitales, que ofrecen recursos
interactivos y atractivos para explorar conceptos; y los juegos didacticos y actividades ludicas, que

convierten el aprendizaje en una experiencia motivadora y significativa.

En sintesis, estas investigaciones aluden a que, para superar la percepcion negativa, la baja
participacion y la desmotivacion de los estudiantes frente a las matematicas es necesario
implementar estrategias pedagdgicas activas, ludicas y contextualizadas. Asimismo, la
combinacion de estas estrategias, ajustadas a las caracteristicas del grupo, fomenta la motivacion,
el pensamiento critico, el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas, y promueve un

aprendizaje autonomo en los estudiantes. Las recomendaciones mas relevantes son:

Implementar juegos y actividades ludicas que promuevan la participacion y disminuyan la
percepcion negativa hacia las matematicas. Disefiar proyectos y tareas contextualizadas,
relacionadas con situaciones cotidianas del entorno de los estudiantes, para que encuentren sentido
y utilidad en los contenidos. Fomentar el aprendizaje cooperativo mediante el trabajo en equipo,
la comunicacion y la construccion conjunta de conocimientos. Integrar recursos tecnoldgicos como
aplicaciones, plataformas interactivas y materiales digitales que generen experiencias mas

dindmicas y atractivas. Promover un aprendizaje autébnomo con apoyo gradual para que los
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estudiantes asuman responsabilidad sobre su progreso, y acompaiiar con una orientacion docente

constante que motive, guie y retroalimente de manera oportuna.
Dificultades metacognitivas

Este aspecto refiere a las dificultades metacognitivas relacionadas con la atencion,
memoria, comprension lectora y las funciones ejecutivas. En atencion, estas dificultades se
manifiestan como la dificultad para mantener la concentracion sostenida en tareas académicas, ya
sea por falta de estrategias o por factores emocionales y del entorno. En la memoria, afectan la
retencion y recuperacion de informacion clave, limitando la aplicacion practica de lo aprendido en
contextos nuevos. La comprension lectora refiere a los estudiantes que no procesan ni asimilan
adecuadamente los textos, lo que dificulta la comprensiéon y habilidades del proceso de
comunicaciéon. Por ultimo, las dificultades en funciones ejecutivas se reflejaron en la

desorganizacion, procrastinacion y baja motivacion.
Orientaciones

La Consejeria de Educacion y Ciencia de Cuenca (s.f.) propone varias estrategias para
mejorar la memoria de trabajo en los estudiantes, buscando optimizar la retencion y comprension
de la informacién. En primer lugar, recomienda la distribucion del aprendizaje, promoviendo
sesiones frecuentes y espaciadas en el tiempo en lugar de repeticiones intensas. Ademads, destaca
el procesamiento profundo, centrandose en el significado y organizacion del contenido en lugar de
una memorizacion superficial. Otra técnica relevante es el encadenamiento hacia atras, que sugiere
aprender secuencias comenzando desde el tltimo paso y reforzando hacia atrds para consolidar el

aprendizaje.
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Para potenciar la memoria visual, se sugiere el uso de representaciones graficas como
mapas conceptuales, diagramas o lineas del tiempo que facilitan la comprension. También se
recomienda fomentar la autogeneracion de la informacion, incentivando a los estudiantes a
producir y verbalizar lo aprendido para fortalecer la memoria y facilitar la recuperacion. La
motivacion es un factor clave, ya que un adecuado nivel de interés mejora la capacidad para
aprender y recordar. Finalmente, se sefiala que realizar ejercicio fisico breve antes de la clase puede
activar la memoria de trabajo y mejorar el rendimiento académico. Estas estrategias en conjunto
buscan un aprendizaje mas efectivo, duradero y adaptado a las capacidades cognitivas de los

estudiantes.

Zarza (2018) propone estrategias para involucrar activamente a los nifios en el aprendizaje,
enfocandose en mejorar la atenciéon. Recomienda el uso de canciones, dinamicas interactivas,
charlas breves y actividades de reflexion que fomenten la participacion; incluso juegos de roles y
simulaciones que impulsen la toma de decisiones y la resolucion de problemas; preguntas abiertas
para incentivar la participacion sin que los nifios se sientan observados; promover tareas y
proyectos individuales que fomenten la autonomia y la aplicacion de conocimientos y, por tltimo,
el empleo de herramientas tecnoldgicas como aplicaciones, videos y juegos en linea que facilitan

un aprendizaje interactivo y visual desde el interés.

Terrones et al. (2023) proponen varias estrategias orientadas a mejorar la comprension
lectora y la resolucion de problemas en estudiantes de primaria como: profundizar en practicas
docentes que favorezcan la comprension del problema mateméatico mediante la investigacion y el
uso de la inferencia y la critica al leer los enunciados; implementar programas institucionales que
fortalezcan la comprension lectora, promoviendo la lectura contextualizada y por placer, adaptada

a las preferencias y edad de los estudiantes; motivar a los estudiantes para que reconozcan la
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aplicacion practica de las matematicas en su entorno diario, lo cual genera un aprendizaje
significativo. Ademas, evitar centrarse inicamente en la mecanizacion y repeticion de algoritmos,
ya que esto limita la verdadera comprension y dificulta la conexion con situaciones cotidianas.
Estas estrategias reconocen la comprension lectora no como un fin en si misma, sino como una

habilidad transversal esencial para el aprendizaje.

En sintesis, las anteriores propuestas coinciden en que para superar las dificultades
metacognitivas es necesario implementar estrategias que favorezcan un aprendizaje activo,
motivador y conectado con la realidad de los estudiantes. En tanto, se destacan las siguientes
orientaciones: para favorecer la atencion, se sugiere el uso de canciones y dindmicas interactivas,
asi como juegos de roles y simulaciones que mantengan la participacion. También es 1til plantear
preguntas abiertas que fomenten la intervencion. En cuanto a la memoria, es recomendable la
distribucion del aprendizaje en sesiones espaciadas, explicaciones pausadas y usar apoyos visuales
y la verbalizacion o produccion de lo aprendido. Para mejorar la comprension lectora, se propone
la lectura contextualizada y por placer, el uso de inferencias, el andlisis critico al leer e integrar la
lectura con situaciones cotidianas. Para las funciones ejecutivas, se sugieren proyectos individuales
que fomenten la autonomia y organizacion, el encadenamiento hacia atras para planificar pasos y

mostrar la aplicacion préctica de lo aprendido para aumentar la motivacion.

Dificultades en procesos matemdticos

Segtin el NCTM (2000), los contenidos que tienen mayor profundizacion en el ciclo donde
se encuentra el grado cuarto es el de los nimeros seguido del contenido de geometria como se
muestra en la Figura 11. En ese sentido, se ratifica la importancia de disefar adaptaciones

curriculares para el desarrollo del pensamiento numérico, a lo que responde esta investigacion en
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tanto, se precisa distinguir cudl es el objetivo frente al desarrollo de los procesos matematicos para

este nivel y qué se recomienda para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Figura 11.
Estandares de contenido NCTM (2000).

Pre-K-2 3-5 6-8 9-12

Numeros

Algebra

Geometria

Medida

Analisis de datos
y Probabilidad

Segiin los NCTM (2000), la resolucion de problemas es la piedra angular de las
matematicas escolares. No basta con saber operaciones; es esencial que los estudiantes sepan
cuando y como aplicarlas, desarrollando un conocimiento profundo y util. La ensefianza debe estar
centrada en problemas interesantes y contextualizados que permitan explorar ideas, perseverar ante
dificultades, usar diversas estrategias y verificar resultados. En grado cuarto, se espera que los
estudiantes enfrenten de manera frecuente este tipo de problemas y que lo hagan con autonomia y

comprension.

Por tanto, se sugiere plantear problemas interesantes y cercanos al contexto de los
estudiantes, que los desafien a pensar y les permitan descubrir nuevas ideas matematicas, dandoles
espacio para trabajar en estos retos sin interrumpirlos de manera prematura, pues la exploracion y
la perseverancia son fundamentales para que desarrollen confianza y autonomia. Se debe animar

a que se arriesguen a plantear hipotesis, prueben diferentes caminos y pierdan el temor a



118

equivocarse. Ademas, conviene motivarlos a explicar sus soluciones a sus compafieros, comparar
métodos y avanzar de la simple descripcion de pasos hacia la construcciéon de argumentos
matematicos. Crear un ambiente donde sus aportes sean escuchados y respetados y, fomentar la
seguridad y disposicion para participar. Finalmente, es esencial ayudarles a comprender que

resolver problemas requiere tiempo y esfuerzo, y que equivocarse es parte natural del aprendizaje.

En cuanto al proceso de formulacion, comparacion y ejercitacion de procedimientos, el
énfasis se centra en la ejecucion de algoritmos y operaciones basicas, dejando de lado la promocion
del razonamiento analitico, el uso de lenguaje simbolico y la reflexion estructural, lo cual limita el
avance hacia niveles proto-algebraicos. Lo que se espera es que los estudiantes no solo ejecuten
procedimientos aritméticos con rapidez y seguridad, sino que también comprendan su ldgica, los
comparen, los adapten a nuevas situaciones, los expliquen y los justifiquen, incorporando
variables, propiedades y procesos analiticos que favorezcan la algebrizacion temprana (MEN,

2006).

Por tanto, el MEN (2006) sugiere que para fortalecer este proceso se debe equilibrar el
trabajo procedimental con la comprension conceptual, alternando momentos de préactica con
espacios de reflexion sobre la légica de los algoritmos y su utilidad en diferentes situaciones.
Asimismo, plantea la importancia de presentar y comparar diversos procedimientos para una
misma operacion, resaltando sus ventajas, desventajas y la diferencia entre la operacién conceptual
y la forma algoritmica de ejecutarla. Ademas, se invita a estimular a los estudiantes a proponer y
adaptar procedimientos propios, promover la préctica repetida para lograr automatizacion sin
perder el sentido matematico y vincular estos aprendizajes con el uso de herramientas tecnoldgicas,
de modo que se consolide la seguridad, la flexibilidad y comprension profunda en el manejo de

algoritmos.
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Segun lo planteado por los NCTM (2000), el proceso de razonamiento matemadtico debe ir
mas alla de resolver ejercicios de forma mecénica. Los estudiantes de cuarto grado deberian
formular conjeturas, evaluarlas con base en los datos y comprender que no basta con varios
ejemplos para demostrar una idea; necesitan también buscar contraejemplos que permitan
refutarla. Ademas, se espera que comiencen a razonar sobre clases de objetos matematicos y no
solo sobre casos aislados, identificando patrones, semejanzas y diferencias, y construyendo
relaciones generales. Este proceso requiere espacios de aula donde los estudiantes expliquen,
justifiquen y defiendan sus ideas, debatan con sus compafieros y aprendan a construir y evaluar

argumentos matematicos validos.

Por tanto, se sugiere que el profesor promueva en el aula la expectativa de funcionar como
una comunidad de aprendizaje, donde todos exploran, formula y ponen a prueba conjeturas sobre
relaciones matematicas. No se trata solo de resolver ejercicios, sino de compartir, debatir y
enriquecer ideas. Cada problema debe convertirse en una oportunidad para que los estudiantes no
solo hallen una respuesta puntual, sino que descubran estructuras y relaciones mas amplias. El aula
debe ser un espacio en el que formular hipdtesis, comprobarlas y refutarlas sea una practica

habitual, entendiendo que el razonamiento es parte esencial de hacer matematicas.

El profesor debe motivar a que cada estudiante explique y justifique sus procesos, al
tiempo que se esfuerce por comprender los de sus compaieros. Esto implica didlogo constante,
preguntas intencionadas y reflexion conjunta. Es fundamental abrir espacios para que los
estudiantes defiendan sus ideas, discutan estrategias y aprendan a evaluar criticamente los
argumentos de otros, mientras el docente guia estas interacciones con preguntas que los impulsen

a ir mas alla de lo evidente.
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De acuerdo con los NCTM (2000), se espera que los estudiantes usen la comunicacion
como una herramienta para comprender y resolver problemas matematicos. Deben expresar sus
ideas con mayor coherencia, empleando vocabulario matematico junto con lenguaje cotidiano.
Ademas, deberian participar activamente en discusiones, escuchar a sus compaiieros, cuestionar,
justificar procedimientos y explicar con detalle sus estrategias, tanto de forma oral como escrita.

Por tanto, se sugiere que el profesor establezca un ambiente en el que los estudiantes se
sientan motivados a hablar, escribir, preguntar y justificar sus ideas matematicas sin temor a
equivocarse. Es fundamental promover que asuman riesgos intelectuales y que los errores se
entiendan como oportunidades de aprendizaje. Se recomienda proponer de manera constante
problemas interesantes y relacionados con conceptos clave del curriculo. Estos problemas deben
permitir diversas estrategias y soluciones, de modo que generen conversacion y razonamiento entre

los estudiantes.

El profesor debe escuchar activamente, parafrasear y formular preguntas que no solo
verifiquen la comprension, sino que amplien y desafien el pensamiento de los estudiantes. También
debe decidir con criterio cudndo permitir que trabajen de manera autobnoma, cuando intervenir y
qué aspectos de la conversacion matematica conviene resaltar o dejar en segundo plano. Ademas,
en determinados momentos es necesario ensefiar de forma explicita como expresar, justificar y
debatir ideas matematicas de manera eficaz, contrastando estas formas con otras menos efectivas,

para que los estudiantes aprendan a mejorar sus propias intervenciones.

Por lo tanto, mientras que el NCTM espera un proceso de modelacion que sea activo,
autonomo y significativo, la realidad que se ha diagnosticado revela un desarrollo parcial, con poca
exploracion de multiples representaciones y sin la construccion de significados profundos. Este

contraste pone de manifiesto la necesidad de implementar préacticas que fortalezcan la
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interpretacion, construccion y relacion de representaciones, conectandolas con situaciones reales

y fomentando un uso autonomo y reflexivo de la modelacion matematica.

Por tanto, se sugiera que el docente debe motivar a los estudiantes a usar dibujos, tablas,
graficas, modelos fisicos y expresiones simbolicas para mostrar lo que piensan. Hacer explicito
que no existe una unica forma de representar y que cada representacion puede aportar algo
diferente. El profesor debe mostrar en voz alta cdmo construye una representacion mientras
resuelve un problema. Conversar con los estudiantes sobre por qué una representacion puede ser
mas eficaz que otra en una situacion determinada. Guiar a los alumnos para que aprendan a evaluar
y mejorar sus propias representaciones. Escoger estratégicamente ejemplos de representaciones
hechas por ellos y analizarlas en grupo, resaltando sus aciertos y posibles mejoras. Pedir a los
estudiantes que expliquen sus representaciones al resto de la clase, fortaleciendo su capacidad para

argumentar y justificar.

Diversidad en los ritmos de aprendizaje

La diversidad en los ritmos de aprendizaje es un factor clave que influye directamente en
el desempefio académico de los estudiantes. Cada estudiante tiene una forma diferente de procesar
y asimilar la informacion, lo que genera variabilidad en su capacidad para alcanzar los objetivos
educativos. Algunos estudiantes requieren menos o mas tiempo, otros siguen el ritmo general del
grupo y suelen enfrentar menos dificultades, ya que sus habilidades se ajustan a las expectativas

del curriculo, lo que les permite avanzar sin mayores obstaculos.

Orientaciones

Santa et al. (2024) ofrecen orientaciones para atender los ritmos de aprendizaje en la

primera infancia, enfatizando la integracion del Disefio Universal del Aprendizaje para considerar
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las fortalezas y necesidades individuales. Proponen flexibilizar el curriculo, a través de estrategias
activas y constructivas como el juego, la exploracion y las artes, junto con apoyos personalizados
y observacion constante para ajustar la ensefianza. Ademas, fomentar el trabajo en grupos
pequefios para estimular el aprendizaje colaborativo, la atencidon individualizada; priorizar
evaluaciones continuas centradas en el proceso y no solo en resultados; crear ambientes
emocionalmente seguros donde los nifios puedan expresarse y aprender sin temor; y, promover la
participacion familiar en el proceso educativo y el uso de recursos adecuados para facilitar la

interaccion pedagodgica.

Otras recomendaciones incluyen adaptar estrategias segun las necesidades individuales,
para apoyar a estudiantes con NEE; fomentar el aprendizaje cooperativo; promover la
retroalimentacion personalizada y la autorreflexion de los estudiantes sobre su aprendizaje e
implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos y el uso de tecnologia educativa para el

aprendizaje.

Arciniegas (2022) propone la formulacion de metas de aprendizaje diferenciadas de
acuerdo con los ritmos de aprendizaje, tomando como referencia habilidades cognitivas en los
procesos matematicos, para dar cabida a valorar la construccion de conocimiento matematico
desde las habilidades individuales e incluso superarlas. Para los estudiantes de ritmo lento se
propone dar instrucciones cortas y secuenciales, organizar actividades en intervalos de
concentracion breves, justificar y explicar cada paso procedimental, utilizar representaciones
graficas y pictdricas, validar el uso de gestos 0 movimientos como apoyo comunicativo, conceder
tiempo adicional para la resolucion de actividades y reforzar gradualmente la comprension y uso

de simbolos.
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Para el ritmo moderado se propone dar instrucciones claras y completas, permitir que el
estudiante solicite apoyo solo cuando lo considere necesario, fomentar el uso de representaciones
matematicas y lenguaje simbdlico, promover la construccion de argumentos verbales a partir de
ideas explicitas, asegurar que resuelva las actividades conforme a los objetivos propuestos, y

mantener el tiempo planeado como referencia para el desarrollo de la tarea.

Y finalmente para estudiantes de ritmo rapido se propone plantear retos adicionales que
amplien la comprension, favorecer la relacion entre diferentes representaciones del objeto
matematico, estimular la formulacion de nuevas preguntas y conjeturas, promover el uso y
significado de simbolos matematicos, potenciar la expresion de argumentos con causales y
consecuentes, fomentar el debate y la validacion de ideas con otros, y ofrecer actividades que
pueda resolver en tiempos mas cortos sin perder profundidad y usar estos estudiantes como apoyo

para aquellos estudiantes que aun les cuesta.

En sintesis, las recomendaciones mas relevantes son: reconocer la diversidad de ritmos de
aprendizaje como un factor clave en el aula de matematicas. Flexibilizar la ensefianza mediante
estrategias diferenciadas y adaptaciones ajustadas a cada necesidad. Disefar actividades variadas
que combinen lo concreto, lo grafico, lo simbodlico y lo verbal. Proporcionar apoyos oportunos y
tiempo adicional a estudiantes con ritmo de aprendizaje lento. Asegurar instrucciones claras y
espacios de autonomia a estudiantes con ritmo de aprendizaje moderado. Plantear retos de mayor
complejidad y oportunidades de debate a estudiantes con ritmo de aprendizaje rapido. Promover
el trabajo colaborativo y en grupos pequenos para potenciar la ayuda entre pares. Fomentar la
retroalimentacion personalizada y la autorreflexion del estudiante sobre su proceso. Implementar

evaluaciones continuas centradas en el proceso mas que en el resultado. Crear un ambiente
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emocionalmente seguro donde todos los estudiantes se sientan valorados y puedan participar sin

temor

Casos particulares

Los casos particulares dentro del entorno educativo son aquellos en los que los estudiantes
presentan caracteristicas o necesidades que requieren un enfoque de ensefianza personalizado para

garantizar su inclusion y progreso académico.

Uno de los casos mas relevantes es el de Felipe quien esta diagnosticado con Trastorno del
Espectro Autista de grado tres. Esta condicion afecta su capacidad para adaptarse a los cambios en
las actividades escolares y manejar las transiciones de manera fluida. Aunque Felipe cuenta con el
acompafiamiento de un terapeuta, el apoyo que recibe dentro del aula por parte del docente

principal es limitado.

Otro grupo de estudiantes que enfrenta retos particulares son aquellos con baja vision. Esta
condicidn dificulta que puedan seguir las actividades en clase, leer materiales escritos o participar
plenamente en las clases. Cuando no cuentan con recursos y apoyos adaptados, su aprendizaje se
ve afectado, ya que la baja vision limita su acceso a la informacion y su participacion activa en el

aula.

Orientaciones

El MEN (2017) y el Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagogica Especifico de
Autismo y Otros Trastornos Graves del Desarrollo (2020) brindan directrices para adaptar el
curriculo y las practicas pedagdgicas con el fin de garantizar una educacion inclusiva y adecuada
para estudiantes con TEA, facilitando su integracion y desarrollo dentro del aula. Entre las

estrategias propuestas, destacan la necesidad de ofrecer instrucciones claras y breves, tanto al
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grupo como individualmente, adaptandolas principalmente a las particularidades del estudiante
con TEA. Se recomienda minimizar las distracciones ambientales y fragmentar las indicaciones

en pasos sencillos para evitar sobrecargar al estudiante.

Ademas, se sugiere fomentar la comunicacion a través de imagenes como pictogramas o
fotografias, facilitando la expresion de emociones y pensamientos. La organizacion del aula debe
ser estructurada, dividiendo el espacio en zonas especificas para actividades de trabajo, juego y
descanso, complementado con agendas visuales para anticipar las actividades diarias y reducir la
ansiedad del estudiante. Es importante también contar con espacios tranquilos donde el nifio pueda
retirarse si se siente abrumado. El uso de materiales sensoriales y herramientas tecnoldgicas como
tabletas o libros de interés resulta fundamental para apoyar el aprendizaje y el desarrollo del

lenguaje, incorporando ademads estimulacion multisensorial.

Para promover un aprendizaje efectivo, se propone crear un ambiente predecible y emplear
técnicas educativas sin error, como el encadenamiento hacia atrés, la ensefianza incidental y
refuerzos positivos. Se deben disefiar tareas cortas y adecuadas al nivel atencional del estudiante,
fomentando también la participacion en juegos simbdlicos y actividades de imitacion motora y
verbal. La implementacion de sistemas de comunicacion alternativos, como PECS (Sistema de
Comunicacion por Intercambio de Iméagenes) o Programas de Comunicacion Total, es esencial para
mejorar el acceso al lenguaje oral, asi como reforzar gestos y vocalizaciones comunicativas,

ayudando a interpretar intenciones comunicativas como sefialar para pedir o compartir.

El desarrollo de habilidades sociales se facilita mediante materiales especificos y juegos
de imitacion que promueven la interaccion con pares y adultos. En cuanto a la evaluacion, ésta

debe adaptarse a las capacidades de cada estudiante, usando indicadores personalizados que
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consideren no solo los logros académicos, sino también las conductas sociales y las intenciones

comunicativas.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2013) ofrece diversas orientaciones para atender
a estudiantes con baja vision en el aula. En primer lugar, recomienda el uso de material visual
adaptado, asegurando que los textos tengan un tamaino adecuado y las imagenes sean claras y con
buen contraste. Esto es especialmente importante para nifios con miopia o astigmatismo, ya que
ajustar el tamafio y contraste facilita la lectura sin que necesiten forzar la vista. Asimismo, aunque
estos estudiantes pueden corregir su vision con lentes, se sugiere complementar con ayudas
tecnologicas como lupas electronicas, pantallas de aumento o aplicaciones que mejoren la

legibilidad de los textos, optimizando su visibilidad cuando los lentes no son suficientes.

Ademés, se promueve el trabajo en equipo y las tutorias personalizadas para brindar apoyo
adicional a los nifios que tengan dificultades para distinguir detalles visuales, garantizando asi una
mejor comprension del contenido. Ademas, utilizar colores de alto contraste como texto oscuro
sobre fondo claro, ya que mejora la nitidez visual en estudiantes con problemas de vision. También
se debe evitar el uso de materiales con letras pequefias, asegurando que los textos sean lo
suficientemente grandes y legibles desde la distancia habitual, para evitar que los nifios tengan que

acercarse demasiado y se sientan incomodos.

Por ultimo, la ubicacion estratégica dentro del aula resulta fundamental. Los estudiantes
con miopia o astigmatismo se benefician al estar ubicados en un lugar que les permita una buena
visibilidad de la pizarra o los materiales del docente, ni demasiado lejos ni demasiado cerca,

mejorando asi su experiencia de aprendizaje y facilitando su participacion activa en clase.

En conclusion, el MEN (2017), el Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagogica

Especifico de Autismo y Otros Trastornos Graves del Desarrollo (2020) y el Ministerio de
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Educacion del Ecuador (2013) coinciden en generar ambientes estructurados y accesibles, con
apoyos individualizados y recursos adaptados, que favorezcan la participacion, la autonomia y el

progreso académico, garantizando asi una educacion equitativa y de calidad para todos.

En sintesis, las recomendaciones mas relevantes son: instrucciones claras, breves y
fragmentadas en pasos sencillos, minimizar distracciones y crear un ambiente estructurado y
predecible. apoyos visuales como pictogramas, fotografias y agendas visuales, zonas especificas
en el aula y espacios tranquilos, tareas cortas y adaptadas al nivel atencional, refuerzos positivos
y juegos simbolicos supervisados, evaluacion adaptada considerando avances en interaccion y
comunicacion, materiales visuales adaptados (texto grande, imagenes claras y alto contraste),
ubicacion estratégica en el aula, uso de ayudas tecnoldgicas, tutorias personalizadas y trabajo en

equipo.
4.3. Descripcion de las metas de aprendizaje

De acuerdo con Obando et al. (2005), el pensamiento numérico se entiende como la
capacidad de comprender los diversos significados que los niimeros adquieren en contextos
practicos y cotidianos como se muestra en la Figura 12. Este eje se organiza en torno a cuatro
significados fundamentales: el nimero como cardinal, que expresa la cantidad de elementos de
una coleccion discreta; como medidor, que representa las unidades que conforman una magnitud
continua; como ordinal, que indica la posicidn relativa dentro de un conjunto ordenado; y como

cddigo, que cumple la funcion de clasificar o identificar elementos.



Figura 12.

Esquema concepto de numero tomado de Obando et al (2005)
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Para plantear las metas de aprendizaje relacionadas con el concepto de numero en el

desarrollo del pensamiento numérico de grado cuarto, primero, se identificaron los EBC del ciclo

4°-5° vinculados a este concepto, asi como de los DBA de 4°. Posteriormente, estos se articularon

con los nucleos conceptuales propuestos por Obando et al. (2005), donde se distingue el dominio

y uso del campo semantico del nimero a través de sus significados (como se observa en la Figura

12), el tratamiento de las magnitudes y los conjuntos numéricos relacionados.

En la Tabla 5, se articulan los DBA, EBC y nucleos conceptuales relacionados con el

concepto de nimero para la descripcion de las metas de aprendizaje orientadas al desarrollo del

pensamiento numérico en grado cuarto.

A continuacion, se muestra como se relacionan esos estandares con los DBA con los

nucleos explicados anteriormente.



Tabla 5.

Relacion estandares-DBA-nucleo conceptual del numero.
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DERECHOS
BASICOS DE
APRENDIZAJE

ESTANDARES
BASICOS DE
COMPETENCIA

NUCLEO CONCEPTUAL DEL
NUMERO

METAS DE APRENDIZAJE

Interpreta las
fracciones como
razén, relacién parte
todo, cociente y
operador en diferentes
contextos

Interpreto las fracciones
en diferentes contextos:
situaciones de medicidn,
relaciones parte todo,
cociente, razones 'y
proporciones.

Medida: la fraccion como razén
describe partes de una magnitud
continua (longitudes, superficies)

Cardinal: la fraccion como parte
todo y su uso como operador,
describen la cantidad de elementos
que resultan al repartir un conjunto
discreto en partes iguales.

Interpreta y representa graficamente
fracciones como parte de un todo,
diferenciando las  funciones  del
numerador y el denominador con

cantidades continuas y discretas.

Usa la fraccion desde los significados de
razon y operador en la resolucién de
problemas.

Describe 'y justifica
diferentes estrategias
para representar,
operar y hacer
estimaciones con
ndmeros naturales y

Utilizo la notacion
decimal para expresar
fracciones en diferentes
contextos y relaciono
estas dos notaciones con
la de los porcentajes.

Justifico el valor de
posicién en el sistema
de numeracion decimal

Cadigo: el sistema decimal asigna
significado al numero desde su
posicion y las fracciones permiten
expresar cantidades en diferentes
formas de escritura, funcionando
como un lenguaje matematico.

Convierte fracciones a decimales y
porcentajes, las interpreta y establece
relaciones entre estas representaciones.

Usa fracciones, decimales y porcentajes
en la resolucion de problemas,
estableciendo relaciones entre las

distintas representaciones

nimeros  racionales lacit |
(fraccionarios), en refacion con € Cardinal: el nimero como
expresados como conteo recurrente de fraccion representa una cantidad, . . .
L, unidades. ara su posterior revision en el Efecttia operaciones basicas (suma, resta
ZraC_CIOT o como f:)élculo 5 aproximacion y multiplicacién) con fracciones y
ecimal. . . . .
Justifico regularidades y decimales, Valldand.o la coheren-c1a de
propiedades de los los resultados mediante estrategias de
ndmeros, sus relaciones estimacion.
y operaciones.
Establ laci Medida: uso de la fraccion o Establece y justifica relaciones de orden
msaaorize u;e a:z:z? decimal para cuantificar entre  fracciones, desde distintas
uey i ugl ' ue o ) magnitudes y establecer relaciones ~ epresentaciones.
que, 19 qU€ Y Identifico y uso medidas  opire ellas.
relaciones

multiplicativas entre
nlmeros racionales en
sus formas de fraccion
0 decimal

relativas en distintos
contextos.

Ordinal: posicion relativa de la
fraccion al establecer relaciones de
orden.

Plantea y explica estrategias para
realizar comparaciones entre fracciones
en sus diferentes representaciones.

Se observa que, en el grado cuarto, la conexion del concepto de numero se centra en la

fraccion. Esta focalizacion responde tanto al nivel educativo como al desarrollo cognitivo de los
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estudiantes, ya que en los grados iniciales (primero a tercero) el nimero se aborda en su forma mas
basica, como cifra o digito. En cambio, al avanzar en los niveles escolares, el curriculo y los
referentes conceptuales desplazan la atencion hacia la necesidad de establecer relaciones entre

numeros, lo cual implica abordar al conjunto de los nimeros racionales.

Es en este contexto donde la fraccion adquiere un papel fundamental, pues permite
comprender el numero en sus distintos significados: como cardinal, al representar cantidades
discretas; como medida, al describir magnitudes continuas; como ordinal, al ubicar posiciones
relativas; y como cddigo, al articularse con el sistema decimal y sus diferentes formas de
representacion (fraccion, decimal, porcentaje). Por ello, las metas de aprendizaje orientadas al
desarrollo del pensamiento numérico en este grado se articulan alrededor de la fraccion,

consolidandola como la via para abordar el concepto de niumero.

4.4. Orientaciones para el desarrollo del pensamiento numérico en un grupo diverso de
cuarto grado.

El DUA constituye una propuesta clave para la atencion a la diversidad al reconocer que
todos los estudiantes aprenden de maneras distintas y que el curriculo debe adaptarse para eliminar
barreras y garantizar el acceso igualitario al aprendizaje (Alba et al., 2011). En este sentido, los
principios del DUA posibilitan establecer directrices para universalizacion del aprendizaje en
relacion con la ensefianza de las fracciones, desde las multiples formas de representacion,

expresion e implicacion, con el fin de beneficiar a todo el grupo, sin excepcion.

En relacion con el primer principio del DUA, sobre ;qué se aprende?, centra la atencion en
las multiples formas de representacion, de manera que la informacion y los contenidos puedan ser
accesibles a todos los estudiantes. Para lograrlo, se proponen distintas opciones para percibir la

informacion, alternativas en el uso de lenguajes y simbolos y diversas maneras de favorecer la
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comprension. De este modo, se busca garantizar que cada estudiante pueda acceder, interpretar y

comprender el conocimiento segun sus caracteristicas y necesidades (Alba et al., 2014).

En particular, sobre las diferentes opciones para percibir la informacion, los recursos
visuales y auditivos como: Regletas de Cuisenaire, Pizarras magnéticas con piezas moviles de
fracciones, bloques de construccion, tarjetas didacticas con representaciones graficas y numéricas,
videos animados sobre fracciones, ejercicios de escucha con preguntas, cuentos con historias sobre
fracciones donde los estudiantes sientan que estan interactuando con el video, favorecen la
comprension de las fracciones; teniendo en cuenta que, si se desea proyectar un video o una
presentacion, es importante garantizar que las imagenes sean claras, que los textos tengan un
tamano adecuado para su visualizacion en el aula, establecer contrastes coherentes entre el fondo,
la letra y los elementos graficos y regular adecuadamente el volumen y la velocidad de

reproduccion para facilitar la comprension de las explicaciones.

De igual modo, en las guias de estudio o talleres se recomienda utilizar tipografias legibles.
Tal como senala Arciniegas (2022), fuentes como Comic Sans MS en tamaio 12 o 14 favorecen el
acceso a la informacion al asemejarse a la escritura cotidiana de los estudiantes y asi, la

interpretacion de enunciados y familiarizacion con el recurso.

Estas recomendaciones aluden a responder problemadticas identificadas en el proceso de
caracterizacion como las dificultades metacognitivas, en especial la atencion, la memoria y la
comprension lectora, ya que el uso de recursos visuales, auditivos y tipograficos brinda apoyos
claros y variados que facilitan la codificacion y el acceso a la informacion. Asimismo, favorece
los casos particulares de estudiantes con baja vision o TEA, al brindar materiales accesibles y
ajustados a las necesidades individuales, al tiempo que favorecen los procesos matematicos

mediante la representacion de fracciones a través de multiples canales de percepcion.
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Con respecto a las multiples opciones para el lenguaje, se recomienda elaborar con los
estudiantes un glosario en el aula; este puede ubicarse en un costado del tablero o en un mural,
donde se vayan incorporando los términos nuevos (fraccion, numerador, denominador, propia,
impropia, homogénea, heterogénea, etc.) junto con una definicion sencilla y una imagen
representativa para establecer relaciones entre las estructuras mentales. De esta forma, los
estudiantes tendran un referente permanente que les permitird recordar y conectar el vocabulario

con el contexto (Llorca, 2008).

Asimismo, para explicar ese vocabulario, se recomienda usar tarjetas con pictogramas o
imagenes que los propios estudiantes ayuden a crear. Por ejemplo, en lugar de limitarse a decir “un
medio”, se puede mostrar una barra de chocolate partida a la mitad, medio vaso de agua o una
pizza cortada en dos partes, de modo que la palabra, el simbolo (2) y la experiencia visual y
manipulativa se integren, lo anterior haciendo referencia inicamente a la fraccién como parte todo,
desde equivalencias visuales y narrativas del lenguaje como se muestra en la Figura 13.De esta
forma, los estudiantes establecen un puente entre el lenguaje oral, escrito y simbolico, aspecto que
favorece las dificultades en comprension lectora identificadas en algunos estudiantes.

Figura 13.

Lenguaje y simbolos de la fraccion.
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Asimismo, se enfrentan las dificultades en comprension lectora y lenguaje, ya que la
elaboracion de glosarios, el uso de pictogramas y ejemplos concretos permiten hacer mas accesible
el vocabulario matematico. Ademas, contribuyen a atender percepciones y actitudes negativas
frente al aprendizaje, al vincular los conceptos abstractos con experiencias cercanas y
manipulativas, y fortalecen los procesos matematicos al favorecer la comunicacion y el transito

entre distintos registros de representacion.

Ahora, sobre las multiples opciones para la compresion, es fundamental abordar
significativamente los diferentes significados de la fraccion (parte todo, operador, razon,

porcentaje, decimal) en tal caso:

e Para abordar la fraccion como parte todo, es importante explicar el significado del
numerador como las partes que se toman y del denominador como el total de partes en que
se divide la unidad (ver Figura 14) en tanto, se recomienda utilizar simbolos y
representaciones variadas, mostrando graficos y contextos cercanos al estudiante como la
division de flores, de dulces o el uso de figuras geométricas regulares e irregulares; al
destacar que lo esencial no es la figura, sino que esta se pueda subdividir en partes iguales
Aroca et al. (2024)

Figura 14.

Ejemplos de comprension de la fraccion como parte todo.
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Para abordar la fraccion como operador, es importante explicar que la fraccion actua como
una instruccioén para tomar una parte de una cantidad. Por ejemplo, calcular 2/3 de 12
dulces implica dividir los 12 en tres grupos iguales y luego seleccionar dos de esos grupos
y obtenemos la cantidad que se solicita como se muestra en la Figura 15, otro ejemplo
puede ser medir ingredientes en una receta (% de una taza). Para favorecer la comprension,
se recomienda el uso de regletas de Cuisenaire que permitan representar visualmente la
divisiéon en partes iguales, ademas, se pueden emplear fichas de colores, tapas plasticas o
dulces para que el estudiante manipule fisicamente la operacion.

Figura 15.

Ejemplo de fraccion como operador
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Para abordar la fraccion como razoén, es fundamental resaltar que la fraccion expresa la
relacion entre dos cantidades. Por ejemplo, 2 nifios por cada 3 nifias se representan como
2/3. Para facilitar la comprension, se pueden utilizar tarjetas ilustradas con grupos de
objetos (dos pelotas de futbol y tres balones de baloncesto); de este modo, se activan
conocimientos previos sobre comparaciones cotidianas como “hay 6 manzanas de 10 frutas
que hay en el canasto” “hay 4 peras por cada 6 manzanas en el canasto” como se muestra

en la Figura 16. Finalmente, se puede transferir el aprendizaje a situaciones reales como
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calcular la razon de nifias y nifios en el aula, la proporcion de colores en un paquete de
dulces, o la relacion de velocidad (km/h) en contextos de educacion fisica, también a través

de los ingredientes de una receta.

Figura 16.

Ejemplo de la fraccion como razon

Lo

6 +4 =10 frutas

cantidad
de frutas

Para abordar la fraccion como porcentaje, es esencial explicar que se trata de una fraccion
con denominador 100. Para ello, se recomienda en un inicio emplear cuadriculas de 10x10
en papel cuadriculado, donde los estudiantes pinten 25 cuadros para representar 25/100 =
25%, también los graficos circulares ayudaran a dar una idea sobre el porcentaje como se
muestra en la Figura 17 (Mufioz, 2024). Para activar conocimientos previos, se pueden
mostrar etiquetas de productos con porcentajes de descuento o calificaciones escolares
expresadas en %. De esta manera, se destacan patrones numéricos sencillos (V2 = 50%, Y4
= 25%), se guia el procesamiento a través de ejemplos progresivos, y se maximiza la

transferencia a contextos cercanos a ellos.
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Figura 17.

Ejemplo de la fraccion como porcentaje
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e Para abordar la fracciéon como decimal, es necesario explicar que toda fraccion representa
un cociente y que muchas pueden expresarse como nimero decimal. Por ejemplo, 1/2 =
0,5 03/4=0,75. Para facilitar la comprension, se recomienda utilizar cuadriculas decimales
de base 10 (por ejemplo, una cuadricula de 100 cuadros donde sombrear 54 representa 0.54
como se muestra en la Figura 18, asi como rectas numéricas ampliadas que muestren las
posiciones de fracciones y sus equivalencias en decimales.

Figura 18.

Ejemplo de la fraccion como decimal.
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En el caso de las fracciones impropias, se debe resaltar que estas representan mas de una

unidad, por lo tanto, una estrategia eficaz es el uso de material concreto, como pizzas, barras de
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chocolate, regletas o vasos de agua, que permitan a los estudiantes visualizar como, al sumar mas

partes que una unidad, se conforman niimeros enteros y fracciones restantes (Aroca et al., 2024)

También resulta util representarlas en la recta numérica, donde los nifios puedan observar
como en las fracciones impropias se sobrepasa la unidad y se continiia avanzando mas alla del
numero 1, 2, 3, etc., mientras que en las fracciones propias siempre se permanece dentro de la
primera unidad, sin llegar a completarla. De esta manera, el estudiante logra comprender que las
fracciones no solo representan partes de un todo, sino que también constituyen niimeros que se
ubican en una secuencia continua. Esta representacion favorece la comparacion de magnitudes,
facilita la identificacion de equivalencias y sienta las bases para establecer conexiones posteriores

con los nimeros decimales y otras ampliaciones del sistema numérico.

Figura 19.

Ejemplo fraccion impropia y recta numérica.
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Este aprendizaje puede contextualizarse con situaciones cotidianas mas retadoras, por
ejemplo: “;cuantas porciones de pizza se necesitan si hay siete personas y cada una se comera 1/2
de pizza? ;Cuantas pizzas completas se requieren? ;cuantas porciones adicionales?” (ver Figura
19). En este caso, al agrupar cada dos medios se obtiene una pizza entera, por lo que de los siete
medios se logran formar tres pizzas completas y sobra un medio. De esta forma, los estudiantes

comprenden que es una fraccion impropia (7/2) e ir més alld y poder expresar también como un
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nimero mixto (3 ’2), y al mismo tiempo relacionan el calculo con una experiencia concreta y

cercana a su vida diaria, lo que facilita la comprension del concepto.

Igualmente, las orientaciones responden a las problematicas relacionadas con los vacios en
los procesos matematicos, puesto que el abordaje progresivo de los distintos significados de la
fraccion fomenta la comprension conceptual y el uso de diversas representaciones. A la vez, dan
respuesta a dificultades metacognitivas relacionadas con la memoria y la transferencia, ya que los
aprendizajes se conectan con contextos reales y manipulativos que facilitan su retencion. También
aportan a transformar las percepciones frente al aprendizaje de las matemadticas, al evidenciar su
utilidad en la vida cotidiana, y a la diversidad en los ritmos de aprendizaje, al proponer ejemplos
progresivos que permiten avanzar desde representaciones basicas hasta situaciones mas complejas

segun las posibilidades de cada estudiante.

Ahora, en relacion con el segundo principio del DUA, correspondiente al ;como se
aprende?, este enfatiza la importancia de ofrecer multiples formas de accion y expresion. Lo
anterior implica brindar alternativas para que los estudiantes puedan utilizar distintos medios
fisicos de accidn, contar con opciones para expresar y comunicar sus ideas de manera fluida, asi
como disponer de recursos que fortalezcan las funciones ejecutivas, con el fin de que, el estudiante
no solo acceda al aprendizaje, sino que también logre demostrarlo y aplicarlo segiin sus

posibilidades y estilos de aprendizaje.

En ese caso, sobre medios fisicos de accion, diversos estudios (Obando et al. (2005), Alcina
(2016), Castro et al. (2013), Sierra y Rodriguez (2012), Navarro et al. (2022) y Cardenas et al.
(2017)) recomiendan el uso de materiales concretos como el tangram, las regletas de Cuisenaire,
tortas de foamy, bloques LEGO, fichas de domino o tiras de papel plegables. Estos recursos

favorecen la comprension de los diferentes significados de la fraccion: como parte-todo (al dividir
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una torta de foamy o una tira de papel en secciones iguales), como razén (al comparar longitudes
con las regletas de Cuisenaire), como operador (al aplicar una fraccion para reducir o ampliar

figuras con el tangram) o como cociente (al repartir bloques LEGO en grupos).

Asimismo, facilitan el aprendizaje de operaciones con fracciones, pues permiten
representar visual y manipulativamente las operaciones o equivalencia entre partes. De esta
manera, los estudiantes desarrollan no solo habilidades matematicas, sino también curiosidad,
autonomia, creatividad y capacidad para enfrentar la resolucién de problemas. Un ejemplo
complementario es el uso de diagramas circulares o rectangulares en el tablero, imantados que
muestran como una unidad puede dividirse en diferentes denominadores, asi como figuras
recortables que los estudiantes organizan en sus cuadernos para explorar equivalencias. Incluso,
las aplicaciones digitales interactivas potencian este proceso, al permitir la manipulacién virtual

de piezas y la reconstruccion del todo de manera dinamica y ludica.

Ademas, incluir preguntas retadoras dentro de la resolucion de problemas o en diferentes
actividades, para incentivar y valorar la justificacion, argumentacion y diversas estrategias de
solucidn, en la medida en que se promueve la construccion de razonamientos y el desarrollo del
pensamiento critico (NCTM ,2000). Por ejemplo, se pueden plantear interrogantes como: “Si
tienes una barra de chocolate partida en 8 partes y te comes 4, ;jes lo mismo que comerte 1/2?
Explica por qué”; “;Qué fraccion es mayor: 3/4 de un pastel o 2/3 de otro pastel del mismo tamafio?

Justifica tu respuesta usando dibujos, palabras o material concreto”; o “Juan dice que 2/6 es lo

mismo que 1/3. jEstd en lo correcto? Demuéstralo de la manera que prefieras”.

En las guias de trabajo es recomendable implementar iconografia al inicio de cada
actividad, de manera que los estudiantes conciban una idea de lo que deben hacer al observar el

icono, como se muestra en la Figura 20. Esto no solo facilita la organizacion del trabajo, sino que
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también reduce las barreras de comprension en las primeras lecturas. La iconografia, al ser clara 'y
llamativa, se convierte en una guia visual que orienta al estudiante y le da autonomia en el

desarrollo de las actividades (Velasco ,2022)

Figura 20.

Iconografia de actividades
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De igual modo, las orientaciones atienden las dificultades metacognitivas, pues apoyan la
atencion y la memoria mediante recursos llamativos como iconografia y diagramas, que organizan
el trabajo y reducen barreras de comprension. También se relacionan con las percepciones frente
al aprendizaje, al promover la curiosidad, la creatividad y el pensamiento critico mediante
preguntas retadoras, lo que contribuye a transformar actitudes negativas hacia las matematicas y

fomentar un aprendizaje activo y reflexivo.

Con respecto a las multiples opciones para la expresion y la fluidez en la comunicacion, se
sugiere promover y valorar el uso de diversos medios para que los estudiantes puedan expresar sus
ideas de forma oral, escrita, gestual o concreta. Por ejemplo, algunos estudiantes pueden explicar
cOmo repartieron una torta entre amigos o como distribuyeron cierta cantidad de dulces en partes
iguales usando gestos con las manos para mostrar las subdivisiones; otros pueden expresar de

manera oral o escrita los procedimientos que siguieron para resolver operaciones con fracciones.
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De manera concreta, un estudiante podria usar piezas de un tangram, regletas de Cuisenaire,
circulos fraccionarios o bloques de construccion para representar la torta y mostrar, fisicamente,
como la divide en partes iguales y qué fraccion corresponde a cada amigo. Estos recursos, junto
con la recta numérica, dibujos o contextos cotidianos, permiten a los alumnos comparar fracciones
de manera clara, concreta y accesible, incentivando no solo el calculo, sino también la comprension

del significado de las fracciones y su expresion en diversas formas (NCTM, 2000).

Figura 21.

Operaciones usando la regleta de cuisenaire
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Otro aspecto fundamental es brindar niveles graduados de apoyo, segtn la dificultad de la
actividad y necesidad de los estudiantes. Incluso, es posible diversificar el apoyo usando
inicialmente, modelos concretos y ejemplos guiados, para luego ir otorgando progresivamente
independencia para pasar a estructuras o relaciones y finalmente, llevar a generalizaciones o
conclusiones relacionadas con el modelo. Por ejemplo, al trabajar suma de fracciones homogéneas,
se puede comenzar mostrando como sumar 1/2 + 1/3 utilizando bloques fraccionarios, regletas, u

otros materiales anteriormente mencionados que ayuden a hacer mas facil la comprension de la
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operacion, luego pasar a representaciones pictoricas en el papel, y, por ultimo, incentivar la

resolucion desde el algoritmo sugerido, sin apoyos visuales, ver Figura 21 (NCTM,2000).

Asimismo, se favorece enfrentar la diversidad de los ritmos de aprendizaje, dado que se
proponen niveles graduados de apoyo que van desde materiales concretos hasta el algoritmo
formal, lo cual permite que cada estudiante avance progresivamente segin sus posibilidades. De
igual modo, se atienden dificultades metacognitivas vinculadas con la comprension lectora y la
organizacion, ya que se brindan multiples opciones para expresar y comunicar ideas orales,
escritas, gestuales o manipulativas que facilitan el transito entre distintos registros de
representacion. Al mismo tiempo, estas adaptaciones fortalecen los procesos matematicos al
vincular el célculo con la comprension conceptual y la comunicacion matematica, promoviendo la

expresion clara y accesible del conocimiento.

Ahora, con respecto a opciones para las funciones ejecutivas, se propone ofrecer apoyos
que permitan a los estudiantes planificar, organizar y dar seguimiento a su aprendizaje sin
sobrecargar su memoria de trabajo (Alba et al., 2014). En una clase de fracciones, esto puede
lograrse estableciendo metas claras y visibles en el aula, modeladas por el docente, como, por
ejemplo: “Hoy aprenderemos a representar fracciones en la recta numérica “de modo que los
estudiantes tengan un objetivo claro, puedan organizar sus pasos para alcanzarlo y al final valorar
lo que lograron, fortaleciendo asi sus funciones ejecutivas mientras comprenden el concepto de

fraccion.

Otro aspecto importante es la planificacion y el desarrollo de estrategias, que consiste en
orientar a los estudiantes diferentes formas de abordar los problemas y en proporcionar apoyos
graduados para ejecutar dichas estrategias con efectividad. Por ejemplo, construir con los

estudiantes una secuencia de pasos para realizar operaciones y comparaciones entre fracciones.
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Asimismo, se pueden utilizar avisos del tipo “para y piensa”, planificar tiempos para mostrar y
explicar el trabajo, dividir los problemas grandes en subproblemas y modelar en voz alta el

razonamiento para que los estudiantes comprendan como organizar sus ideas y procedimientos.

La gestion de informacion y recursos también juega un papel clave, ya que permite que los
estudiantes mantengan organizada la informacion y la tengan presente durante la resolucion de
ejercicios. Para ello, se pueden utilizar organizadores graficos, como tablas para registrar
fracciones equivalentes o rectas numéricas, plantillas que guien paso a paso la resolucion de
problemas, listas de comprobacion y pautas para categorizar y sistematizar la informacion (ver
Figura 22). Estas herramientas ayudan a fortalecer la memoria de trabajo y facilitan la

planificacion del estudio y las actividades en clase.

Figura 22.

Gestion de informacion y de recursos.
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Por su parte, la retroalimentacion y el seguimiento de cada una de las actividades que se
hagan, sean evaluativas o no, son fundamentales para que los estudiantes controlen su propio
aprendizaje y regulen sus estrategias. Se puede dar retroalimentacion constante preguntando a los

estudiantes qué partes les resultaron faciles o dificiles, usar autoevaluaciones con tablas o stickers,
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mostrar graficamente los avances y promover la reflexion sobre los logros y dificultades.
Actividades como, donde un estudiante explica su procedimiento y otro lo evalua, o la revision de
ejercicios previos comparados con los actuales, permiten que los estudiantes identifiquen su

progreso y ajusten sus estrategias de manera autonoma.

Finalmente, es importante no limitar los objetivos, permitiendo que cada estudiante trabaje
segin su nivel y avance gradualmente hacia actividades mas complejas. Por ejemplo, algunos
estudiantes pueden iniciar comparando fracciones con igual denominador, luego avanzar a la
comparacion de fracciones con diferente denominador mediante representaciones graficas o
material concreto, y posteriormente enfrentarse a comparaciones mdas abstractas sin apoyos
visuales. De esta manera, se garantiza un aprendizaje inclusivo que respeta los ritmos de
aprendizaje individuales y fortalece tanto el dominio de las fracciones como las funciones
ejecutivas, promoviendo la planificacion, la organizacion, la autorregulacion y la cooperacion en

el aula.

Estas recomendaciones favorecen la planificacién, la memoria de trabajo y la
autorregulacion, ya que proponen apoyos como metas claras, organizadores graficos, listas de
comprobacion y retroalimentacion constante, que permiten a los estudiantes organizar sus ideas y
estrategias. También dan respuesta a la diversidad en los ritmos de aprendizaje, al plantear un
avance progresivo desde comparaciones simples de fracciones homogéneas hasta operaciones mas
complejas sin apoyos visuales, garantizando un aprendizaje inclusivo y adaptado a las necesidades
individuales. Finalmente, se vinculan con los procesos matematicos, puesto que las secuencias de
pasos, la gestion de informacion y la reflexion sobre los logros facilitan la comprension conceptual
y el desarrollo de estrategias de resolucion de problemas, promoviendo autonomia y cooperacion

en el aula.



145

En relacion con el Principio III, que se refiere al “;Para qué se aprende?”, se destaca la
importancia de reconocer las multiples formas de motivar y comprometer a los estudiantes en su
proceso de aprendizaje. Este principio promueve estrategias que permiten captar el interés,
mantener el esfuerzo y la persistencia, asi como favorecer la autorregulacioén, de manera que los

estudiantes puedan involucrarse activamente y asumir un papel protagénico en su aprendizaje.

Con respecto a brindar multiples opciones para captar el interés, la literatura resalta la
importancia de permitir que los estudiantes formulen hipdtesis, prueben distintas estrategias,
expliquen sus soluciones y comprendan que equivocarse forma parte natural del aprendizaje
(NCTM,2000). Asi, la fraccion no se queda en un ejercicio mecanico, sino que se convierte en un
reto que los motiva a pensar y argumentar matematicamente. Por tanto, la importancia de la
resolucion de problemas con contextos cercanos y motivadores para los estudiantes; por ejemplo:
el deporte, las recetas de cocina, los videojuegos, animales, programas de tv, los alimentos, las
compras en el supermercado, etc; contextos que resulten significativos para generar un puente

entre la matematica y el mundo real.

Finalmente, es necesario minimizar la inseguridad y las distracciones en el proceso de
aprendizaje de las fracciones. Para ello, se recomienda establecer rutinas claras que den estructura
a la clase, como iniciar siempre con un reto breve de comparacion de fracciones para activar la
atencion y luego, continuar con el desarrollo de la actividad principal. El uso de cronogramas
visuales o recordatorios también ayuda a anticipar las tareas y reducir la incertidumbre,

permitiendo que los estudiantes sepan qué se espera de ellos en cada momento.

Ademas, es importante mantener un clima de apoyo en el aula, donde se validen los
distintos ritmos de aprendizaje y se fomente el trabajo colaborativo, de modo que los estudiantes

se sientan seguros para expresar sus ideas, experimentar con los conceptos y aprender de sus
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errores sin temor a equivocarse. Asimismo, resulta valioso promover la autorreflexion, invitando
a los estudiantes a reconocer que aprendieron, qué dificultades enfrentaron y qué estrategias

utilizaron durante las tareas (MEN,2006)

Estas orientaciones responden, segun la caracterizacion, a problematicas como las
percepciones y actitudes frente al aprendizaje de las matematicas, ya que buscan motivar a los
estudiantes mediante contextos cercanos y significativos. También se relacionan con las
dificultades metacognitivas, al proponer rutinas claras y apoyos visuales que favorecen la atencion,

y con la diversidad en los ritmos de aprendizaje, al promover un ambiente seguro y colaborativo.

Sobre mantener el esfuerzo y la persistencia, es importante crear un ambiente que fomente
la constancia, el entusiasmo y la confianza en que cada estudiante puede avanzar a su propio ritmo.
Por ello, se sugiere variar los niveles de desafio y apoyo, por ejemplo, ofrecer ejercicios con
distintos grados de complejidad; algunos estudiantes requieren apoyarse con representaciones
pictdricas mientras que otros ya no lo necesitan para resolver operaciones entre fracciones o
comparar. En tanto, es importante que el docente recuerde que lo importante no es quién resuelva

mas rapido, sino como cada uno progresa en sus propias metas.

Otra sugerencia refiere a incentivar el aprendizaje colaborativo, para ello, organizar grupos
donde cada estudiante tenga un rol: lider, comunicador, auditor, planificador, etc., teniendo en
cuenta las habilidades individuales. Esto no solo mantiene la atencion, sino que refuerza la idea de
que todos son necesarios para el logro colectivo y a su vez, se potencian las habilidades sociales.
También se sugiere organizar un sistema de “parejas tutoras” donde los estudiantes que
comprendan mejor un tema acompafien a quienes necesitan mas apoyo, lo que refuerza tanto la
solidaridad como la confianza, dicha organizacion conviene establecerla segiin los ritmos de

aprendizaje (Arciniegas,2022).
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Finalmente, en la retroalimentacion orientada, el docente debe ofrecer comentarios claros
y constructivos. Por ejemplo: “Veo que entendiste como dividir la pizza en cuatro partes, pero
todavia te cuesta ubicar Y4 en la recta numérica; intentemos juntos usando la mitad como
referencia”. Este tipo de retroalimentacion evita juicios negativos y, en cambio, anima al estudiante
a perseverar, mostrando que cada error es una oportunidad de aprendizaje. Reconocer
publicamente el esfuerzo, mas alla del resultado, también es esencial para que los nifios se sientan
valorados y motivados. Incluso, considerar estrategias de refuerzo positivo inmediato como

elogios, pequefios premios simbdlicos o actividades que le resulten motivadoras.

Estas orientaciones responden, también responde a los ritmos de aprendizaje, al sugerir
actividades con distintos grados de complejidad y la implementacion de parejas tutoras. Asimismo,
se articulan con las percepciones frente al aprendizaje, al valorar el esfuerzo por encima de la
rapidez y ofrecer retroalimentacion constructiva. También se vinculan con la vulnerabilidad en el

entorno escolar, al fomentar la colaboracion con roles definidos que fortalecen la convivencia y la

solidaridad.

Por ultimo, sobre proporcionar opciones para la autorregulacion es clave que la clase no se
aislé de la formacion integral del estudiante, se sugiere considerar realizar pausas activas,
gjercicios dindmicos de integracidon, coordinacién y movimiento, a través de dindmicas cortas
después de largos tiempos de clase. Luego, al enfrentar situaciones de frustracion es importante
anticipar estrategias para gestionarlas, por ejemplo, reestructurar el apoyo con un compafiero,
facilitar material para ilustrar o incluso realizar dindmicas breves de respiracion o pausas activas.

Adicionalmente, es importante incentivar la autoevaluacion y reflexion a través de un
pequefio “diario” donde, al final de la clase, escriban o dibujen qué aprendieron, qué les resultd

mas dificil y como lo resolvieron. También se les puede invitar a comparar su trabajo actual con
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ejercicios anteriores para reconocer sus avances. Esto no solo fortalece la autoconfianza, sino que
también les ensefia a verse a si mismos como aprendices en proceso, capaces de mejorar con

practica constante.

Estas orientaciones también enfrentan las dificultades metacognitivas, al proponer estrategias de
autorregulacion como pausas activas, manejo de la frustracion y diarios de reflexion. Ademas, se
relacionan con las percepciones frente al aprendizaje de las matematicas, al fortalecer la

autoconfianza y reconocer a los estudiantes como aprendices en proceso de mejora.
4.4.1. Adaptaciones curriculares. El caso de Felipe.

Dado que Felipe es un estudiante diagnosticado con Trastorno del Espectro Autista (TEA)
en grado tres, su caracterizacion evidencia particularidades que inciden de manera significativa en
su proceso de aprendizaje y en la forma como se apropia de los contenidos escolares. Si bien es
posible atender parte de sus necesidades a través de los principios y pautas que ofrece el DUA, los
hallazgos de la caracterizacidon muestran que dichas orientaciones no resultan suficientes. Por tal
motivo, se plantea la necesidad de implementar adaptaciones curriculares, tanto significativas
como no significativas, orientadas a responder de manera mas precisa a sus fortalezas, necesidades

y estilo particular de aprendizaje.

Teniendo en cuenta que, Felipe tienen un nivel de abstraccion, desde sus habilidades

intelectuales, diferente al de sus pares, se proponen las siguientes adaptaciones significativas:

e Contenidos: se sugiere abordar principalmente el significado de fraccion desde la relacion
parte todo, con fracciones propias; fracciones homogéneas y heterogéneas, comparacion

de fracciones propias y suma — resta de fracciones homogéneas.
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Objetivos: la flexibilizacion en las metas de aprendizaje se orienta a: comprender y aplicar
la fraccidn como parte-todo en situaciones concretas y cotidianas (partir una galleta,
repartir una pizza, dividir plastilina en partes iguales); representar de forma concreta y
pictorica fracciones propias; distinguir fracciones homogéneas y heterogéneas; resolver y
aplicar suma y resta de fracciones homogéneas para resolver problemas.

Metodologia: se transforma el “coOmo ensefar”, mediante actividades ladicas y
manipulativas. Se sugiere el uso de recursos concretos como kits de pizza fraccionada en
carton plastificado, regletas de Cuisenaire con colores llamativos (azul y rosado, que son
sus favoritos), plastilina, tarjetas con pictogramas y aplicaciones interactivas en tablet.
Asimismo, favorecer la orientacién paso a paso, con consignas breves y acompanadas de

apoyos visuales.

Se espera que el estudiante manipule materiales para representar fracciones, que clasifique

y organice partes iguales y que asocie imagenes con simbolos. Por ejemplo, Se le da una tira de

papel y se le indica que debe cortarla por la mitad, luego se refuerza: “Eso es la mitad, asi se

escribe: /2”. Mas tarde, otra actividad seria doblar tiras de papel para formar % o /5 y lograr estas

nociones sobre fracciones en el estudiante.

Evaluacion: se adapta para valorar logros segun los objetivos establecidos. En lugar de
pruebas escritas, Felipe puede demostrar lo aprendido sefialando imagenes, manipulando
objetos o mostrando graficamente. Asi, se reconoce su progreso en la comprension

concreta y visual, aunque no logre verbalizar o escribir fracciones de manera convencional.

Adicionalmente, es importante incentivar la tolerancia a la frustracion, autonomia para

resolver tareas y disposicion a compartir materiales con sus pares, Por ejemplo, cuando una

actividad no resulta a la primera (como recortar y doblar tiras de papel para dividirlas en cuatro
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partes iguales), se le anima a intentarlo nuevamente sin retirar de inmediato el material, reforzando

verbalmente cada esfuerzo para disminuir la ansiedad frente al error.

Para promover autonomia, puede darsele la consigna de organizar de manera independiente
un conjunto de tarjetas o tiras de papel con fracciones simples ('%, '3, ¥4) y comprobar ¢l mismo si
coinciden con la imagen del todo, evitando que dependa siempre de la validacion del adulto.
Finalmente, para fortalecer la disposicion a compartir, se le puede proponer una dindmica de
“repartir” en la que entregue a sus compafieros las tiras de papel dobladas en partes iguales,

asociando el acto de repartir con la colaboracién y el trabajo en equipo.

No obstante, Felipe también requiere de ciertas adaptaciones no significativas, dado que
en su caracterizacion se evidencian necesidades especificas de apoyo en la organizacion del

tiempo, la comprension de consignas y el uso de materiales, en tanto se sugieren ajustes en:

e Materiales: se sustituyen fichas de solo colorear por recursos manipulativos y visuales.
Por ejemplo, en lugar de pedirle que pinte 2 de una figura, se le entrega una pizza de carton
fraccionada en partes iguales para que la arme y retire una porcion, sefialando la fraccion.
También se incluyen tiras de papel que pueda doblar en mitades o tercios y tableros
magnéticos donde pueda ubicar pictogramas que representen “parte” y “todo”.

e Tiempos: la actividad se divide en pasos cortos y consecutivos. Por ejemplo, si los demas
estudiantes resuelven 10 ejercicios de fracciones en 30 minutos, Felipe recibe 3 ejercicios
distribuidos en bloques de 10 minutos, con apoyos visuales que marcan la transicion (como
un reloj de arena pequefio o un pictograma que indique “termina esta parte y descansa”).
Esto le ayuda a mantener la atencion y no saturarse.

o Espacios: Felipe puede trabajar en su lugar habitual, siempre que esté despejado de

distractores (sin objetos llamativos en la mesa). Ademads, se acondiciona un ‘“espacio
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seguro” dentro del aula con cojines y material sensorial, al que pueda acudir cuando se
sienta abrumado. Alli puede regularse y luego reincorporarse a la actividad, evitando
interrupciones prolongadas.

e Guias: las instrucciones se presentan de manera breve, secuenciada y acompafiada de
pictogramas. Por ejemplo, una guia de fracciones no solo incluird enunciados escritos, sino
también pasos con dibujos: (1) Dobla la tira de papel, (2) Sefala la parte que usaste, (3)
Busca la tarjeta con el numero que corresponde. Ademas, se muestran ejemplos resueltos

para que los use como referencia inmediata.

En sintesis, el caso de Felipe evidencia la necesidad de un abordaje pedagogico integral en
el que convergen tanto adaptaciones curriculares significativas como no significativas. Mientras
las primeras reestructuran objetivos, contenidos, metodologias y evaluacién para priorizar
aprendizajes funcionales y accesibles a su nivel de abstraccion, las segundas garantizan
condiciones de participacion mediante ajustes en materiales, tiempos, espacios y guias, que
facilitan su permanencia y motivacion dentro del aula regular. La combinaciéon de ambas no solo
asegura que Felipe pueda avanzar de acuerdo con sus habilidades y ritmo particular, sino que
también fomenta un entorno inclusivo y equitativo en el que se reconocen sus fortalezas, se
atienden sus necesidades y se potencia su autonomia progresiva en el aprendizaje de las

matematicas.
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5. Conclusiones

El desarrollo de esta investigacion permitio reflexionar sobre la inclusion en el aula de
matematicas y, en particular, sobre como las orientaciones didacticas desde la universalizacion del
aprendizaje y las adaptaciones curriculares pueden constituirse en una alternativa para favorecer
el aprendizaje del pensamiento numérico en un grupo diverso de cuarto grado. Este analisis mostro
que la inclusion requiere de transformaciones pedagogicas concretas, en las cuales el disefio de
estrategias diferenciadas se convierte en una via para garantizar el acceso equitativo y significativo

al conocimiento matematico.

En primer lugar, se concluye que la caracterizacion detallada del grupo de estudiantes es
indispensable para plantear orientaciones y disefiar adaptaciones pertinentes. Al analizar
dimensiones como el contexto y vida familiar, las habilidades intelectuales, la conducta adaptativa
y desarrollo personal, la participacion e inclusion social y las necesidades frente a las metas de
aprendizaje, se identificaron factores que influyen directamente en la manera en que los estudiantes
se apropian del conocimiento matematico. Por ende, ese primer gran paso se sustenta desde el
reconocer y comprender las particularidades de cada estudiante, tal como lo plantean las

orientaciones del MEN (2017) y Arciniegas (2022).

En segundo lugar, la formulacion de adaptaciones curriculares permitio identificar que,
mas alld de la perspectiva pedagodgica, se requiere un fundamento didactico propio de las
matematicas. La propuesta se apoyd en los principios del DUA, pero también en los aportes de
autores, quienes resaltan la importancia de promover el pensamiento numérico mediante
actividades manipulativas, ludicas y contextualizadas. Con ello se destacd que la inclusion no

consiste unicamente en integrar desde lo metodoldgico y estructural, sino en ofrecer a los
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estudiantes oportunidades reales para construir conocimiento matematico desde sus habilidades,

reconociendo y valorando las diversas formas en las que lo hacen.

De manera particular, en el caso del estudiante con NEE, la caracterizacion permitio
identificar que los recursos visuales, concretos y ladicos resultan fundamentales para potenciar su
comprension del numero y facilitar la apropiacion de conceptos basicos. Con base en estos
hallazgos, se propusieron adaptaciones curriculares orientadas a garantizar su participacion en el
aula y a eliminar las barreras que tradicionalmente limitan su acceso al conocimiento matematico.
Estas propuestas no solo buscan favorecer el aprendizaje, sino también estimular procesos de
autonomia, comunicacioén y confianza en sus capacidades, demostrando que la inclusion es posible

cuando se valoran las particularidades individuales y se disefian estrategias acordes con ellas.

Enrelacion con los aspectos conceptuales, la investigacion evidencid que la profundizacion
en el pensamiento numérico y en el concepto de numero permitié dar sentido al estudio de la
fraccion. La revision de referentes tedricos, conceptuales y curriculares mostrd que el nimero, sus
representaciones y propiedades, constituyen la base para la comprension de las fracciones como
parte-todo, razén y operador. Esta conexion resulté clave para la formulacion de las orientaciones
y adaptaciones, ya que posibilitd articular el trabajo sobre el concepto de fraccion con la
consolidacion del pensamiento numérico, garantizando asi una ensefianza significativa y coherente

con el desarrollo de los estudiantes.

En sintesis, se espera que las adaptaciones curriculares propuestas favorezcan la inclusion
en el desarrollo del pensamiento numérico, en tanto promueven aprendizajes accesibles,
significativos y equitativos. Ademas de fortalecer competencias matematicas, se proyecta que estas
estrategias contribuyan a la participacion social, a la autorregulacion y a la formacion integral de

los estudiantes. En este sentido, la investigacion aporta una propuesta pedagogica y didactica que
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puede orientar a los docentes en la construccion de aulas inclusivas de matematicas, respondiendo

a la diversidad sin perder de vista la profundizacion en los contenidos propios de la disciplina.

Finalmente, este trabajo abre la posibilidad de que futuras investigaciones profundicen en
la implementacion de las adaptaciones propuestas, valorando su impacto en diferentes contextos
escolares y en otros campos del conocimiento matematico. En este sentido, seria relevante indagar
como estas estrategias se ponen en practica en aulas con distintos niveles de escolaridad, qué
transformaciones pedagogicas generan en el quehacer docente y cudles son los efectos a mediano
y largo plazo en el aprendizaje y la participacion de los estudiantes. Asimismo, se abre la
oportunidad de extender el analisis hacia otros pensamientos matematicos, como el espacial, el
métrico y el variacional, para establecer si las orientaciones planteadas mantienen su pertinencia y

efectividad en areas distintas al pensamiento numérico.
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Anexos

Anexo 1.Cuestionario de estudiantes.

Institucion Educativa Técnico Démazo Zepata

Bucaramanga - Santander

Cuesticnario de caracterizacion

Este cuestionario es una forma de conccerte un poco mas. No te preacupes, no hoy respusstas correctas o incorrectas,
y tampeco, calificacién, Tede lo que escribas serd usado <olo para cprender més schre ti y tus compafieros. Por favor,
respende con sinceridad. |Gracias por participart

% Datos personales
1) Escribe tu nombre completo:
2) Fechade
3) <Come se llama tu papd?

whCuéntos afics tienes?

4) <Como se llama tu mama?
5) cTienes hermanos? ST NO___ gCudntos?

6) <En qué barrio vives? ST

7) Realiza un dibujo donde muestres las personas que viven contigo

 Contexto y vida fomiliar (1)

1) éTu fumil{o ha vivide alguna de estas situaciones? (marca una o més)

O En cosa hay discusiones o peleas fomiliores O  Desplezamienta forzada
O Enmicese a veces no hay comida o Victimes del conflicta armado
O Mis fomiliores ro tienen traSeja ni dinera, O  Desacuerdos con el bienestar familiar
O Mis popds estan separados, o Ninguna
O Mipapd o mamad e£1d en otro pais. 0 O
O Enmi barric hay enfrentamientos peligroscs
Redisefio de ¢ jonarios realizados por 1a Mz Haided Lised Arciniegas Rueda

2) Has asistido a terapic 0 acompafiamients especial
e Si (Salta c la pregunta 3) o No

3) ¢Que actividades realizas durante la terapic?

4) Dibuje une carita gue muestre como te sientes cuando estés en casa y escribe por que la dibujoste asi

% Conducta adaptativa y desarrolio personal (2)

1) ¢Que actividades realizas antes de venir a estudiar?

2) <Cudl s tu pesctiempo faverite?

3) <Qué expectativas tienes para este ofic escolar?

4) <Camo te lleves con tus papas?

o Excelente . Bien —mm. Regular e Mal
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&Por que?

5) éComo te lleves con tus amigos?
. Excelente  ___ Bien won Reguler  ___Mal  ___ No tengo amigos

&Por que?

& Habilidades intelectuales (3)

1) ¢Hos perdido algin afic escolar? ___ ST — NO

&Porque crees que perdiste el afic?

6) ¢Qué haces cuando te sucede alguna situacion dificil? (Marca sole un recuedro)
O Me sienta mal y llerd hasta sentirme
mejor estoy triste.

0 Nada, me queda tranguile y luego, se
me olvida, pass,

7) Cuanda te pasa una situacion dificil £Con quién hablos? (Marca solo un recuadra)

a Con un amigo, O Ninguna
O Con mamd, papd o femiliar o Otro:
O Con el psicdlogo o terapeuta.

8) <Cumplo las nermas o reglas de mi casa y colegio?

T e Algunas veces e Sicmpre
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2) ¢Qué se te facilite en close?

O Me voy o busco un escondite mientres

O Hago otre actividad para chvider lo que

3) <Que se te dificulta en clase?

4) ¢Hes recibide ayuda con las cosas que se te dificultan? ¢Cémo?

5) ¢Qué crees que podriames hacer para ayuderte?

6) <Te guston las matematicas?
e SL NO
7) ¢Te cuesta cprender matematicas?
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s ST wme. NO
8) ¢Recibes ayuda en tu casa para hacer tareas o trabajos?

o SI (Salta a ba pregunta 9) e N

9) éQué tipo de ayuda recibes en casa?

& Participacién e inclusién social (4)

1) ¢De qué forma te guste estudiar? (Marca un solo recuadro)

. Individu! . ETUpal . De Yas dos formas

2) ¢Cuando participas en close, tus compafieres te moleston?
s S =MD

¢Qué te dicen o hacen tus compafieros?

3) éComo es el trote con los estudiantes de otros cursos?
. Excelente . Buemo . Reguler — "

Par qué?

4) ¢Que situacion o quisiera repetir en el colegio?
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% Adaptaciin a las metas de aprendizaje (5)

1)éCame crees que oprendes en une clase de matemdticas?
O Aprende répida y @ veces terming antes que mis compafieras,
O Aprendo al migmo ritmo que la mayoria de mis compefieras,

O Me demoro un poce mds en entender, es meyor cuanda alguien me explica despacio y me ayuda,

Per que?

2) cConsideras que ¢l profesor te ofrece actividades especiales o diferentes a la de tus compafieros?
51 Na

éCudles?

3) ¢Como te qustaria aprender matematicas?
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ACTIVIDAD 1
Arcoiris con bolitas de papel

ACTIVIDAD 2

Armando a Jorge el curioso

ACTIVIDAD 3

Juguemos con formas

@E«lﬂ

ReoHngulo

ACTIVIDAD 4

Relaciona la imagen con la palabra

Felipe Casa Balon Elefante

ACTIVIDAD 3

Conjuntos de colores

ACTIVIDAD 6
Arma tu rostro

an

I

3 | ummm 1o
O Q J LClo vl

ACTIVIDAD 7 ACTIVIDAD 8
Tangram Encuentra el patron

7

N




Anexo 3.Cuestionario a padres de familia.
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Institucion Educativa Técnico Damazo Zapata
Formato Padres de familia | “ls

Cuestionario de caracterizacion a estudiantes

Estimado padre de familis o acudiente, el presente cuestionario tiene como objetivo indagar sobre las
caracteristicas personales y en contexto escolar, de estudiantes del grado tercero con el fin de conocer
la poblacion estudiantil y ofrecer una educacion inclusiva acorde a sus necesidades. Para ello, las
preguntas se orientan & las siguientes dimensiones: contexto y vida familiar y conducta sdaptativa del
estudiante, participacidn e inclusion social, habilidades intelectusles y adaptaciones a las metas de
aprendizaje. Tenga en cuenta que la recoleccidn de datos y tratamiento de informacion tiene propdsitos

exclusivamente pars efectos de una investigacion de fipo académico.

Agradezco de antemano su participacion y respuesta de forma sincera a este cuestionario.

Acepto el uso y tratamiento de datos para efectos de la investigacion que esté llevando s cabo la
estudisnte Julieth Fernanda Camacho Flérez.  ___ Si No

< Contexto y vida familiar
Datos personales del estudiante

1) Nombre completo del estudiante:

2) Fecha de nacimiento: Edad actusl:

3) Género: ____ Masculino ___ Femenino ___ Prefiero no decirlo
4) ;Pertenece a slgln grupo étnico? ___ Si __ No  ;Cusl?

5) Esfrato socioecondmico: __ 1 __ 2 _ 3 __ 4 _ 5 _ 8

6) Diraccidn de residencia actual:

7) Nombre del acudiente:

Datos personales del padre

1) Nombre completo:
2) Edad actusl:
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3) ;Pertensce a algin grupo étnico? ___ Si ___No  ;Cual?
4) Estrato socicecondmico: __ 1  __ 2 _ 3 __ 4 _ 5 __ 8
5) Direccion de rasidenciz actual:

6) Méximo nivel académico alcanzado:

7) Ccupacion actual:

Datos personales de la madre

1) Nombre completo:

2) Edad actusl:
3) ;Pertenace a algin grupo étnico? __ Si __ Neo ;Cual?
4) Estrato socioecondmico: __ 1 __ 2 _ 3 __ 4 _ 5 __ 8

5) Direccidn de residencia actual:

6) Méximo nivel académico alcanzado:
7) Ocupscion actual: |

Dinamica familiar

1) ;Con quién vive el estudisnte actuzlmente?

2) ;Los padres del menor viven juntos? ___ Si No
3) Sila respuests anterior fue "No" por favor responda:
¢Haca cuanto tiempo los padres estan separados?

% Historia de vida y situacion del estudiante en contexto familiar
1) Su familia ha enfrentado situaciones como: (marque con una x)

Situaciones de conflicto con miembros de |a familia

Separacion de los padres

Un miembro de Ia familia importante para el menor, lo abandona o corta relaciones con el

nicleo familiar

Maltrato intrafamiliar (fisico, verbal, emocional, psicologico, abuse sexual, negligencia)

Secuestro o violencia social

Adicciones en algun miembro de Ia familia (slcohol, drogas, juegos, apuestas etc)

Enfermedades graves o sccidentes
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Trastornos psicologicos en algun miembro de la familia

Muertes cercanas

Perdidas economicas o dificultades graves de dinero

Desplazsmiento forzoso o vivencia en violencia urbana o rural

Otra ;Cusl?

Ninguna

Si su respuests a la pragunta anterior fue diferente & “Ninguna® por favor indique como lo enfrento el

estudiante.

Aun le cuests la situacion

Hablo con un profesional (psicolego, terapeuta etc)

Hablo con un amigo

Se hablo en familia

Sintio frustracion y se deprimio algunos dias

Sintio frustracion y se deprimio algunas semanas

Sintio frustracion y s2 deprimio algunos meses

Se desahogo hasta sentir tranquilidad

Otra ;Cual?

2) ¢Como es la relacidn del estudiante con los demés miembros de Ia familia?

__Excelente __Buens ___Regular __Mals
Datos del contexto escolar
1) ¢El estudiante siempre ha ingresado al sistema educstivo formsl? = NO

2) ¢Cusl es el Gitimo afo escolar cursado?
3) Establecimiento educativo que curso el Gitimo afio
__Institucion Educativa Técnico Démazo Zapata ___ ofro ;Cusl?

Si el estudiante curso el Gtimo afio escolar en una institucidn educativa diferente a la
Institucion Educativa Técnico Damazo Zapata ¢ cuél fue el motivo por el cual retiro al
estudiante de Ia institucion?
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Historial académico del estudiante
1) ¢Elestudiante esta diagnosticado con NEE o slguna condicion especial? Sl NO

Si su respuesta fue Sl responda las siguientes preguntas

a. ;Como se dieron las sospechas o diagndstico al respecto?

b. ;El estudiante tiene conocimiento de su disgndstico? Sl NO

c. ¢Aqué terapias o tratamientos ha asistido?

d. ;Continua con el tratamiento? Sl NO

2) ;Ha notado slguna dificultad en su hijo que le preocups o e llama la stencion? __ SI __ NO

;Cual?

3) ;Como describiria Ia vida actual del estudiante? (con respecto al nivel de independencis,
fortalezas, debilidades, caracteristicas en el desarrollo, relacion familiar, habitos, preferencias

e intereses, cosas en que se destaca, limitacion es etc.)

4) ;Qué situaciones considera que le afectan al menor? ;como es su reaccién y como lo

maneja?

4 Conducta adaptativa y desarrollo personal

1) ;Considera que sl estudiante se le hace dificil conseguir amiges? ___SI ___ NO
2) ;Elestudiante acepta con responsabilidad sus emrores y no busca culpables? __ SI___ NO

< Habilidades intelectuales

Estimado padre de familis o acudiente para responder las siguientes preguntas marqgue con una
X el nivel de valoracion.
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Es capaz de seguir el hilo de Ias conversaciones. | | | I

ATENCION Nunca | A veces | Casi Siempre
siempre
Mantiene focos de atencion sin distraer su mirada a
otros elementos irmelevantes.
Mantiene su stencion hasta lograr culminar Is
actividad propuests.
Es capaz de mantenerse atento s varias fuentes de
estimulos sin perder el hilo conductor de la actividad.
FUNCIONES EJECUTIVAS Nunca | Aveces | Casi Siempre
siempre
QOrganiza su tiempo para poder cumplir con las
taress escolares
Es flexible ante los cambios e imprevistos
MEMORIA Nunca | A veces | Casi Siempre
siempre
Evidencia conocimientos muy especislizados sobre
un tema particulsr
Recuerda los conocimientos aprendidos previamente
sin dificuitad
COMPETENCIALECTORAY ESCRITURAL |Nunca | A veces | Casi Siempre
siempre
El estudiante evidencia una adecuads lecturs
“automética” (lee con fluidez, con signos de
puntuacion y con atencién adecuada)
Tiene una buena escritura "automatica” sin omitir
letras, pegar palabras, confundir letras o demas.
LENGUAJE Nunca | Aveces | Casi Siempre
siempre

Puede comunicarse con otros por via oral.
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1)

2)

<% Participacion e inclusion social
¢ Considera que el estudiante prefiere quedarse callado y seguir Is comiente pars evitar
desacuerdos y no perder amistades? Sl NO

¢ Qué fortalezas resalta que le permitieron seleccionar la Institucién Educativa Técnico
Démazo Zapsta?

3)

¢ Cusles son las debilidades en las que la institucidn deberia trabajar?

4

¢ Qué apoyos considera que se requieren o se debe ofrecer en la institucién para el
desarrollo integral del menor?

5)

¢ Qué spoyos se les da en casa que considera deberian darse o reforzarse en la institucion?

1)

<% Adaptacion a las metas de aprendizaje

¢ Qué apoyos considera que se requieren o debe ofrecer el docente de mateméticas pars el
desempefio del menor?
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